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فاعلية ��ستخد�م �لتعلُّم �ل�سريع في تدري�س �لإح�ساء على �لتح�سيل 
و�لتفكير �لإح�سائي لدى طالبات ق�سم علم �لنف�س بجامعة نجر�ن

�لملخ�س

هدف البحث اإلى التعرف على فاعلية ا�ستخدام التعلُّم ال�سريع في تدري�ص مقرر الإح�ساء على 

التربية- جامعة نجران؛  النف�ص- كلية  الإح�سائي، لدى طالبات ق�سم علم  والتفكير  التح�سيل 

ولتحقيق هذا الهدف ا�ستخدم البحث المنهج �سبه التجريبي ذو المجموعة الواحدة، اإذ تّم ت�سميم 

وحدة في الإح�ساء قائمة على التعلم ال�سريع، واإعداد دليل المعلم، واأوراق عمل للطالبات. تكونت 

اأدوات البحث من اختبار تح�سيلي في مقرر الإح�ساء واختبار للتفكير الإح�سائي. وتكونت عينة 

)40( طالبة من الم�ستوى الثالث - ق�سم علم النف�ص- كلية التربية- جامعة نجران،  البحث من 

وتم تطبيق اأدوات البحث قبليًا وبعديًا. واأظهرت النتائج ارتفاع م�ستوى طالبات مجموعة البحث 

متو�سطي  بين  اإح�سائيًا  دال  فرق  وُجد  الإح�سائي، حيث  التفكير  واختبار  التح�سيلي  للاختبار 

التفكير  واختبار  التح�سيلي  الختبار  من  لكلًا  والبعدي  القبلي  التطبيق  في  الطالبات  درجات 

ل�سالح التطبيق البعدي، وفي �سوء نتائج البحث تم تقديم مجموعة من التو�سيات والمقترحات. 

الكلمات المفتاحية: التعلم ال�سريع، الإح�ساء، التفكير الإح�سائي، علم النف�ص.
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The Effectiveness of Using Accelerated Learning in Teaching 
Statistics on the Achievement and Statistical Reasoning/

Thinking of Female Students of the Department 
of Psychology at Najran University

Abstract

The aim of the current research was to investigate the effectiveness of using 

accelerated learning in teaching the statistics course on the achievement and 

statistical thinking among female students of the Department of Psychology 

in the College of Education at Najran University. To achieve this aim, the 

research adopted the one-group quasi-experimental design. The research 

material consisted of a unit in statistics designed in the light of accelerated 

learning, a teacher's guide, as well as worksheets. The research instruments, 

which comprised an achievement test on the statistics course and a test of 

statistical thinking, were applied before and after the treatment. Research 

sample consisted of )40( third-level students majoring in Psychology in the 

College of Education at Najran University. Results showed a higher level 

of participants on the post-application of the achievement test and statistical 

thinking test. A statistically significant difference was found between the 
mean scores of the participants on the pre- and post-application of both the 

achievement test and statistical thinking test in favor of the post-application. 

In light of the research results, a number of recommendations and suggestions 

were made.

Keywords: accelerated learning, statistics, statistical thinking, psychology.

Dr. Zainab T. Abu Al-Hamad
Faculty of Education 
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�لمقدمة
اإنَّ التطوّر والنمو المت�سارع في �سائر مجالت المعرفة وتطبيقاتها في �ستى المجالت العلميّة، 

التطوير  وهذا  التطورات،  تلك  مع  تتلاءم  لكي  التعليميّة؛  النظم  تطوير  �سرورة  علينا  اأوجب 

يجب اأن ي�سمل فل�سفة التعليم، والبرامج التعليميّة، والمناهج الدرا�سيّة، وطرق وا�ستراتيجيات 

تدري�صها.

المجالت  �ستى  في  يحدث  الذي  للتطور  بالن�سبة  الأ�سا�ص  حجر  الريا�سيات  مناهج  وتمثّل 

المتنوعة  العلمية  التغيرات  باأنه ل يمكن ملاحقة حركة  نزعم  التي تجعلنا  للدرجة  والميادين، 

والمت�سارعة التي يموج بها العالم بدون الإلمام بالحد الأدنى من المفاهيم، والمهارات الريا�سية 

في جميع فروعها.

وكاأداة  اأكاديميّة  كمادة  الريا�سيات  في  ومت�سارعًا  عظيمًا  تقدمًا  هناك  اأن  من  وبالرغم 

فعالة، وم�سهود لها في تقدّم العلوم والتكنولوجيا بالدرجة التي ي�سف فيها البع�ص التكنولوجيا 

الفائقة المعا�سرة على اأنها تكنولوجيا ريا�سية، اإل اأنَّ تعليم وتعلم الريا�سيات يعاني من مظاهر 

�سلبية على م�ستوى المحتوى، واأ�ساليب التعليم، واأن�سطة التعلم، ونواتج تقويم تح�سيل المتعلمين 

ا �سعف م�ستويات تح�سيل المتعلمين  في كل المراحل الدرا�سية، ومن هذه المظاهر ال�سلبية اأي�سً

محلياً وعالمياً )عبيد، 2004، 17(.

ويُعد الإح�ساء اأحد مجالت الريا�سيات كعلم ومادة درا�سية تت�سمن العديد من الخبرات 

تعتبر  البيانات ب�سور متعدّدة، كما  اأنماط مختلفة من  التعامل مع  اإلى  التي تهدف  التعليمية 

�سرورية للحياة الع�سرية بمختلف مجالتها من خلال ارتباطها بالعلوم النظرية والتطبيقية 

المختلفة للو�سول اإلى النتائج وتحليلها وتف�سيرها وتطبيقها في �ستى مجالت الحياة )القحطاني، 

.)37 ،2017

فاعلية ��ستخد�م �لتعلُّم �ل�سريع في تدري�س �لإح�ساء على �لتح�سيل 
و�لتفكير �لإح�سائي لدى طالبات ق�سم علم �لنف�س بجامعة نجر�ن
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 NCTM )2000( "National باأمريكا  الريا�سيات  لمعلمي  القومي  المجل�ص  يوؤكد  لذا 

تعليميّة  ببرامج  الإح�ساء  تدري�ص  اأهمية  على   "Council of teacher of Mathematics

وممار�سات تدري�سيّة تعمل على فهم الطلاب للاإح�ساء وتطبيقاتها وكيفية ا�ستخدامها.

لذلك لبد من تبني اأ�ساليب، ومداخل، ونماذج تعليميّة مغايرة للاأ�ساليب التقليدية تعمل 

الع�سر  متغيرات  مع  التعامل  على  قادر  جيل  لتخريج  والتفكير؛  التح�سيل  م�ستوى  رفع  على 

ومواجهة م�سكلاته وحلها.

 ويمثل التعلّم ال�سريع اأحد الأ�ساليب الحديثة للتعلّم، حيث يقدم ا�سهامات في ا�ستثمار العقل 

الب�سري وا�ستخدام جميع الحوا�ص في التعلم؛ لتحقيق اأف�سل النتائج والو�سول اإلى اأق�سى درجة 

من التعلم من خلال التطبيقات العملية )هلال، 2007، 8(.

للتعلم، فهو يقوم على  الدماغ واأنماط مختلفة  ال�سريع يقوم على درا�سات تحفيز  فالتعلُّم 

التجريب ثم اإعادته، وهذا ما ين�ص عليه جوهر الفل�سفة التعليمية و�سعارها الأ�سا�سي" تطبيق 

.)Pienaar, 2008, 5( نجاحًا  اأكثر  و�سائل  عن  البحث  في  الو�سائل الناجحة" وال�ستمرار 

فيعد التعلم ال�سريع من اأحدث اأ�ساليب التعلم ا�سهامًا في ا�ستثمار العقل الب�سري من خلال 

درا�سة الدماغ، فلكلٍّ منا نمطه التعليمي المف�سل فاإن عُرف وا�ستُخدمت التقنيات التي تتطابق 

ه اأ�سهل فهو اأ�سرع. ومن هنا اأتت  معه؛ في�سبح التعلم اأكثر تلقائية وعفوية فيكون اأ�سهل، ولأنَّ

ومر�سية  وناجحة  بالمرح  ومليئة  التعلم تجربة ممتعة  يجعل  فهو  لذا  ال�سريع،  بالتعلم  ت�سميته 

ا. )غريب، 2016، 32( اأي�سً

ولتو�سيح التعلم ال�سريع �سوف نتناول فيما يلي ن�ساأته، مفهومه، مبادئه الأ�سا�سية، مميزاته، 

مراحله، ومكونات النجاح في ا�ستخدامه.
ن�ساأة �لتعلم �ل�سريع: 

القرن  من  ال�ستينات  اأوائل  في   Georgi Lozanov لوزانوف  جورجي  النف�ص  عالم  قام 

1960م بتطوير النظرية الإيحائية، التي تهتم بدمج تقنيات عديدة م�سممة لجعل  الع�صرين 

اأ�سرع واأف�سل،  قدرات الف�ص الأيمن والأي�سر من المخ تعمل �سويًا؛ لت�ساعد على التعلُّم ب�سكل 

 Lynn Schroeder  للكاتب لين �سرودر و�سيل Super Learning وظهر كتاب التعلم الفائق

and Sheile في الوليات المتحدة حيث اأ�سار اأنه يمكن الو�سول اإلى �سيء ما في عمق العقل ل 

"باحتياط الدماغ المخفي"، وتعتمد  اإليه الإدراك والوعي الب�سيط، وت�سمى هذه الفكرة  ي�سل 

طريقته على ا�ستخدام المو�سيقي مع المر�سى النف�سيين، مع تقديم اأفكار اإيجابية عن �سفائهم؛ 

وقد نجحت هذه الطريقة في حدوث تقدّم ملحوظ. الأمر الذي دفعه لتطبيق ذلك في التعليم، 

فقام باإجراء بحث حول تاأثير المو�سيقي والأفكار الإيجابية على التعلم. وقد وجد اأنَّ ا�ستخدام 
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كلًا من المو�سيقي والأفكار الإيجابيّة والألعاب قد �سرع عملية التعلم بدرجة كبيرة، كما بداأ دون 

�سو�ستر وت�سارلز جريتون Don Schuster، Charles Gritton بتطبيق هذه الأفكار على التعلُّم 

"التعليم والتعلم  اأُ�س�ست جمعية  اإيجابية؛ وبناءً على ذلك  المدر�سي والجامعي، وكانت النتائج 

 ،)SALT( )The Society for Accelerative Learning and Teaching( "المتُ�سارع

التي بداأت بعقد موؤتمراتٍ �سنويةٍ في الوليات المتحدة، جذبت اإليها اأ�ساتذة الجامعات ومدر�سي 

بع�ص ممار�سي  اأ�س�ص  األمانيا  وفي  العالم،  اأنحاء  التعليم من جميع  الثانوية ومحترفي  المدار�ص 

 D.S.G.L( The German Society( التجريبي  للتعلم  الألمانية  الجمعية  ال�سريع  التعلم 

تاأ�سي�ص  تم  فقد  العربي  العالم  في  ا  اأمَّ  for Suggestopedic Teaching and Learning

ويقدم   ،)Dubai Accelerated Learning Center )DALC( ال�سريع  للتعلم  مركز دبي 

برامج تدريبية وتعليمية للمعلمين والمدربين والآباء على كيفية تطبيق التعلّم ال�سريع في المدار�ص 

.)Meier, 2010(   والمنظمات وال�سركات المختلفة

اأ�ساليب  اأحدث  وهو  القرن الحالي،  التوجيهات الحديثة في  اأحد  ال�سريع  التعلّم  لذا يمثّل 

التعلم المعا�سرة، وله اأ�ساليبه وا�ستراتيجياته وطرقه الخا�سة، التي تُبنى على اإيجابية المتعلمين 

في  النف�سية  والبهجة  المتعة  اإيجاد  اإلى  ي�سعى  كما  المختلفة،  التعليمية  المواقف  في  وفاعليتهم 

المن�سودة  الأهداف  وتحقيق  التعليمي  الأداء  تح�سين  على  يعمل  مما  والتعلّم،  التعليم  عمليتي 

)معي�ص، 2012، 16(.

مفهوم �لتعلُّم �ل�سريع:

والم�ساركة  العملية  التجربة  على  يعتمد  الأبعاد  متعدّد  "نموذج  باأنه  ال�سريع  التعلم  يعرف 

.)Boyd, 2007, 42( "الة والن�سطة للمتعلمين الفعَّ

مت بطريقة تجعل الطالب  مِّ ه "نموذج ي�ستخدم مجموعة من الأن�سطة العلمية، �سُ ويعرف باأنَّ

مع  العمل  اأوراق  ومناق�سة  التجارب،  اإجراء  خلال  من  الم�سكلات  ويحل  وي�ستنتج  يحلل  ن�سطاً 

زملائه، والتعاون معهم في الإجابة على بطاقات العمل المرفقة مع اأوراق العمل، وربط المعارف 

والحقائق مع الحياة العملية" )وزارة التربية والتعليم العالى، 2000، 143(.

"م�سطلح وا�سع جدًا ي�سمل مختلف المنهجيات والتقنيات واأ�ساليب التدري�ص  ه  ويعرف باأنَّ

والتعلم، وبع�ص الأ�ساليب التي تندرج تحت عنوان التعلم ال�سريع، وهي خرائط العقل وتحفيز 

الدماغ وا�ستخدام المو�سيقي للتاأثير على الحالة العاطفية والنف�سية للمتعلمين، وتنفيذ البرمجة 

.)peter, 2008, 96( "اللغوية الع�سبية وا�ستخدام الدراما
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المتعلّم في عملية  اإ�سراك  على  يركز  ال�سريع م�سطلح  التعلُّم  اأن  يتبين  �سبق  ما  من خلال 

التعلم )عقلًا وج�سداً وم�ساعر(، كما يهتم بتوفير بيئة اإيجابية مريحة ملائمة للتعلم من خلال 

التفاعل والتعاون بين المتعلمين؛ لتنمية المعارف الجديدة من خلال ا�ستخدام الدماغ والحوا�ص 

المتعددة والتعلم ذو المعنى.

مبادئ �لتعلّم �ل�سريع: 

والخبراء في  الباحثون  رها  التي طوَّ الرئي�سية  المبادئ  على عدد من  ال�سريع  التعلم  يعتمد 

مجالي التعليم وتنمية الموارد الب�سرية؛ لتقلي�ص المدة الزمنية التي ت�ستغرقها كلّ مرحلة درا�سية 

دون اأن يوؤثر ذلك على النتائج، اإ�سافة اإلى زيادة مدة احتفاظ العقل الب�سري بالمادة العلمية 

لأطول فترة ممكنة، ومن اأهم هذه المبادئ ان�سجام التعلّم مع طريقة عمل المخ حيث يخت�ص 

الن�سف الأي�سر من المخ في التفكير المنطقي ويتعامل مع التحليل المتاأني خطوة بخطوة، في حين 

يهتم الق�سم الأيمن بالتفكير الإبداعي؛ كالمو�سيقى، والر�سم، وال�سور المرئية، والنقطة المهمة 

في التعلم ال�سريع هي ا�ستخدام المخ بن�سفيه الأيمن والأي�سر اأثناء التعلم.

ويذكر ماير )Pienaar, 2008( وبينار )Meier, 2010( المبادئ الأ�سا�سية للتعلّم ال�سريع 

كما يلي:

-  التعاون بين المتعلمين: يتم التعلم ب�سكل اأف�سل في بيئة تعاونية، واأف�سل اأنواع التعلّم هو التعلّم 

الجتماعي.

ماديًا وعاطفيًا  بيئة �سحية مريحة ومحفزة  اأف�سل في  ب�سكل  التعلم  يتم  الإيجابية:  البيئة   -  

واجتماعيًا.

الم�ساركة في  تتمّ  فاعلية عندما  اأكثر  ب�سكل  التعلمُّ  يتمّ  المتعلمين:  قبل  الفعّالة من  الم�ساركة   -

العملية التعليمية ب�سكل حقيقي؛ فيتحملون م�سوؤولية تعليمهم باأيديهم، في�سبح التعلّم اأكثر 

فاعلية.

- اأن ين�سجم التعلّم مع الطريقة التي يعمل بها الدماغ: فالدماغ لي�ص معالًجا تتابعيًا خطيًا، بل 

هو متعدّد الم�سارات.

المعلومات  ا�ستقبال  في  المميز  اأ�سلوبه  منا  لكلٍ  متنوّعة:  بطرق  يقدم  عندما  التعلم  يتح�سن   -

ومعالجتها، ولكي ي�ستفيد المتعلم اأكبر ا�ستفادة ممكنة من التعلّم لبد اأن تقدم له مائدة من 

الأطباق المتنوعة والغنية بخيارات متعددة للتعلم.

يمكن  الذي  التعلم  ونوع  كم  الم�ساعر  تحدد  كبير:  ب�سكل  التعلم  الإيجابية  الم�ساعر  تُح�سن   -

لل�سخ�ص اإنجازه.
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- التعلّم �سمن ال�سياق: يمار�ص المتعلم المادة عمليًا؛ فيتعلم ب�سكل اأكثر فاعلية في بيئة العالم 

الحقيقي مع وجود تغذية راجعة.

ويت�سح مما �سبق اأن هذه المبادئ هي اأ�سا�ص التعلم ال�سريع، وهي ما ا�ستندت عليه الباحثة 

في اإجراءات تنفيذ البحث الحالي، حيث تم ت�سجيع الطالبات على التعلم من خلال معرفتهن 

لمخرجات التعلم التي ينبغي تحقيقها، وزيادة ثقتهن باأنف�سهن من خلال م�ساركتهن في الحوار 

الم�ساحبة  بالأن�سطة  والقيام  التعلّم،  وتوظيف الحوا�ص في عملية  الأفكار  وتبادل  والمناق�سات، 

لكل تعلم وا�ستخدام العر�ص ال�سمعي والمرئي واللفظي، وتنظيم الدرو�ص ب�سورة ت�سمح بالحوار 

والألغاز  للتفكير  المثيرة  الأ�سئلة  بين  التدري�سية  الأ�ساليب  في  التنّوع  خلال  من  والمرح؛  والمتعة 

والأمثلة الواقعية.  

مميز�ت �لتعلم �ل�سريع:

 Meier,( وماير )Serdyukov, et al, 2005( و�سيرديوكوف )يرى كلًا من هلال )2007

2010( وريت�صارد)Richards, 2009( اأنَّ للتعلَّم ال�سريع مميزات عدة يمكن تلخي�سها فيما 

يلي:

ز التعلم ويحقق الأهداف ب�سكل اأ�سرع. - يعزِّ

- يمتلك القدرة على توظيف اأحدث الو�سائل التكنولوجية.

- منفتح وي�سعي لجعل التعلم مرنًا.

- ي�سمن م�ساركة المتعلمين الفعالة في العملية التعليمية.

- يزيد الحيوية في عملية التعلّم ويعيد اإليها اإن�سانيتها.

التطبيقات  خلال  من  التعلم  حوا�ص  وجميع  الب�سري  العقل  ل�ستثمار  جديدًا  اأ�سلوباً  يقدم   -

العملية والتمارين لتحقيق اأف�سل النتائج.

- تهيئة مناخ تعليمي �سحي ومنا�سب ل�سرعة اكت�ساب المعرفة.

- تهيئة الظروف لفتح اآفاق وا�سعة من الت�سور والتخيل والبتكار والإبداع في مجالت التعليم 

�لمختلفة.

مر�حل �لتعلم �ل�سريع:

يوؤكد بنهامو )Benhamu, 2007( وماير )Meier, 2010( واميليا )Amelia, 2014( اأن 

التعلم ال�سريع يمر باأربع مراحل متتالية هي:

�لمرحلة �لأولى: �لتح�سير: ويق�سد بها اإثارة الهتمام وو�سع المتعلم في الحالة المثلي للتعلم، 

المادية  البيئة   - الإيجابية  الإيحاءات  منها:  الأن�سطة  من  بمجموعة  القيام  خلال  من  وذلك 
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الإيجابية- تحديد الأهداف والمنافع العائدة على المتعلّم- مجموعة اأدوات التح�سير الم�سبقة - 

بيئة اجتماعية اإيجابية - ومن الأدوات والو�سائل الم�سبق تح�سيرها ما يلي: ت�سفح كتاب المادة، 

بالمو�سوع،  خا�سة  �سرائح  عر�ص  العقل،  بخرائط  المو�سوع  تمثيل  المادة،  عن  فيديو  م�ساهدة 

والهدف من هذه المرحلة اإخراج المتعلمين من العقلية  ال�سلبية، وا�ستثارة اهتمامهم وف�سولهم 

واإعطائهم م�ساعر اإيجابية نحو المو�سوع.

�لمرحلة �لثانية: �لعر�س: وتت�سمن هذه المرحلة الطلاع على المعلومات الأ�سا�سية اللازمة، 

من خلال عرو�ص تفاعلية، ومواد مثيرة للاهتمام، وم�ساريع تعتمد على العمل في مجموعات 

من �سخ�سين اأو كفريق، بالإ�سافة اإلى تبادل الأدوار، وو�سائل اأخرى مثل الق�س�ص اأو ا�ستخدام 

الو�سائل التعليمية الب�سرية والإلكترونية، وعمل جداول اأو خرائط ذهنية؛ لت�سوير المعلومات 

ب�سكل  الجديدة  التعليمية  المادة  لمواجهة  للمتعلمين  الفر�سة  اإعطاء  المرحلة  هذه  من  والهدف 

ممتع ومترابط ومتعدد الحوا�ص ويقارب كلّ الأنماط التعليمية.

�لمرحلة �لثالثة: �لتمرين: وتتيح هذه المرحلة فر�سة للمتعلمين لإظهار مدى فهمهم وا�ستيعابهم 

عبر تمارين متنوعة وباأ�ساليب متعددة، وتقدم تغذية راجعة بناءة، اإ�سافة اإلى اأنها تركز على 

المتعلم ويمكن القيام بذلك من خلال مجموعة من الأن�سطة كالحركات اأثناء التعلم، الألعاب 

التعليمية، النقا�ص مع �سريك اأو �سمن مجموعات، وحل التمارين، والتغذية الراجعة، والهدف 

من هذه المرحلة م�ساعدة المتعلمين على ا�ستيعاب المعطيات الجديدة، واإتاحة الفر�سة للتكامل 

مع معرفتهم ال�سابقة باأكبر عدد من الطرق.

�لمرحلة �لر�بعة: �لأد�ء: وهذه المرحلة تعطى فر�سة للمتعلم ليفكر فيما تعلمه وكيف تعلمه، 

وكيف ي�ستطيع اأن يطبق المعرفة في مكان اأخر، كما يمكن اأن يقدم المعلم نظرة عامة لما �سياأتي 

التجربة  التالية:  الأن�سطة  بذلك من خلال مجموعة من  القيام  القادمة، ويمكن  الدرو�ص  في 

ذهنية،  خريطة  ر�سم  المنزلية،  التكليفات  والألعاب،  الم�سابقات  والمراجعة،  التعلم  العملية، 

والهدف من هذه المرحلة تطبيق المتعلم ما تعلمه في الواقع خارج نطاق حجرة ال�سف.

ومما �سبق يت�سح اأنَّ التعلَّم ال�سريع عبارة عن حلقة دائرية مترابطة تتكون من اأربع مراحل 

متداخلة وهي )التح�سير- العر�ص- التمرين- الأداء(، ولبد من توافر هذه المراحل الأربعة 

جميعاً وبتوازن منطقي حتي يتم التعلّم الحقيقي، وفي كل مرحلة يمكن ا�ستخدام مجموعة من 

اأكثر  المتعلم  والتي تجعل  ال�سف،  ا�ستخدامها في حجرة  للمعلم  التي يمكن  المختلفة  التقنيات 

تفاعلًا في العملية التعليمية.
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مكونات �لنجاح في �لتعلم �ل�سريع 

ويذكر جن�سن )2010( وماير )Meier, 2010( مكونات ودعائم اأ�سا�سية للنجاح في التعلم 

ال�سريع تتلخ�ص فيما يلي:

التعلم  المتعلّم يحمل داخله م�ساعر �سلبية تحول دون  اأن  يفتر�ص  - ��ستعد�د �لمتعلم وتكيفه: 

ومنها الخوف من الف�سل، والعتقاد باأنَّ التعليم عملية �ساقة، ويمكن تخطي هذه الم�ساعر من 

خلال التعزيزات اللفظية والتفاعل الإيجابي من قبل المعلم.

م�ستوى  وزيادة  الم�سوؤولية،  ح�ص  المتعلم  لدي  ينمي  التعلم  هذا  �لمتعلم:  على  �لقائم  �لتعّلم   -

الإنجاز؛ فتزيد ن�سبة ال�ستمتاع بالتعلم لديه، ويمكن تطبيق ذلك من خلال العمل الجماعي، 

ومنح الطلاب معلومة ومطالبتهم بابتكار لعبة متوافقة مع هذه المعلومة اأو تمثيل الأدوار. 

العقل؛  داخل  الإيجابية  الم�ساعر  وتثير  التعليمية،  العملية  تُ�سهل  الم�ساعر  �لم�ساعر:  - توظيف 

فتجعل التعليم اأكثر �سهولة بالن�سبة للمتعلم، مما يوؤدي اإلى ال�سغف الدرا�سي في الم�ستقبل.

- �لبيئة �لمادية �لإيجابية للتعلم: يجب اأن تكون البيئة مريحة وجذابة ومجهزة بالإ�سارات 

الب�سرية وذلك بتوفير و�سائل الإ�ساءة الطبيعية وخرائط عقلية للمحتوى الدرا�سي. 

- �لإيحاء�ت �لإيجابية: قد يكون هناك م�ساعر �سلبية لدى المتعلمين تجاه عملية التعلم؛ لذا 

في  عميق  اأثر  من  لها  لما  المعلم؛  قبل  من  اإيجابية  اإيحاءات  على  تحتوي  عبارات  تقديم  يجب 

العملية التعليمة. ومنها قول المعلم �سوف تكون ح�سة ممتعة، اأو يمكن ا�ستخدام هذا الدر�ص 

في الحياة العملية. 

ت�سيف  التي  والأدوات  التقنيات  من  مجموعة  ي�ستخدم  اأن  للمعلم  يمكن  �لذ�كرة:  مفاتيح   -

جواً من المتعة والحما�ص، وتجعل التعلم قابلًا للتذكر، وت�ستثير الدافعية للتعلم، ومنها الإيقاع 

والأ�سوات، وا�ستثارة الأ�سئلة، والألعاب التعليمية، وال�سور.

التعلم  اأنماط  من  مجموعة  المعلم  ي�ستخدم  �لم�ستخدمة:  �لحو��س  ح�سب  �لتعلم  �أنماط   -

ب�سكل  للتعلّم  وذلك  والحركي(  والب�سري،  )ال�سمعي،  والح�سية  والنف�سية  المعرفية  المختلفة 

اأف�سل واأ�سرع. 

تدري�ص  في  ال�سريع  التعلم  ا�ستخدام  فاعلية  والبحوث  الدرا�سات  من  العديد  واأكدت 

التعرف  اإلى  هدفت  والتي   )Wilkins et al, 2010( واأخرين  ويلكنز  كدرا�سة  الريا�سيات 

الريا�سيات  مادتي  في  العلمي  وتح�سيلهم  الطلاب،  تعلم  على  ال�سريع  التعلّم  نمط  اأثر  على 

الطلاب  تعلّم  على  ال�سريع  التعلّم  فاعلية  واأظهرت  بالر�سا،  اإح�سا�سهم  وكذلك  والإنجليزي، 

وتح�سيلهم الأكاديمي واإح�سا�سهم بالر�سا في مادتي الريا�سيات واللغة الإنجليزية.
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ودرا�سة كيريدج )Kerridge, 2012( والتي هدفت اإلى التعرف على فاعلية برنامج قائم 

ال�سابع  ال�سف  طلاب  لدى  الريا�سيات  في  الدرا�سي  التح�سيل  تنمية  في  ال�سريع  التعلم  على 

منخف�سي  للطلاب  الدرا�سي  التح�سيل  في  تح�سن  النتائج  واأظهرت  التح�سيل،  منخف�سي 

التح�سيل.

الطلاب  ي�ساعد  ال�سريع  التعلّم  اأن  اأظهرت  والتي   )Ganiron, 2013( جانيرون  ودرا�سة 

ويعمل  فردية،  اأو  جماعية  كانت  �سواء  ال�سفية  الأن�سطة  في  والن�سطة  الفعالة  الم�ساركة  على 

على اأدائهم لأعمالهم ب�سكل جيد، بالإ�سافة اإلى تنمية التفكير الذاتي، وتطبيق ما يتعلموه في 

مواقف جديدة، وعلى كيفية التعلّم والتخيل وا�ستخلا�ص النتائج من خلال البحث ولي�ص تخزين 

للمعلومات.

ودرا�سة غريب )2016( والتي هدفت اإلى التعرف على فعالية ا�ستخدام نموذج تدري�سي 

قائم على التعلّم ال�سريع في تدري�ص الريا�سيات؛ لتنمية التفكير الجانبي والتنظيم الذاتي لدى 

تلاميذ ال�سف الثاني العدادي بم�سر، واأظهرت النتائج فاعلية نموذج تدري�سي مقترح قائم 

على التعلم ال�سريع في تنمية التفكير الجانبي والتنظيم الذاتي في الريا�سيات.

برنامج مقترح  فاعلية  على  التعرف  اإلى  والتي هدفت  والجهني )2017(  ال�سيد  ودرا�سة 

قائم على نظرية التعلّم ال�سريع؛ لتدري�ص الريا�سيات في تنمية بع�ص عادات العقل والتح�سيل 

القائم على نظرية  النتائج فاعلية البرنامج المقترح  لدى تلاميذ المرحلة المتو�سطة، واأظهرت 

التعلّم ال�سريع لتدري�ص الريا�سيات في تنمية بع�ص عادات العقل والتح�سيل لدى تلاميذ ال�سف 

الثاني المتو�سط.

ودرا�سة ال �سديد )2018( والتي هدفت اإلى التعرف على فاعلية برنامج تدريبي مقترح 

قائم على التعلّم ال�سريع في تنمية مهارتي الأهداف التعليمية والقراءة ال�سريعة لدى تلاميذ 

التدريبي  البرنامج  فاعلية  النتائج  واأظهرت  الريا�ص؛  مدينة  في  البتدائي  ال�ساد�ص  ال�سف 

المقترح القائم على التعلم ال�سريع في تنمية مهارتي الأهداف التعليمية والقراءة ال�سريعة في 

الريا�صيات.

ودرا�سة طلبة )2018( والتي هدفت اإلى التعرف على فاعلية برنامج مقترح في الريا�سيات 

قائم على التعلّم ال�سريع في تنمية التوا�سل الريا�سي وبع�ص عادات العقل لدي تلاميذ الرابع 

من  كلًا  تنمية  على  ال�سريع  التعلّم  على  القائم  البرنامج  فعالية  النتائج  واأظهرت  البتدائي، 

التوا�سل الريا�سي وبع�ص عادات العقل.

ال�سريع على  التعلّم  مهارات  اأثر  على  التعرف  اإلى  والتي هدفت  البلوي )2020(  ودرا�سة 
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تنمية تح�سيل طلاب ال�سنة التح�سيرية في التخ�س�سات الأدبية؛ واأظهرت النتائج الأثر الكبير 

ل�ستخدام مهارات التعلم ال�سريع في تنمية التح�سيل في مقرر مبادئ الريا�سيات. 

بالمراحل  الدرا�سية  المقررات  تدري�ص  في  ال�سريع  التعلّم  ت�سمين  �سرورة  يتبين  �سبق  مما 

التعليمية المختلفة؛ لتحقيق تعلّم ممتع يقود اإلى ال�سغف فيكون المتعلم اأكثر تفاعلًا ويكون التعلم 

اأف�سل، واأ�سرع حيث يقدم التعلم ال�سريع المعرفة ب�سكل متكاملٍ ومترابط، ويعمل على ا�ستيعاب 

المعطيات الجديدة وتطبيقها خارج غرفة ال�سف مما يجعل التعلّم ذا معنى.

كافة  وعلى  المراحل  مختلف  في  المتعلمين  لدى  التفكير  تنمية  يعتبر  اأخري  ناحية  ومن 

الم�ستويات اأحد اأهداف تدري�ص الريا�سيات، بل اإن تعليم اأ�ساليب التفكير في المنهج الدرا�سي هو 

بمثابة تزويد المتعلم بالأدوات التي يحتاجها؛ لتمكنه من التعامل بفاعلية مع اأي نوع من اأنواع 

المعلومات اأو المتغيرات التي تاأتي في الم�ستقبل )عبيد واآخرون، 2000، 38(.

بوجه  الإح�سائي  والتفكير  بوجه عام،  المتعلمين  لدي  المختلفة  باأبعاده  التفكير  تنمية  وتعد 

خا�ص من اأبرز الأهداف التي ي�سعي اإليها التعليم؛ لي�سبح المتعلم قادرًا على ا�ستيعاب المعارف 

الجديدة والمتنوعة وال�ستفادة من تطبيقاتها )عبد الحميد، 2006، 180(.

 National Council of teacher"( باأمريكا  الريا�سيات  لمعلمي  القومي  المجل�ص  ويوؤكد 

ن رئي�سي في مناهج تعليم  أن التفكير الإح�سائي بمثابة مكوِّ  of Mathematics" )NCTM

تعليم  مناهج  بتطوير  المعنية  الإ�سلاح  حركات  واإنَّ  الدرا�سية،  ال�سفوف  كل  في  الإح�ساء 

الريا�سيات، وتنمية الثقافة الريا�سية لبد اأن تتجه نحو تنمية التفكير الإح�سائي في �سفوف 

.)NCTM, 2000( التعليم المختلفة

ة ال�سعودية اأدركت اأهمية التفكير الإح�سائي،  ويذكر جرادات )2013( اأن المملكة العربيَّ

و�سرورة اأن يت�سمن في مناهج التعليم المطورة، واأقرت تدري�ص المفاهيم الأ�سا�سية في الإح�ساء 

المقررات  بع�ص  يت�سمن  الذي  الجامعي  التعليم  اإلى  بالإ�سافة  التعليمية،  المراحل  جميع  في 

الإح�سائية الم�ستقلة كل ح�سب تخ�س�سه.

�ستى  في  المواقف  من  الكثير  ي�سادف  المتعلم  كون  في  اأهميته  تكمن  الإح�سائي  فالتفكير 

المجالت ل تخلو جميعها من �سرورة توظيف الإح�ساء، من خلال التفكير في الأ�سلوب المنا�سب 

ل�ستنتاج الحل والقدرة على تف�سير الظواهر والتنبوؤ بها.

فيعد التفكير الإح�سائي نوعًا من اأنواع التفكير الذي يت�سمن العديد من المهارات المت�سلة 

بالبيانات وكيفية جمعها وتحليلها وتف�سيرها للخروج با�ستنتاجات �سحيحة يمكن تطبيقها في 

الحياة؛ لذا فالتفكير الإح�سائي ذو اأهمية كبيرة في العملية التعليمية.
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فيعرف التفكير الإح�سائي باأنّه "قدرة الفرد على التعامل مع البيانات والأ�سكال والر�سوم 

البيانية، والذي يعتمد على مجموعة من المكونات اأو المهارات تتمثل في و�سف البيانات، وتنظيم 

ا�ستدللت  اإلى  التو�سل  بهدف  وتف�سيرها؛  وتحليلها  البيانات  وتمثيل  وتلخي�سها،  البيانات 

وتنبوؤات معينة" )عبد الحميد 2006، 188(. 

ويعرف باأنّه "مجموعة من العمليات التي ت�ستهدف ا�ستخدام المعرفة الإح�سائية بما تحويه 

حول  الإح�سائية  والمقايي�ص  والم�سطلحات  البيانية  والر�سوم  والجداول  البيانات  معرفة  من 

القرارات" )الرفاعي،  اتخاذ  ت�ساعد في  وتنبوؤات  ا�ستنتاجات  اإلى  للو�سول  باأنواعها  البيانات 

.)14 ،2015

ومن خلال تعريفات ال�سابقة يتبين اأنَّ التفكير الإح�سائي يظهر في قدرة المتعلم على القيام 

وتمثيلها  العمليات  من  مجموعة  خلال  من  الإح�سائية  بالبيانات  الخا�سة  العقلية  بالعمليات 

بجداول ور�سومات بيانية؛ للو�سول اإلى ا�ستنتاجات وتنبوؤات ت�ساعد في اتخاذ القرارات الملائمة. 
مهار�ت للتفكير �لإح�سائي:

واختيار  بها،  الخا�سة  والأفكار  الإح�سائية  التعميمات  فهم  الإح�سائي  التفكير  يت�سمن 

الطرق المنا�سبة لتحليل البيانات وفهمها وعر�سها وال�ستدلل من خلالها لتعميم النتائج.

البيانات- تنظيم  التفكير الإح�سائي في و�سف  وقد حدد عبد الحميد )2006( مهارات 

واخت�سار البيانات - تمثيل البيانات- تحليل البيانات وتف�سيرها.

اأن  )2017( على  والقحطاني   )Jones et al, 2000( واآخرين اأجمع كلا من جونز  كما 

التفكير الإح�سائي يتمثل في القيام بالعمليات العقلية والأدائية لحل م�سكلة ترتبط بالبيانات، 

وتحليلها  البيانات  وتمثيل  وتلخي�ص  وتنظيم  و�سف  اأهمها  من  المهارات  من  بالعديد  ويرتبط 

وتف�سيرها.

ومما �سبق اأمكن تحديد مهارات التفكير الإح�سائي بالبحث الحالي باأربع مهارات هي: 

من  ووا�سحة  �سريحة  معلومات  ا�ستخراج  وتت�سمن   :Describing Data �لبيانات  و�سف 

العر�ص وقراءة البيانات.

 تنظيم �لبيانات وتلخي�سها Organizing and Reducing Data: وتت�سمن عمليات و�سف 

�سكل البيانات با�ستخدام مقايي�ص النزعة المركزية. 

منا�سبة  بطرق  وتمثيلها  البيانات  تبويب  ويت�سمن   :Representing Data �لبيانات  تمثيل 

للاإجابة عن الت�ساوؤلت المطروحة.
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البيانات  تحليل  وتت�سمن   :Analyzing and Interpreting وتف�سيرها  �لبيانات  تحليل   

با�ستخدام الطرق والمعالجات الإح�سائية المنا�سبة، واإ�سدار حكم على التف�سيرات والتنبوؤات 

واتخاذ قرار محدد لحل الم�سكلة.

وفي �سوء ما �سبق تت�سح اأهمية تنمية التفكير الإح�سائي والتركيز على مهاراته ومكوناته 

وعنا�سره الأ�سا�سية، التي تختلف عن اأنماط التفكير الأخرى في الريا�سيات، وهناك العديد 

اإلى تنمية التفكير من خلال نماذج وا�ستراتيجيات تدري�سية غير  من الدرا�سات التي هدفت 

تقليدية كدرا�سة عبد الله )2011( التي اأظهرت فاعلية وحدة قائمة على الترابطات الريا�سية 

في الإح�ساء في تنمية التفكير الإح�سائي والتح�سيل لدى طالبات ال�سف العا�سر. 

تنمية  في  البنائي  التعلم  نموذج  ا�ستخدام  فاعلية  اأظهرت  التي   )2011( اأحمد  ودرا�سة   

مهارات التفكير الإح�سائي والتح�سيل وبقاء اأثر التعلم في الإح�ساء لدى طلاب كلية التربية.

اأظهرت فاعلية ال�ستق�ساء الإح�سائي في تنمية  )Faghih, 2012( التي   ودرا�سة وفقيه 

التفكير الإح�سائي لدى طلاب الجامعة.

ودرا�سة الحكمانية )2014( التي اأظهرت فاعلية ا�ستخدام البرنامج الإح�سائي التفاعلي 

في تدري�ص الإح�ساء على التح�سيل والتفكير الإح�سائي لدى طالبات ال�سف الثامن الأ�سا�سي.

التفكير  تنمية  العملية في  الأن�سطة  اأظهرت فاعلية  )White, 2015(التي  وايت    ودرا�سة 

الإح�سائي.

ودرا�سة �سيف )2015( التي اأظهرت فاعلية ا�ستراتيجية التعلّم المتمركز حول الم�سكلة في 

تدري�ص مفاهيم الإح�ساء والحتمالت على التح�سيل وتنمية مهارات التفكير الإح�سائي لدى 

طالبات ال�سف الثامن الأ�سا�سي.

 ‘  Web Questودرا�سة الرواحي )2017( التي اأظهرت فاعلية ا�ستخدام الويب كوي�ست

تنمية مهارات التفكير الإح�سائي لدى طلبة ال�سف العا�سر الأ�سا�سي.

بالعقود  التعلّم  ا�ستراتيجية  ا�ستخدام  فاعلية  اأظهرت  التي   )2017( القحطاني  ودرا�سة 

القلق  وخف�ص  الإح�سائي،  التفكير  مهارات  تنمية  على  التربوي  الإح�ساء  مقرر  تدري�ص  في 

الإح�سائي لدى طلاب الدرا�سات العليا بكلية التربية.

الذكاءات  على  قائم  نموذج  ا�ستخدام  فاعلية  اأظهرت  التي   )2018( الجعفري  ودرا�سة 

المتعددة لتدري�ص الريا�سيات على مهارات التفكير الإح�سائي، والتجاه نحو المادة لدى طلاب 

ال�سف الخام�ص البتدائي.

من  العديد  خلال  من  الإح�سائي  التفكير  مهارات  تنمية  يمكن  اأنه  يتبين  �سبق  ومما 
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على  يعمل  حيث  اأحداها،  ال�سريع  التعلم  يعد  التي  الحديثة  التدري�ص  وطرائق  ا�ستراتيجيات 

اإثارة تفكير المتعلم والنتقال به من ال�سلبية والتلقين اإلى الن�ساط وبناء المعرفة والمرونة والمتعة 

والتعاون، حيث يعتمد على انغما�ص المتعلم بكامل الج�سم والعقل؛ للح�سول على م�ساركة فعالة 

وبيئة اإيجابية مريحة ومحفزة، ومن خلال التعلّم �سمن ال�سياق والتعاون واأن ين�سجم التعلم مع 

الطريقة التي يعمل بها الدماغ فلكل متعلم نمطه؛ لي�سبح التعلّم اأ�سهل واأ�سرع.

وقد جاء البحث في محاولة تنمية التح�سيل والتفكير الإح�سائي من خلال توظيف التعلم 

الن�ساط  اإلى  والتلقين  ال�سلبية  من  به  والنتقال  المتعلم،  تفكير  اإثارة  على  لعتماده  ال�سريع 

وبناء المعرفة والمرونة والمتعة والتعاون؛ كي يوؤدي اإلى فهم اأعمق للاإح�ساء، والتعامل مع كافة 

العلاقات، والمواقف الإح�سائية ب�سيء من المرونة العقلية وهذا يجعل من الإح�ساء مادة حية؛ 

فيكون لتعلّم الإح�ساء معنى.  

م�سكلة �لبحث
الأكاديمي ل�ستخدام  الأداء  وتطوير  تفعيل  اإلى  البحث الحالي من الحاجة  م�سكلة  برزت 

طرائق التدري�ص الحديثة؛ لتحقيق الجودة الموؤ�س�سية وجودة التعليم. ومن خلال عمل الباحثة 

بالتدري�ص في برنامج علم النف�ص، ومن نتائج الدرا�سات والبحوث التربوية التي اأظهرت �سعف 

على  الباحثة  وباطلاع  فيها.  تح�سيلهن  وتدنى  الطالبات  لدى  الإح�ساء  وا�ستيعاب  فهم  في 

في  تتمحور  والتي  نجران،  جامعة  التربية  كليه  في  النف�ص  علم  برنامج  واأهداف  ور�سالة  روؤية 

اإعداد طالبات لديهن  تخريج كفاءات متميزة في مجال العلوم التربوية والنف�سية، من خلال 

القدرة على البحث وال�ستق�ساء في العلوم التربوية والنف�سية، لديهن مهارة في اإعداد وتطبيق 

النف�سية،  ال�ست�سارات  تقديم  في  وتوظيفها  نتائجها،  وتحليل  والتربوية،  النف�سية  المقايي�ص 

والتربوية لموؤ�س�سات واأفراد المجتمع. وهذا يتحقق باإعداد طالبات ذوات تفكير اإح�سائي جيد، 

وتطبيق  الحقيقي،  العالم  بين  ب�سهوله  التحرك  يمكنهن  الإح�سائية،  العمليات  من  متمكنات 

العمليات والإجراءات الإح�سائية ب�سهوله وفهم وي�سر. وا�ستخدام طرق مرنة لإ�سدار اأحكام 

مقبولة والتنبوؤ بالنتائج، وتعميمها ولديهن تفكير جيد بما يقمن به، �سواء في تجميع البيانات 

وتمثيلها اأو تحليلها اأو اتخاذ قرار؛ وبالتالي تتحقق اأهداف البرنامج. كما لحظت الباحثة اأن 

الطالبات في هذا المقرر بع�سهن خريجات �سعبة اأدبية، والأخريات �سعبة علمية، لذا كان هناك 

اختلاف في م�ستوى الفهم ال�ستيعابي للطالبات مما ي�ستدعي ا�ستخدام ا�ستراتيجيات تراعي 

هذا الختلاف بين الطالبات، وتحقق مبداأ مراعاة الفروق الفردية لديهن، وهذا ما ي�سعي اإليه 

البحث الحالي. 
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�أ�سئلة �لبحث
حيث تبلورت م�سكلة البحث في الإجابة عن ال�سوؤال الرئي�سي الآتي:

الإح�سائي  والتفكير  التح�سيل  الإح�ساء على  تدري�ص  ال�سريع في  التعلم  ا�ستخدام  ما فاعلية 

لدى طالبات ق�سم علم النف�ص بكلية التربية جامعة نجران.

وينبثق من هذا ال�سوؤال الأ�سئلة الفرعية التالية:  

ق�سم علم  الإح�ساء على تح�سيل طالبات  تدري�ص  ال�سريع في  التعلّم  ا�ستخدام  فاعلية  ما   .1

النف�ص بكلية التربية جامعة نجران؟

2. ما فاعلية ا�ستخدام التعلّم ال�سريع في تدري�ص الإح�ساء على التفكير الإح�سائي لطالبات 

ق�سم علم النف�ص بكلية التربية جامعة نجران؟

�أهمية �لبحث
كمنت اأهمية البحث في الآتي: 

التجاهات  م�سايرة  من  الحا�سر  الوقت  في  التربويون  به  ينادي  لما  مو�سوعية  ا�ستجابة   .1  

عامة  نتائج  اإلى  توؤدي  قد  تدري�ص  ا�ستراتيجيات  وتجريب  التدري�ص،  في  الحديثة  التربوية 

اإيجابية في العملية التعليمية.

 2. اأهميته من الناحية النظرية حيث تعد الإح�ساء من العلوم المهمة التي ل غنى عنها لجميع 

الميادين العلمية وخا�سة علم النف�ص.

3. تحقيق اأهداف برنامج علم النف�ص في كلية التربية جامعة نجران في تخريج كفاءات متميزة 

البحث  على  القدرة  لديهن  طالبات  اإعداد  خلال  من  والنف�سية  التربوية  العلوم  مجال  في 

وال�ستق�ساء في العلوم التربوية والنف�سية؛ لديهن مهارة في اإعداد وتطبيق المقايي�ص النف�سية 

لموؤ�س�سات  والتربوية  النف�سية  ال�ست�سارات  تقديم  في  وتوظيفها  نتائجها  وتحليل  والتربوية 

واأفراد المجتمع.

لطالبات  الإح�ساء  تدري�ص  ال�سريع في  التعلّم  ا�ستخدام  كيفية  لتو�سيح  المعلم  دليل  تقديم   .4

الم�ستوى الثالث ق�سم علم النف�ص بكلية التربية جامعة نجران. 

5. محاولة تعرف فعالية التعلم ال�سريع في تدري�ص الإح�ساء على تنمية التح�سيل لدى طالبات 

ق�سم علم النف�ص في كليه التربية جامعة نجران، من خلال تقديم اختبار لقيا�ص التح�سيل 

في المقرر معد لهذا الغر�ص.
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الإح�سائي  التفكير  تنمية  على  الإح�ساء  تدري�ص  في  ال�سريع  التعلّم  فعالية  تعرف  محاولة   .6

لطالبات ق�سم علم النف�ص في كليه التربية جامعة نجران، من خلال تقديم اختبار لقيا�ص 

التفكير الإح�سائي معد لهذا الغر�ص.

 �أهد�ف �لبحث
هدف البحث لمعرفة الآتي: 

1. فاعلية ا�ستخدام التعلّم ال�سريع في تدري�ص الإح�ساء على تح�سيل طالبات ق�سم علم النف�ص 

بكلية التربية جامعة نجران.

2.  فاعلية ا�ستخدام التعلّم ال�سريع في تدري�ص الإح�ساء على التفكير الإح�سائي لطالبات ق�سم 

علم النف�ص بكلية التربية جامعة نجران.

 فرو�س �لبحث
ق من �سحة الفر�سين الآتيين: �سعى البحث للتحقِّ

0.01 بين متو�سطي درجات طالبات مجموعة  يوجد فرق ذو دللة اإح�سائية عند م�ستوي   .1

البحث في التطبيق القبلي والبعدي للاختبار التح�سيلي ل�سالح التطبيق البعدي.

0.01 بين متو�سطي درجات طالبات مجموعة  يوجد فرق ذو دللة اإح�سائية عند م�ستوي   .2

البحث في التطبيق القبلي والبعدي لختبار التفكير الإح�سائي ل�سالح التطبيق البعدي.

حدود �لبحث
�سيقت�سر البحث الحالي: 

حدود ب�سرية: عينة ع�سوائية من طالبات الم�ستوى الثالث بق�سم علم النف�ص.

حدود مكانية: كلية التربية بجامعة نجران.

حدود زمنية: تطبيق البحث في العام الجامعي )2020/ 2021(. 

م�سطلحات �لبحث �لإجر�ئية: 
ت�سمنت م�سطلحات البحث التعريفات الإجرائية الآتية:

على  يطراأ  الذي  التغير  باأنَّها  الحالي  البحث  في  الفاعلية  تعرف   :Effectiveness �لفاعلية 

تطبيق  بعد  البحث(  )مجموعة  التربية  بكلية  النف�ص  علم  ق�سم  الثالث  الم�ستوى  طالبات  اأداء 
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التعلم ال�سريع لتدري�ص الإح�ساء في التح�سيل والتفكير الإح�سائي، وي�ستدل عليه بالفرق بين 

متو�سطي درجات الطالبات في التطبيق القبلي والبعدي لكلّ من الختبار التح�سيلي واختبار 

التفكير الإح�سائي وتقا�ص بمعادلة حجم الأثر. 

�لتعلم �ل�سريع Accelerated Learning: التعلم يتم فيه تهيئة الخبرات والأن�سطة الإح�سائية 

التي تنا�سب اأنماط المتعلمين وذكاءاتهم المتعدّدة، وذلك من خلال توفير بيئة تعليمية ممتعة 

وم�سجعة لتعلم الإح�ساء من خلال اأربع مراحل متتالية وهي: التح�سير- العر�ص- التمرين- 

الأداء.

بكلية  النف�ص  الثالث بق�سم علم  الم�ستوى  ا�ستيعاب طالبات  Achievement: مدى  �لتح�سيــل 

الإح�ساء  مبادئ  مقرر  بمو�سوعات  المت�سمنة  التعلم  لجوانب  البحث(  )مجموعة  التربية 

الختبار  الطالبات عند تطبيق  التي تح�سل عليها  بالدرجة  وي�ستدل عليه  والتربوي،  النف�سي 

التح�سيلي المعد لهذا الغر�ص. 

ن�ساط عقلي خا�ص بمادة الإح�ساء يقوم على   :Statistical Thinking �لتفكير �لإح�سائي  

مجموعة من المواقف والم�سكلات الإح�سائية، التي تثير وتحفز طالبات الم�ستوى الثالث بق�سم 

علم النف�ص بكلية التربية للتو�سل اإلى حل تلك المواقف والم�سكلات با�ستخدام المهارات التالية 

البيانات(،  وتف�سير  تحليل  البيانات-  تمثيل  البيانات-  وتلخي�ص  تنظيم   - البيانات  )و�سف 

الإح�سائي  التفكير  اختبار  تطبيق  عند  الطالبات  عليها  تح�سل  التي  بالدرجة  عليه  وي�ستدل 

المعد لهذا الغر�ص.

مهار�ت �لتفكير �لح�سائي: اختيار المتعلم الطرق المنا�سبة لحل الم�سكلات المرتبطة بالبيانات، 

من خلال و�سفها وتمثيلها وتحليلها وتنظيمها لإيجاد العلاقة بينها وتف�سيرها في �سوء النتائج 

التي تو�سل اإليها.

�لطريقة و�لإجر�ء�ت:
�أ( منهج �لبحث:

فاعلية  لقيا�ص  الواحدة؛  المجموعة  ذا  التجريبي  �سبه  الت�سميم  الحالي  البحث  ا�ستخدم 

ا�ستخدام التعلم ال�سريع في تدري�ص مقرر مبادئ الإح�ساء النف�سي والتربوي على التح�سيل، 

والتفكير الإح�سائي لدى طالبات الم�ستوى الثالث بق�سم علم النف�ص - كلية التربية - بجامعة 

نجران، وتطبيق الختبار التح�سيلي واختبار التفكير الإح�سائي على عينة البحث قبل وبعد 

تدري�ص المقرر. 
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ب( متغير�ت �لبحث:

التعلم  با�ستخدام  والتربوي  النف�سي  الإح�ساء  مبادئ  مقرر  تدري�ص  طريقة  �لم�ستقل:  �لمتغير 

ال�صريع.

�لمتغير �لتابع: التح�سيل في الإح�ساء- م�ستوى تعلّم مهارات التفكير الح�سائي.
ج( �جر�ء�ت �لبحث:

 �أول: �إعد�د �لختبار �لتح�سيلي:

 تمَّ اإعداد الختبار التح�سيلي في المو�سوعات التالية: طرق عر�ص البيانات، مقايي�ص النزعة 

المركزية، مقايي�ص الت�ستت، معاملات الرتباط، من مقرر مبادئ الإح�ساء النف�سي والتربوي 

لطالبات الم�ستوى الثالث بق�سم علم النف�ص بكلية التربية جامعة نجران باإتباع الخطوات التالية:  

1- تحديد �لهدف من �لختبار: هدف الختبار اإلى قيا�ص التح�سيل في جوانب التعلّم المعرفية 
المت�سمنة بمو�سوعات مقرر مبادئ الإح�ساء النف�سي والتربوي لطالبات ق�سم علم النف�ص بكلية 

التربية جامعة نجران.

2- تحديد �لأهد�ف �ل�سلوكية �لتي يقي�سها �لختبار: تّم تحديد الأهداف ال�سلوكية المطلوب 
قيا�سها من خلال محتوي المو�سوعات التالية: 

)طرق عر�ص البيانات- مقايي�ص النزعة المركزية- مقايي�ص الت�ستت- معاملات الرتباط، 

و�سنفت اإلى ثلاث م�ستويات )التذكر- الفهم – التطبيق( وفقاً للتعريفات التالية لكل م�ستوي:

�لتذكر: ي�سمل تذكر المفاهيم والعلاقات الإح�سائية. 

�لفهم: ي�سمل الفهم وال�ستيعاب للمفاهيم والعلاقات الإح�سائية. 

�لتطبيق: ي�سمل تطبيق المفاهيم والعلاقات الإح�سائية في مواقف جديدة. 
3- �سدق �لتحليل للاأهد�ف �ل�سلوكية:

بالمقرر، تم عر�ص  الذكر  �سابقة  للمو�سوعات  ال�سلوكية  للاأهداف  التحليل  لح�ساب �سدق 

نتائج التحليل على مجموعة من ال�سادة المحكمين الذين يقومون بتدري�ص المقرر بهدف التاأكد 

من �سمولية نتائج التحليل للاأهداف ال�سلوكية، وقد اأ�سار المحكمون اإلى �سموليته.

4- ثبات �لتحليل للاأهد�ف �ل�سلوكية: تّم ح�ساب ثبات التحليل للاأهداف ال�سلوكية المت�سمنة 
بالمو�سوعات �سابقة الذكر بالمقرر، عن طريق قيام الباحثة بنف�سها بتحليل الأهداف ال�سلوكية 

مرتين يف�سل بينهما فترة زمنية مدتها �سهرين، ملتزمة بالتعريفات الخا�سة بكل م�ستوى من 

الم�ستويات الثلاثة ال�سابقة، فتو�سلت الباحثة اإلى نف�ص الأهداف ال�سلوكية، وجدول )1( يو�سح 

عدد الأهداف بكل مو�سوع من مو�سوعات مقرر مبادئ الإح�ساء النف�سي والتربوي.
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جدول (1)
عدد �لأهد�ف بكل مو�سوع من مو�سوعات مقرر مبادئ �لإح�ساء �لنف�سي و�لتربوي

المجموع
م�شتويات الاهداف

المو�شوعات
التطبيق الفهم التذكر

13 3 7 3 طرق عر�ص البيانات.

12 3 6 3 مقايي�ص النزعة المركزية.

7 1 3 3 مقايي�ص الت�ستت

4 1 2 1 معاملات الرتباط.

36 8 18 10

5- تحديد �لأهمية و�لوزن �لن�سبي: 
�أ- تحديد �لأهمية و�لوزن �لن�سبي لمو�سوعات �لمقرر في �سوء ما يلي:

- عدد المحا�سرات لمو�سوعات المقرر.                         

- عدد الأهداف لمو�سوعات المقرر.

النف�سي  الإح�ساء  مبادئ  مقرر  لمو�سوعات  الن�سبي  والوزن  الأهمية  يو�سح   )2( وجدول 

والتربوي.

جدول (2)
 �لأهمية و�لوزن �لن�سبي لمو�سوعات مقرر مبادئ �لإح�ساء �لنف�سي و�لتربوي

ترتيب
الاأهمية

متو�شط
الن�شب الن�شبة عدد

الاأهداف الن�شبة عدد
المحا�شرات المو�شوعات

1 33.06 36.12 13 30 3 طرق عر�ص البيانات.

2 31.66 33.33 12 30 3 مقايي�ص النزعة المركزية.

3 19.72 19.44 7 20 2 مقايي�ص الت�ستت

4 15.56 11.11 4 20 2 معاملات الرتباط

100 100 36 100 10 المجموع

ب-  تحديد �لأوز�ن �لن�سبية للاأهد�ف �ل�سلوكية لمو�سوعات �لمقرر

تمَّ تحديد الأوزان الن�سبية للاأهداف ال�سلوكية لمو�سوعات مقرر مبادئ الإح�ساء النف�سي 

والتربوي، من خلال عدد الأهداف في كلّ م�ستوي لكل مو�سوع من مو�سوعات المقرر، وجدول 

)3( يو�سح الأوزان الن�سبية للاأهداف ال�سلوكية لمو�سوعات المقرر.
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جدول (3)
 �لأوز�ن �لن�سبية للاأهد�ف �ل�سلوكية لمو�سوعات مقرر مبادئ �لإح�ساء �لنف�سي و�لتربوي

م�شتويات الاهداف
المو�شوعات

التطبيق الفهم التذكر

8.33 19.44 8.33 طرق عر�ص البيانات.

8.33 16.67 8.33 مقايي�ص النزعة المركزية.

2.77 8.33 8.33 مقايي�ص الت�ستت

2.77 5.56 2.77 معاملات الرتباط.

6- �إعد�د جدول مو��سفات �لختبار:
تمَّ تحديد جدول موا�سفات الختبار في �سوء كلا من: 

- طول الختبار )عدد مفردات الختبار 30 �سوؤالً(. 

مفردات  )عدد   = مو�سوع  لكل  المفردات  عدد  حيث:  مو�سوع،  لكل  الن�سبية  الأوزان   -

الختبار× متو�سط الن�سب للمو�سوع(/100.

الم�ستوى لكل مو�سوع =  ال�سلوكية حيث: عدد مفردات  الأهداف  الن�سبية لم�ستويات  الأوزان   -

)عدد مفردات المو�سوع × الن�سبة المئوية للم�ستوي(/100 وجدول )4( يو�سح موا�سفات 

الختبار التح�سيلي لمو�سوعات المقرر.

جدول (4)
جدول �لمو��سفات للاختبار �لتح�سيلي لمو�سوعات

المجموع
م�شتويات الاهداف

المو�شوعات
التطبيق الفهم التذكر

10 2 5 3 طرق عر�ص البيانات.

9 2 4 3 مقايي�ص النزعة المركزية.

6 1 3 2 مقايي�ص الت�ستت

5 1 1 2 معاملات الرتباط.

30 6 13 11 المجموع

ال�سورة  اإعداد  تم  ال�سابق  الموا�سفات  جدول  �سوء  في  للاختبار:  �لأولية  �ل�سورة  �إعد�د   -7
اأ�سئلة  �سورة  في  الختبار  ا�سئلة  �سياغة  وتم  �سوؤالً،   )30( من  تكونت  والتي  للاختبار  الأولية 

اختيار من متعدد.

8- طريقة ت�سحيح �لختبار: تمَّ تحديد درجة واحدة لكل �سوؤال من ا�سئلة الختبار التح�سيلي 
وبذلك ت�سبح الدرجة الكلية للاختبار 30 درجة.
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اإجراء  بعد  التح�سيلي  الختبار  تطبيق  تمَّ  �لتح�سيلي:  للاختبار  �ل�ستطلاعي  �لتطبيق   -9
من  تكونت  ا�ستطلاعية  عينة  على  ال�سابقة  الخطوة  في  المحكمون  اإليها  اأ�سار  التي  التعديلات 

30 طالبة بكلية التربية بجامعة نجران ممن در�سن مقرر مبادئ الإح�ساء النف�سي والتربوي 

مفردات  �سدق  لح�ساب  وذلك   ،2020  /2019 الثاني  الدرا�سي  الف�سل  الدرا�سي  العام  في 

الختبار، وثباته، وزمن الإجابة عليه.
�أ- �سدق مفرد�ت �لختبار:

ال�سادة  من  مجموعة  على  التح�سيلي  للاختبار  الأولية  ال�سورة  عر�ص  تمَّ  �لمحتوى:  �سدق 

المت�سمنة  التعلم  �سمولية مفرداته لجوانب  الختبار من حيث  للتاأكد من �سلاحية  المحكمين؛ 

لمو�سوعات المقرر، و�سلاحية كل مفردة من مفرداته لقيا�ص تح�سيل الطالبات للغر�ص المحدد 

لها، ومدى و�سوح تعليمات الختبار، ومدى �سحة ال�سياغة اللغوية لمفردات الختبار، واإ�سافة 

اأي مقترحات، وقد تم اإجراء التعديلات التي اأ�سار اإليها المحكمون.

ب- ثبات �لختبار: تمَّ ح�ساب ثبات الختبار با�ستخدام "معادلة األفا للثبات" معادلة كرونباخ 

اأن الختبار ذو  اإلى  ي�سير  )0.92( مما  ثبات الختبار  اأن معامل  المعادلة وجد  وبالتعوي�ص في 

ثبات عال.

ج- معاملات �ل�سهولة و�لتمييز: تمَّ ح�ساب معاملات ال�سهولة لكل مفردة من مفردات الختبار، 

وقد وقعت معاملات ال�سهولة لمفردات الختبار في الفترة )0.28 - 0.79(، اأما معاملات التمييز 

والتمييز  ال�سهولة  معاملات  قيم  لمنا�سبة  موؤ�سرًا  هذا  ويعتبر   ،)0.2  -  0.15( بين  فتراوحت 

لمفردات الختبار. 

د- زمن �لختبار: تم ح�ساب الزمن المنا�سب للاإجابة عن مفردات الختبار، وذلك بح�ساب 

متو�سط زمن اإجابات الطالبات عليه، ووجد اأن الزمن اللازم للاإجابة عن اأ�سئلة الختبار هو 

)50( دقيقة.

ومعاملات  والثبات  ال�سدق  ح�ساب  �سوء  في  �لتح�سيلي:  للاختبار  �لنهائية  �ل�سورة  هـ- 

ال�سهولة وزمن الإجابة، تم التو�سل اإلى ال�سورة النهائية للاختبار التح�سيلي واأ�سبح في �سورته 

النهائية حيث ا�ستمل على )30( �سوؤالً. 

ثانيا: �إعد�د �ختبار �لتفكير �لإح�سائي:

بكلية  النف�ص  علم  بق�سم  الثالث  الم�ستوى  لطالبات  الإح�سائي  التفكير  اختبار  اإعداد  تمَّ 

التربية جامعة نجران باتباع الخطوات التالية:  

1- تحديد �لهدف من �لختبار: هدف اختبار التفكير الإح�سائي اإلى قيا�ص مهارات التفكير 
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تحليل  البيانات-  تمثيل  البيانات-  وتلخي�ص  تنظيم  البيانات-  )و�سف  التالية:  الإح�سائي 

وتف�سير البيانات( لدى طالبات الم�ستوى الثالث بق�سم علم النف�ص بكلية التربية جامعة نجران.

2- �إعد�د �ل�سورة �لأولية لختبار: من خلال الطلاع على بع�ص الدرا�سات والبحوث ال�سابقة 
الحكمانية  ودرا�سة  )2011(؛  اأحمد  كدرا�سة  البتكاري  التفكير  اختبار  بناء  تناولت  التي 

الأولية  ال�سورة  اإعداد  تمَّ   )2017( القحطاني  ودرا�سة  )2015(؛  �سيف  ودرا�سة  )2014(؛ 

للاختبار والتي تكونت من )16( مفردة بواقع 4 مفردات لكل مهارة، وتمَّ �سياغة المفردات في 

�سورة اأ�سئلة اختيار من متعدد.

3 تعليمات �لختبار: هدفت تعليمات الختبار م�ساعدة الطالبات على الإجابة عن مفردات 
الختبار بكل �سهولة وي�سر، وتم مراعاة اأن تكون التعليمات ق�سيرة ومبا�سرة- تو�سيح الهدف 

من الختبار- و�سف مخت�سر للاختبار- الإ�سارة اإلى �سرورة الإجابة عن كل �سوؤال من اأ�سئلة 

الختبار.

4- طريقة ت�سحيح �لختبار: تم تحديد درجة واحدة لكلّ اإجابة �سحيحة عن كل �سوؤال من 
اأ�سئلة اختبار التفكير الإح�سائي وبذلك ت�سبح الدرجة الكلية للاختبار )16( درجة.

5- �لتطبيق �ل�ستطلاعي للاختبار: تم تطبيق الختبار على العينة ال�ستطلاعية �سابقة الذكر 
والتي تكونت من )30( طالبة بالم�ستوى الثالث بق�سم علم النف�ص بكلية التربية جامعة نجران، 

وذلك لح�ساب �سدق عباراته، وثبات الختبار، وزمن الإجابة عليه.
�أ- �سدق مفرد�ت �لختبار:

ب- �سدق �لمحتوى: للتاأكد من �سدق الختبار تم عر�سه على مجموعة من ال�سادة المحكمين 

ال�سياغة  و�سلامة  تقي�سها،  التي  للمهارة  مفردة  كل  انتماء  مدى  حيث:  من  لمراجعته  وذلك 

اللغوية والعلمية للمفردات وو�سوحها، وقد اأُجريت التعديلات في �سوء اآراء المحكمين واأ�سبح 

اختبار التفكير الإح�سائي في �سورته النهائية. 

ثبات �لختبار: تم ح�ساب ثبات الختبار با�ستخدام "معادلة األفا للثبات" معادلة كرونباخ من 

 Òخلال درجات طالبات العينة ال�ستطلاعية، وجد اأنَّ معامل الثبات للاختبار )0.94( ما ي�ص

اإلى اأن الختبار ذو ثبات عال.

ج( زمن �لختبار: تّم ح�ساب زمن الإجابة عن مفردات الختبار عن طريق ر�سد زمن اإجابة 

كل طالبة من طالبات العينة ال�ستطلاعية على حده، واأخذ متو�سط زمن الإجابة على مفردات 

الختبار، وكان الزمن اللازم )50( دقيقة.

وزمن  والثبات  ال�سدق  ح�ساب  �سوء  في  �لإح�سائي:  �لتفكير  لختبار  �لنهائية  �ل�سورة  د- 

�سورته  في  واأ�سبح  الإح�سائي،  التفكير  لختبار  النهائية  ال�سورة  اإلى  التو�سل  تّم  الإجابة، 
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النهائية حيث ا�ستمل على )16( �سوؤالً تقي�ص اأربع مهارات من مهارات التفكير الإح�سائي.
ثالثا: �إعد�د �أور�ق �لعمل ودليل �لمعلم لتدري�س طالبات �لفرقة �لثالثة كلية �لتربية ق�سم 

علم �لنف�س با�ستخد�م �لتعلم �ل�سريع:

تّم اإعداد دليل المعلم واأوراق عمل لطالبات الم�ستوى الثالث لق�سم علم النف�ص بكلية التربية 

جامعة نجران التي ت�ستخدم اأثناء التعلّم ال�سريع وفقاً للخطوات التالية:

1- تحديد �لأهد�ف �لعامة للتدري�س: تم تحديد الأهداف فيما يلي: 
- تنمية تح�سيل طالبات الم�ستوى الثالث بكلية التربية بق�سم علم النف�ص بكلية التربية جامعة 

نجران.

بكلية  النف�ص  علم  بق�سم  التربية  بكلية  الثالث  الم�ستوى  لطالبات  الإح�سائي  التفكير  تنمية   -

التربية جامعة نجران.

2- تحديد �لأهد�ف �لخا�سة للتدري�س: تمَّ �سياغة الأهداف الخا�سة للتدري�ص في �سكل يحدد 
و�سفاً  وو�سفها  البحث،  لطالبات مجموعة  اإك�سابها  المراد  المو�سوعات  لتعلم  النهائي  ال�سلوك 

دقيقاً اإجرائياً موزعة على الدرو�ص بدليل المعلم.

تم  والتي  المن�سودة  ال�سلوكية  الأهداف  يحقق  بحيث  المحتوى  تحديد  تمَّ  �لمحتوى:  تحديد   -3
تحديدها �سابقاً.

ال�سريع  التعلم  مراحل  �سوء  في  �ل�سريع:  �لتعلم  لتطبيق  �لمتبعة  �لإجر�ء�ت  تحديد   -4
)التح�سير، العر�ص، التمرين، الأداء( تم تحديد الإجراءات المتبعة لتطبيق التعلم ال�سريع على 

النحو التالي:

جذب  مرحلة  التح�سير:  مرحلة  وهي:  الأربعة  ال�سريع  التعلَّم  لمراحل  وفقاً  التدري�ص  يتم   -

يتم  التي  المهارة  اأو  الجديدة  للمعرفة  الأولي  التقديم  مرحلة  العر�ص:  مرحلة  الهتمام، 

التمرين: مرحلة تكامل  التعليم، مرحلة  اأنها المواجهة الأولي بين المتعلّم ومادة  اأو  تعليمها 

اأو المهارة الجديدة، مرحلة الأداء: مرحلة تطبيق ما تعلمه الطالب علي  المعرفة الجديدة 

مواقف من الحياة.

5- تحديد تقنيات �لتعلّم �ل�سريع �لم�ستخدمة للتدري�س: تم ا�ستخدام تقنيات التعلم ال�سريع 
التالية: العرو�ص التعليمية فيديوهات- عرو�ص بور بوينت- الخرائط الذهنية – اأوراق عمل.

6- تحديد طر�ئق �لتدري�س �لم�ستخدمة: تم تحديد طرائق التدري�ص التالية: حل الم�سكلات- 
والحوار. الع�سف الذهني – المناق�سة 
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7- تحديد �أ�ساليب �لتقويم:
تّم تقويم التدري�ص من خلال الثلاث مراحل التقويمية التالية:

التفكير  واختبار  التح�سيلي،  الختبار  تطبيق  تم  حيث  �لتدري�س(:  )قبل  �لقبلي  �لتقويم   -

الإح�سائي على طالبات الم�ستوى الثالث بكلية التربية )مجموعة البحث( لتحديد م�ستواهم في 

التح�سيل والتفكير الإح�سائي. 

- �لتقويم �لبنائي )�أثناء �لتدري�س(: تم ذلك في كلّ در�ص من الدرو�ص على حدة من خلال 

الأن�سطة والتمارين للتعرف على مدى تقدم الطالبات وت�سحيح الأخطاء التي يقعن فيها.

- �لتقويم �لنهائي )بعد �لنتهاء من �لتدري�س(: حيث تّم تطبيق الختبار التح�سيلي، واختبار 

لتحديد  البحث(  )مجموعة  التربية  بكلية  الثالث  الم�ستوى  طالبات  على  الإح�سائي  التفكير 

م�ستواهن في التح�سيل والتفكير الإح�سائي.

7- �إعد�د �أور�ق عمل �لطالبة: تم اإعداد اأوراق عمل الطالبة بواقع ورقة عمل لكل در�ص، وتق�سم 
الورقة اإلى جزاأين: الجزء الأول خا�ص باأن�سطة التعلم، الجزء الثاني خا�ص بالتقويم.

للتدري�ص  المعلم  دليل  اإعداد  تّم  �ل�سريع:  �لتعلم  با�ستخد�م  للتدري�س  �لمعلم  دليل  �إعد�د   -8
للتعلم  الأ�سا�سية  المبادئ  الدليل،  مقدمة  يلي:  ما  الدليل  وت�سمن  ال�سريع  التعلم  با�ستخدام 

المت�سمنة  بالدرو�ص  قائمة  ال�سريع،  التعلم  مراحل  ال�سريع،  التعلّم  ومكونات  دعائم  ال�سريع، 

با�ستخدام  الدرو�ص  من  در�ص  كلّ  تدري�ص  كيفية  والتربوي،  النف�سي  الإح�ساء  مبادئ  بمقرر 

للدر�ص،  الإجرائية  الأهداف  الدر�ص،  عنوان  يلي:  ما  على  در�ص  كل  وا�ستمل  ال�سريع،  التعلم 

الو�سائل التعليمية، خطة ال�سير في الدر�ص وفقاً لمراحل التعلم ال�سريع، وتقويم الدر�ص.
9- �ل�سورة �لنهائية لدليل �لمعلم و�أور�ق �لعمل: 

ال�سادة  العمل تم عر�سهما على مجموعة من  واأوراق  اإعداد دليل المعلم  وبعد النتهاء من 

الأهداف  ارتباط  در�ص،  لكل  ال�سلوكية  الأهداف  منا�سبة  مدي  من  للتاأكد  وذلك  المحكمين، 

بالمحتوى، منا�سبة اأ�سلوب التعلّم ال�سريع في كل در�ص، منا�سبة تقنيات التعلم ال�سريع الم�ستخدمة 

مدى  الطالبات،  لم�ستوى  العمل  باأوراق  المت�سمنة  والتمارين  الأن�سطة  منا�سبة  در�ص،  كل  في 

منا�سبة اأ�ساليب التقويم المتبعة.

وتم اإجراء التعديلات التي اأبداها ال�سادة المحكمون حول حذف بع�ص التمارين لكثرتها اأو 

ل�سعوبتها. وبعد اإجراء التعديلات ال�سابقة على دليل المعلم واأوراق العمل، اأ�سبح دليل المعلم 

واأوراق العمل قابلين للتطبيق على الطالبات )مجموعة للبحث(.
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ر�بعا: تطبيق تجربة �لبحث: 
 ،)2021 /2020( العام الجامعي  الأول من  الدرا�سي  للف�سل  التجربة  تنفيذ  اإجراءات  بداأت 

حيث تم تطبيق الختبار التح�سيلي واختبار التفكير الإح�سائي على طالبات مجموعة البحث 

جامعة  التربية  بكلية  النف�ص  علم  بق�سم  الثالث  الم�ستوى  من  طالبة   )40( من  تكونت  والتي 

ثم  ال�سريع،  التعلم  با�ستخدام  والتربوي  النف�سي  الإح�ساء  مبادئ  مقرر  تدري�ص  ثم  نجران، 

اإعادة تطبيق الختبار التح�سيلي واختبار التفكير الإح�سائي على طالبات مجموعة البحث.

خام�ساً: نتائج �لبحث ومناق�ستها: 
دللة  ذو  فرق  )يوجد  اأنَّه:  على  ين�ص  والذي  البحث  فرو�ص  من  �لأول  �لفر�س  �ختبار   -1
التطبيق  في  البحث  مجموعة  طالبات  درجات  متو�سطي  بين   0.01 م�ستوى  عند  اإح�سائية 

القبلي والبعدي للاختبار التح�سيلي ل�سالح التطبيق البعدي(، وللتحقق من �سحته تم ح�ساب 

للاختبار  والبعدي  القبلي  التطبيقين  في  البحث  مجموعة  درجات  متو�سطي  بين  الفرق  دللة 

aired-sample Test با�ستخدام  "ت" للمجموعات المرتبطة  التح�سيلي، با�ستخدام اختبار 

برنامج SPSS، وللاإجابة عن ال�سوؤال الأول للبحث تمَّ ح�ساب حجم التاأثير با�ستخدام معادلة 

 d = T/√n   للمجموعات المرتبطة بالمعادلة التالية )Cohen's d( كوهين

جدول (5)
 دللة �لفرق بين درجات طالبات مجموعة �لبحث في �لتطبيق

 �لقبلي و�لبعدي للاختبار �لتح�سيلي
البيان

التطبيق
عدد 

الانحراف المتو�شطالطالبات
دلالةتالمعياري

دلالةDت
D

القبلي
40

8.21.98
12.350.011.95 Òكب

17.24.25البعدي

من جدول )5( يتبين لنا اأن:

للاختبار  والبعدي  القبلي  التطبيقين  في  البحث  مجموعة  درجات  متو�سطي  بين  الفرق   -

التح�سيلي له دللة اإح�سائية عند م�ستوى 0.01 ل�سالح التطبيق البعدي، وبهذا يتم قبول 

الفر�ص الأول للبحث، حيث وجد ارتفاع في م�ستوى طالبات مجموعة البحث الذين در�سن 

با�ستخدام التعلم ال�سريع في التح�سيل بالتطبيق البعدي عنه في التطبيق القبلي. 

-  حجم التاأثير للمتغير الم�ستقل )التعلّم ال�سريع( على المتغير التابع  )التح�سيل( كبير، حيث اعتمدت 

الباحثة على م�ستويات حجم التاأثير الخا�سة بقيمة Cohen's d المو�سحة بالجدول التالي:
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جدول(6) 
Cohen's d م�ستويات حجم �لتاأثير �لخا�سة بقيمة

LargeMediumSmallEffect size

0.80≤0.50 :<0.800.20:<0.50Cohen's d

وهذا يدل على فاعلية ا�ستخدام التعلُّم ال�سريع في تنمية التح�سيل لدى طالبات مجموعة 

البحث، وبهذا يكون قد تمت الإجابة عن ال�سوؤال الأول للبحث. 

وتتفق هذه النتيجة مع ما تو�سلت اإليه درا�سة ويلكنز و)Wilkins & et al, 2010( ودرا�سة 

 )2017( والجهني  ال�سيد  ودرا�سة   )2016( غريب  ودرا�سة   )  )Kerridge, 2012 كÒيدج 

ودرا�سة اآل �سديد )2018( ودرا�سة البلوي )2020( من حيث فاعلية ا�ستخدام التعلم ال�سريع 

في التدري�ص على تنمية التح�سيل. 

وترى الباحثة اأنَّ النتيجة ال�سابقة ترجع اإلى:

اإيجابيهن  التعليميّة، فهو يركز على  العملية  ال�سريع جعل الطالبات محور  التعلم  - ا�ستخدام 

من  ان�سجام  هناك  فكان  منهن،  لكلٍ  التعلم  لأنماط  وفقاً  التعلّم  طرائق  ونوع  ون�ساطهن، 

الطالبات فاأ�سبح التعلّم ذا معنى واأدي اإلى زيادة م�ستوى تح�سيلهن في المقرر.

- ا�ستخدام التعلم ال�سريع اأدى اإلى تهيئة الخبرات والأن�سطة وفقاً لأنماط المتعلمين من خلال 

بيئة فعالة ومحفزة، تجذب المتعلّم وتقدم له الخبرات الجديدة، والطالبة الجامعية لديها 

من الن�سج ما يوؤهلها لممار�سة تلك المهارات في التعليم والتعلم. 

دللة  ذو  فرق  )يوجد  اأنَّه:  على  ين�ص  والذي  البحث  فرو�ص  من  �لثاني  �لفر�س  �ختبار   -2
اإح�سائية عند م�ستوى 0.01 بين متو�سطي درجات طالبات مجموعة البحث في التطبيق القبلي 

ق من �سحة الفر�ص  والبعدي للاختبار التفكير الإح�سائي ل�سالح التطبيق البعدي(، وللتحقَّ

التطبيقين  في  البحث  مجموعة  درجات  متو�سطي  بين  الفرق  دللة  ح�ساب  تم  للبحث  الثاني 

المرتبطة  "ت" للمجموعات  اختبار  ا�ستخدام  تمَّ  الإح�سائي  التفكير  والبعدي لختبار  القبلي 

ال�سوؤال الثاني للبحث تم  SPSS، وللاإجابة عن  Paired-sample Test  با�ستخدام برنامج 

التالية   المرتبطة   للمجموعات   )Cohen's d( با�ستخدام معادلة كوهين  التاأثير  ح�ساب حجم 

.T/√n= d
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جدول (7)
دللة �لفرق بين درجات طالبات مجموعة �لبحث في �لتطبيق

 �لقبلي و�لبعدي لختبار �لتفكير �لإح�سائي
البيان

التطبيق

عدد 
الانحراف المتو�شطالطالبات

دلالةتالمعياري
دلالةDت

D

القبلي
40

5.021.52
9.350.011.47Òكب

8.621.59البعدي

من جدول )7( يتبين لنا اأن:

لختبار  والبعدي  القبلي  التطبيقين  في  البحث  مجموعة  درجات  متو�سطي  بين  الفرق   -

التفكير الإح�سائي له دللة اإح�سائية عند م�ستوى 0.01 ل�سالح التطبيق البعدي، وبهذا يتم 

قبول الفر�ص الثاني للبحث، حيث وجد ارتفاع في م�ستوى طالبات مجموعة البحث الذين در�سوا 

با�ستخدام التعلم ال�سريع في التفكير الإح�سائي بالتطبيق البعدي عنه في التطبيق القبلي. 

- حجم التاأثير للمتغير الم�ستقل )التعلم ال�سريع( على المتغير التابع )التفكير الإح�سائي( 

كبير، حيث اعتمدت الباحثة على م�ستويات حجم التاأثير الخا�سة بقيمة Cohen's d اŸو�صحة 

بالجدول )6( ال�سابق.

وهذا يدل على فاعلية ا�ستخدام التعلم ال�سريع في تنمية التفكير الإح�سائي لدى طالبات 

مجموعة البحث، وبهذا يكون قد تمت الإجابة عن ال�سوؤال الثاني للبحث.

وتتفق هذه النتيجة مع ما تو�سلت اإليه درا�سة )Ganiron, 2013( ودرا�سة غريب )2016( 

من حيث فاعلية ا�ستخدام التعلم ال�سريع في تنمية التفكير. 

وترى الباحثة اأن النتيجة ال�سابقة ترجع اإلى:

- اأنَّ اإجراءات التدري�ص بالتعلم ال�سريع ركزت على اإيجابية الطالبات من خلال اإتاحة الفر�سة 

للمناق�سة والحوار، واقتراح الحلول ومناق�ستها وت�سويب ما بها من اأخطاء مما �ساعد على 

القيام بعمليات التفكير.

- ا�ستخدام التعلّم ال�سريع الذي يحفز الدماغ كا�ستخدام الخرائط الذهنية لتحديد ال�سورة 

الكلية واأهداف الدر�ص، واإر�سال الر�سائل الإيجابية التي تدعم قدرة الطالبات على التعلم.

التعليمية  والأن�سطة  المهام  خلال  من  ال�سريع  التعلم  درو�ص  كلِّ  في  التفكير  مهارات  دمج   -

واإ�سراك الطالبات في التدريب على تلك المهارات في مواقف اأخرى م�سابهة.

المهام  خلال  من  للتفكير  المثيرة  الت�ساوؤلت  من  العديد  طرح  على  ال�سريع  التعلّم  تركيز   -

والأن�سطة التعليمية التي تتطلب منهم ممار�سة مهارات التفكير المختلفة بهدف الو�سول اإلى 
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نتائج �سحيحة لهذه المهام والأن�سطة؛ مما �ساهم في نمو قدرات الطالبات على ا�ستخدام 

مهارات التفكير الإح�سائي.

ومما �سبق يتبين اأنَّه يمكن ا�ستخدام التعلّم ال�سريع لزيادة التح�سيل في الإح�ساء وتنمية 

اأن المراحل الأربعة للتعلم ال�سريع والتي  التفكير الإح�سائي، وتُرجع الباحثة هذه النتائج اإلى 

ت�ستمل على مهارات  متنوعة وممار�سات �سفية جاذبة لهتمام الطالبات، مع تقديم المعرفة 

واإعطاء فر�سة  ال  الفعَّ التعلّم  الواقعية؛ �ساعد على  الجديدة وتطبيقها في مواقف من الحياة 

ل�ستثمار قدرات الطالبات العقلية، وتو�سيع وتعميق فهمه من جوانب التعلم المت�سمنة في المقرر، 

بالإ�سافة اإلى تزويدهن بخبرات ممتعة من خلال بيئة تعلم ن�سطة غنية بالمثيرات التي تتنا�سب 

الدائم وقدرتهن على العتماد على  تفاعلهن  ا في  اأي�سً و�ساهم ذلك  التعلم؛  اأنماط  مع جميع 

النف�ص، فاأ�سبح لديهن القدرة على التعامل مع الم�سكلات المرتبطة بالبيانات فاأدى اإلى تنمية 

التفكير الإح�سائي واإتقان مهاراته من تمثيل البيانات وو�سفها وتحليلها وتف�سيرها.

تو�سيات �لبحث
في �سوء نتائج البحث الحالي يمكن تقديم التو�سيات الآتية:

تنمية  في  فاعلية  من  لها  لما  الكلية  لطالبات  الإح�ساء  لتدري�ص  ال�سريع  التعلّم  ا�ستخدام   .1

التح�سيل والتفكير الإح�سائي لديهن. 

2. تدريب اأع�ساء هيئة التدري�ص بكلية التربية على ا�ستخدام التعلم ال�سريع في التدري�ص، من 

خلال عقد دورات تدريبية متخ�س�سة.

3. حث اأع�ساء هيئة التدري�ص على ا�ستخدام التعلّم ال�سريع وتوظيف مهاراته اأثناء المحا�سرات.

�لبحوث �لمقترحة
في �سوء نتائج البحث يمكن اقتراح البحوث الآتية:

1. اإجراء درا�سة مماثلة للدرا�سة الحالية لفروع الريا�سيات المختلفة ولجميع المراحل التعليمية 

المختلفة.

الإح�سائي والتجاه  تابعة كالح�ص  تنمية متغيرات  ال�سريع في  التعلّم  ا�ستخدام  اأثر  2. درا�سة 

والتفكير الإبداعي والناقد. 

3. فاعلية ا�ستخدام التعلّم ال�سريع في تنمية مهارات التدري�ص القائمة على بع�ص معايير الجودة 

ال�ساملة لدي طالبات كلية التربية.  
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