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ت�سميم مُقترح لبرمجيّة تعليميّة لتنمية �لمهار�ت �لح�سابيّة لذوي 
�لإعاقة �لفكريّة �لقابلين للتعلّم بال�ستناد لنموذج �آ�سـور

�لملخ�س

الت�سميم  مبادئ  على  بناءً  تعليميّة  لبرمجيّة  مُقترح  ت�سميم  و�سع  اإلى  البحث  هذا  هدف 

التعليمي الفعّال وفق موجهات نموذج ASSURE لتنمية مهارة التمييز بين الأرقام من 5 اإلى 9 

لذوي الإعاقة الفكريّة القابلين للتعلّم، ومعرفة وجهة نظر معلمي التربية الخا�سة في الت�سميم 

تطوير  ومنهج  الم�سحي  الو�سفي  المنهج  الباحثة  ا�ستخدمت  الأهداف  هذه  ولتحقيق  المقُترح. 

المنظومات، كما ا�ستخدمت ال�ستبانة اأداةً لجمع البيانات اللازمة للبحث، وقد تكوّنت عينة البحث 

ة اللاتي �سبق لهن تدري�ص ذوي الإعاقة الفكريّة من  من )15( معلّمة من معلّمات التربية الخا�سّ

فئة القابلين للتعلّم في مدينة الريا�ص، وقد تّم اختيارهنّ ب�سكل ع�سوائيّ، حيث تم التوا�سل معهن 

واإر�سال البرمجيّة مرفقة بال�ستبانة اإلكترونيًا. وقد بيّنت النتائج: اأن اأفراد عينة البحث موافقات 

جداً على فاعليّة الت�سميم المقُترح للبرمجيّة التعليميّة في تنمية المهارات الح�سابيّة لذوي الإعاقة 

في  البرمجيّة  فاعلية  محور  جاء  حيث   ،ASSURE لنموذج  بال�ستناد  للتعلّم  القابلين  الفكريّة 

تحقيق اأهداف المحتوى التعليمي بالمرتبة الأولى، يليها محور مدى توافق البرمجيّة مع خ�سائ�ص 

الفئة المُ�ستهدفة، بينما جاء محور مدى توافق البرمجيّة مع مبادئ الت�سميم التعليمي في المرتبة 

الأخيرة، وتبيّن من النتائج اأن جميع المحاور جاءت بدرجة موافق جداً.

الكلمات المفتاحية: ف�سل التنظيم الذاتي، الت�سويف، التكلفة النف�سية، الف�سل في التجاوز، �سوء التنظيم.
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Proposed Design for Educational Software to Develop 
Numeracy Skills Among Educable Intellectually 

Disabled Based on ASSURE Model

Abstract

This study aimed to develop a proposed model to design an educational software 
based on a principle of an effective educational design to develop distinguishing 
skills of numbers from 5 to 10 among educable intellectually disabled. In order to 
achieve this purpose, the researcher used a Systems development method, descriptive 
survey approach, and a questionnaire to collect data.  The random sample consisted 
of 15 female special needs  teachers who have an experience in teaching Educable 
Intellectually Disabled in Riyadh.The researcher contacted them and sent the software 
and the electronic questionnaire.  The results revealed that the participants extremely 
agreed on the proposed design for educational software to develop numeracy skills 
among educable intellectually disabled based on ASSURE model. The effectiveness 
of software to achieve the educational content goals had come, and second, the 
compatibility of software with target group characteristics. This is followedby the  
compatibility of software with the educational design principles. The results showed 
that all the main points got "extremely agreed."

Keywords:  Educational software, ASSURE model, Intellectually disabled, Educable.
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�لمقدمة 
الب�سرية  �سهِدت  فقد  الحياة،  نواحي  �ستّى  في  وهائل  �سريع  بتطور  الحالي  ع�سرنا  يتميّز 

تقدّمًا �سريعًا في مُختلف المجالت، حيث اأ�سبحت التكنولوجيا جزءً ل يتجزاأ منها بما في ذلك 

المجال التربوي. ويتمثّل دور تكنولوجيا التعليم الحديثة في تقديم الخدمات والبرامج التعليميّة 

الخا�سة، والحلول الإبداعية المبتكرة لم�سكلات التعليم، والتي ت�ساهم في اإعادة �سياغة وت�سميم 

المحتوى التعليمي المقدّم ب�سكل ي�ساعد الطالب على تلقّي المعلومة والو�سول اإليها ب�سهولة وي�سر، 

بالإ�سافةً  المتنوّعة،  التربوية  الممار�سات  خلال  من  عليها  والتدرّب  لتطبيقها  فر�سة  وتوفير 

اإلى تعزيز ا�ستخدام الطرق التي ترتكز على التعلّم الذاتي واإثارة دافعية المتعلّم )القرعاوي، 

.)2017

حيث اإن توظيف التكنولوجيا في العمليّة التعليميّة �ساهم في تذليل العديد من ال�سعوبات 

التي يواجهها المعلمون في تعليم بع�ص المفاهيم وتدريب الطلبة عليها، وتعد البرمجيّات التعليميّة 

اإحدى اأهم واأنجح ا�ستخدامات التكنولوجيا في التعليم، والتي ت�ساعد على تعليم وتعلّم مفاهيم 

مُختلفة ومتنوّعة، بالإ�سافة اإلى التدرّب على المهارات المخُتلفة، ب�سكل يتوافق مع �سرعة المتعلّم 

التعليميّة  البرمجيّات  ت�سميم  اأن  اإل   .)2012 وفاخوري،  مفلح،  الغزاوي،  )الهر�ص،  وقدراته 

ا،  تعليميًّ الفائدة  ينتج عنه برمجيّات عديمة  المُ�ستهدفة وتحليلها،  الفئة  بدون درا�سة حاجات 

المجتمعات  التعليميّة في  البرمجيّات  من  هائلة  اأعداد  وجود  اإلى  الهادي )1997(  اأ�سار  فكما 

المتقدّمة، اإل اأن عددا قليلا من هذه البرمجيّات ي�ستفيد منها المعلمون والطلبة؛ وذلك يرجع 

اإلى اأن اأغلبها تم ت�سميمه بدون العتماد على مبادئ الت�سميم التعليمي، وهذا ما يُوؤكّد اأهمية 

ت�سميم البرمجيّات التعليميّة وفقًا لمبادئ الت�سميم التعليمي بما يتوافق مع خ�سائ�ص الطلبة 

الم�ستهدفين منها، بما في ذلك الطلبة من ذوي الإعاقة بُمختلف فئاتهم.

ت�سميم مُقترح لبرمجيّة تعليميّة لتنمية �لمهار�ت �لح�سابيّة لذوي 
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فلي�ص من العدل اأن يُفتر�ص من الطلبة ذوي الإعاقة بما فيهم ذوو الإعاقة الفكريّة القابلين 

للتعلّم وهم الأفراد الذين ل يقل عمرهم العقلي عن ثلاث �سنوات ول يزيد عن ع�سرين �سنة، 

اإمكانية متابعة تح�سيلهم الدرا�سي في المدار�ص العادية، ولكن  اإعاقتهم العقليّة عن  وتمنعهم 

ت�سمح لهم قدراتهم بالتعليم والتدريب وفق اأ�ساليب خا�سة )هلال، 2018(، كاأن يتم تعليمهم 

وتدريبهم بوا�سطة برمجيّات تعليميّة وم�سادر تعلّم جاهزة معدّة للطلاب العاديين؛ لأن ذلك 

من �ساأنه اأن ي�سعّب عملية التعلّم بدلً من اأن يي�سرها، اأي اأنهم بحاجة اإلى ت�سميم برمجيّات 

تعليميّة منا�سبة لهم وتطويرها، لتلبي احتياجاتهم وتتعامل مع ما لديهم من م�سكلات و�سعوبات 

في التعلّم، وذلك يتطلّب و�سع موا�سفات ومعايير علمية محددة ودقيقة لت�سميم اأي برمجيّة 

تعليميّة موجّهة لأي فئة منهم بعد درا�سة احتياجاتها وتحليلها )مرزوق، 2014(.

تُعدّ فئة الطلبة القابلين للتعلّم اأحد اأب�سط فئات ذوي الإعاقة الفكريّة من حيث �سدة الإعاقة 

ودرجتها، اإذ تتراوح درجة ذكائهم بين70 و55 درجة، ويتميز اأفراد هذه الفئة بالقدرة على تعلّم 

والكتابة  القراءة  مهارات  باكت�ساب  البدء  ي�ستطيعون  ل  اأنهم  اإل  المخُتلفة،  والمهارات  المعارف 

والح�ساب قبل �سن يتراوح بين الثامنة والحادية ع�سرة )الهجر�سي، 2002(، كما اأنهم يتّ�سمون 

ة في ذلك، تختلف عن الأ�ساليب التي يتم ا�ستخدامها  ببطء التعلّم، وحاجتهم اإلى اأ�ساليب خا�سّ

مع اأقرانهم من الطلبة الأ�سوياء، اأي اأنه ل يمكنهم تعلّم المواد المقررة في �سنة درا�سية واحدة 

مثل اأقرانهم الأ�سوياء )اإبراهيم، 2006(، اإل اأنهم كما ي�سير �سحاته واآخرون )2018( لديهم 

الأ�ساليب  اتباع  تم  ما  اإذا  المهنية  المجالت  ا  وخ�سو�سً المجالت  مُختلف  في  للتعلّم  ال�ستعداد 

التعليميّة التي تتوافق مع قدراتهم وخ�سائ�سهم. 

يتطلّب  الأكاديمية  المهارات  لتعلّم  القابلين  الفكريّة  الإعاقة  فئة ذوي  الطلبة من  تعليم  اإن 

اأن يكون معلمهم على قدرٍ كافٍ من المعرفة بخ�سائ�سهم في مُختلف المجالت النمائية، اإذ ل 

يكفي معرفة اأن الطالب ينتمي اإلى هذه الفئة، واإنما يجب معرفة �سدة اإعاقته الفكريّة ودرجتها، 

)الخطيب  الأخرى  الفئات  من  الطلبة  عن  تميّزه  والتي  بها  المرُتبطة  الخ�سائ�ص  وجميع 

والحديدي، 2021(.

وبناءً على ما �سبق فقد حددت الأدبيات ال�سابقة التي اأُجريت في مجال تعليم ذوي الإعاقة 

اأفراد هذه الفئة اكت�سابها بما  اأهم المهارات الأكاديمية التي ي�ستطيع  الفكريّة القابلين للتعلّم 

يتنا�سب مع خ�سائ�سهم، وهي: مهارات قراءة وهجاء ومهارات كتابة واإملاء ومهارات ح�سابيّة 

)Baroody, 2005). وتتلخ�ص المهارات الأكاديميّة المرُتبطة بالريا�سيات والح�ساب كما يُ�سير 

كل من جيب وداي�سي�ص )Gibb & Dyches, 2000) ؛ عبد الوارث )2008(؛ وهارون )2004( 
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على  الطالب  قدرة  تنمية  تعمل على  والتي  العلاقات الح�سابيّة  ومهارة  الت�سنيف،  مهارة  في: 

التعرّف على الكمّية، ومهارة العلاقات الزمنية والمكانية، بالإ�سافة اإلى مهارة التعامل بالنقود، 

واأخيًرا مهارة الرمز ومدلول العدد والتي تكمُن اأهميتها في تعليم الطالب ذي الإعاقة الفكريّة 

واأ�سكالها  الأرقام  التعرّف على  ال�سحيح، من خلال  بالترتيب  المح�سو�سات  للتعلّم عد  القابل 

وت�سل�سلها ومدلولتها والتفريق فيما بينها.

للتعلّم  القابلين  الفكريّة  الإعاقة  ذوي  الطلبة  اأن  اإلى  الدرا�سات  من  العديد  اأ�سارت  وقد 

يعانون من �سعوبات في التعامل مع الم�سائل الح�سابيّة ب�سكل عام، تختلف عن تلك التي يعاني 

اإلى  فيها  اأ�سار  والتي  المطيري )2018(  درا�سة  الدرا�سات  الأ�سوياء، ومن هذه  اأقرانهم  منها 

عدد من هذه ال�سعوبات وهي: انخفا�ص ح�سيلتهم اللغوية، وانخفا�ص قدرتهم على التعميم 

والتمييز، بالإ�سافة اإلى انخفا�ص م�ستوى انتقال اأثر التدريب لديهم، و�سعوبة الربط بين �سكل 

المخُتلفة، و�سعوبة في  الأعداد  الفرق بين قيم  اإدراك  اأن لديهم �سعوبة في  العدد وقيمته، كما 

اإجراء العمليات الح�سابيّة ب�سكل عام، اإلى جانب عدم القدرة على ترتيب العنا�سر في الت�سل�سل 

ال�سحيح، كما اأن لديهم �سعوبة في اأداء المهام المتعلّقة بهذه المادة في الوقت المحدد.

وهذا يتفق مع درا�سة بتلر واآخرون )Butler & Others, 2001) والتي تم الإ�سارة فيها 

اإلى عدد من الخ�سائ�ص التي تُميّز الطلبة من هذه الفئة عن اأقرانهم وتعيق عملية اكت�سابهم 

للمهارات الح�سابيّة ومنها: انخفا�ص م�ستواهم عن اأقرانهم الأ�سوياء في حل الم�سائل اللفظية، 

وعدم قدرتهم على اإدراك مفهوم الوقت، وعدم قدرتهم على التمييز بين التجاهات، بالإ�سافة 

اإلى عدم قدرتهم على التمييز بين خانات الآحاد والع�سرات والمئات، اإ�سافةً اإلى �سعوبة اإجراء 

عمليات ال�سرب والق�سمة.

لديهم  ال�سلوكيّة  بالنواحي  المرُتبطة  اأ�ساف المطيري )2016( عددًا من الخ�سائ�ص  كما 

في تعلّم المهارات الح�سابيّة والتي تتلخّ�ص في: �سعف الثقة ال�سخ�سيّة لديهم في القدرة على 

اكت�ساب المهارات المتعلّقة بهذه المادة، وانخفا�ص دافعيتهم تجاهها، وقلقهم في اأثناء الدرا�سة 

اأو اأداء الختبارات المتُعلّقة بها، مما قد يوؤدي اإلى تخلّيهم عن موا�سلة حل التمارين الح�سابيّة 

حتى في الحالت التي يُمكنهم خلالها موا�سلة الحل. وحتى ي�ستطيع معلم التربية الفكريّة اأن 

يخطّط وينظّم عمليّة تعليم طلابه من ذوي الإعاقة الفكريّة القابلين للتعلّم، ينبغي عليه اتباع 

اإجراءات تعليميّة بال�ستناد اإلى اأ�سا�ص علمي متين، وذلك باتباع مبادئ اإحدى نظريات التعلّم 

بما يتوافق مع خ�سائ�ص فئة الطلبة الم�ستهدفين، كالنظرية ال�سلوكية التي اأ�سارت العديد من 

الدرا�سات اإلى فاعليّة قواعدها ومبادئها في تعليم الطلبة من هذه الفئة، لما لها من اأثر اإيجابي 
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في ت�سهيل وتب�سيط عملية التعلّم ب�سكل يتم برمجته في خطوات �سغيرة متدرّجة من المعلوم اإلى 

المجهول ومن ال�سهل اإلى ال�سعب )الجلامدة، 2017(.

 O›Neill &( وفي �سوء ذلك اأظهرت نتائج العديد من الدرا�سات كدرا�سة اأونيل ودالتون

Dalton, 2003)؛ الزيلعي )1984(؛ وعبد الوارث )2008( والتي حاولت تطبيق بع�ص مبادئ 

النظرية ال�سلوكية الإجرائية في تعليم ذوي الإعاقة الفكريّة كالتعزيز، المثير القبلي، القتران، 

والت�سل�سل. اأن النخفا�ص في الأداء الوظيفي لذوي الإعاقة الفكريّة القابلين للتعلّم في المواقف 

التعليميّة المخُتلفة؛ يرجع في كثير من الأحيان اإلى عدم توفير الوقت المنا�سب لهم والأ�ساليب 

التعليميّة التي تتنا�سب مع خ�سائ�سهم من قِبل من يقوم بتعليمهم. 

القحطاني )2009(؛  درا�سة  الدرا�سات مثل  العديد من  اإليه  اأ�سارت  ما  ويتوافق مع ذلك 

وهارون )2005( والتي اهتمّت بدرا�سة ال�ستراتيجيات التدري�سية الملُائمة لتدري�ص هذه الفئة 

من الطلبة اإلى ا�ستحالة تعليم المهارات التعليميّة لذوي الإعاقة الفكريّة ككتلة واحدة، وبناءً على 

ذلك فاإن اأ�سلوب تخطيط وتنظيم العمليّة التعليميّة المُ�ستمد من النظرية ال�سلوكيّة الإجرائية 

اأ�سلوب ت�سكيل ال�سلوك وتحليله اإلى مهارات فرعية يعد اأحد الآ�ساليب المنا�سبة في  المتمثّل في 

اإلى  وتحليله  اإجرائيًّا،  المعرفي  الهدف  تحديد  طريق  عن  وذلك  الفئة،  هذه  من  الطلبة  تعليم 

الفنّيات  ا�ستخدام  اإلى  بالإ�سافة  النهائي،  الكُلّي  الهدف  اإلى  و�سولً  متتابعة  خطوات �سغيرة 

المنا�سبة كالقتران والحث اللفظي اأو الج�سدي، والتعزيز الإيجابي والتغذية الراجعة الفورية 

)اأحمد وجلال، 2010(. 

وقد اأ�سار الخطيب والحديدي )2021( في هذا المجال اإلى اأن الطلبة ذوي الإعاقة الفكريّة 

وفق  الأ�سا�سية  الأكاديمية  المهارات  وتعلّم  اأنف�سهم  على  العتماد  قادرون على  للتعلّم  القابلين 

عدة اأ�ساليب ومنها: التعلّم بالنمذجة والألعاب التعليميّة والبرامج التعليميّة اللكترونية، وهذا 

قد ي�سير اإلى اإمكانية ا�ستجابة هذه الفئة من الطلبة لهذا النوع من التعلّم اإذا ما تم ت�سميمه 

ب�سكل يتوافق مع قدراتهم واحتياجاتهم.

     وفي ذات ال�سياق اأ�سار اإبراهيم )2006( اإلى عدة ا�ستراتيجيات يجب اتباعها خلال تعليم 

المهارات الح�سابيّة للطلاب من هذه الفئة بما يتوافق مع خ�سائ�سهم، وتتمثّل في: التركيز على 

ال�سلوكيات المرغوبة لدى الطلبة اأكثر من ال�سلوكيات غير المرغوبة، وا�ستخدام نماذج متعددة 

ال�سلوك غير  التعميم، وعدم تجاهل  الطلبة على  ي�ساعد  قد  التعليم؛ مما  ومتنوّعة في عملية 

المرغوب بل تقويمه، بالإ�سافة اإلى ال�ستعانة بالو�سائل ال�سمعية الب�سرية مثل: مقاطع الفيديو، 

ذات  ونماذج  لهم،  بالن�سبة  والمعروفة  الماألوفة  والأمثلة  ال�سور  وا�ستخدام  المتحرّكة،  وال�سور 

كفاءة ومحببّة من قِبلهم في تعليمهم ال�سلوكيّات الإيجابية.
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كما اأ�سار هارون )2005( اإلى اأهمية ا�ستثارة دافعيّة هذه الفئة من الطلبة، وما لذلك من اأثر 

اإيجابي في عملية تعلّمهم، من خلال ا�ستخدام مجموعة من الأ�ساليب التي يجب اتباعها لي�ص 

فقط في عملية تعليمهم المهارات الح�سابيّة، واإنما خلال عملية التخطيط لذلك اأي�سا، وت�ستمل 

ب�سكل  وترتيبها  وتب�سيطها  التعليميّة  المهمات  وتجزئة  بدقة،  التعليميّة  الأهداف  تحديد  على: 

وتقييمهم  لهم،  تعليمي منا�سب  وتوفير مناخ  الطلبة،  الفردية بين  الفروق  مت�سل�سل، ومراعاة 

اأوقات متفرّقة، بالإ�سافة اإلى تقديم معلومات منا�سبة لهم حول  بطرق واأ�ساليب متنوّعة وفي 

م�ستوى تقدّمهم، وا�ستخدام التعزيز الفعّال معهم، والحر�ص على زيادة خبرات النجاح وتقليل 

خبرات الف�سل لديهم؛ وذلك بهدف م�ساعدتهم في تكوين مفهوم اإيجابي عن الذات، بالإ�سافة 

اإلى اإ�سراك اأ�سرة الطالب في عملية تعليميه.

اإ�سافةً اإلى نتائج درا�سة بتلر واآخرون )Butler & Others, 2001) والتي اأ�سارت اإلى اأن 

مع عمرهم  تتنا�سب  التي  المهارات الح�سابيّة  تعلّم  على  قادرون  الفكريّة  الإعاقة  الطلبة ذوي 

بالعر�ص  ال�ستعانة  المبا�سر،  العر�ص  خلال  من  التعلّم  وهي:  اأ�ساليب  عدة  خلال  من  العقلي 

العقلي  العمر  اأن  اأي  الآلي،  الحا�سب  اأو  القرين  با�ستخدام  والتعلّم  الب�سري(،  )ال�سمعي- 

لدى الطالب اأكثر ارتباطًا من عمره الزمني بقُدرته على حل الم�سائل الح�سابيّة. وفي ظل تلك 

ل لها اأ�سار اإلى الوحدات الأ�سا�سية المرُتبطة بمادة الريا�سيات والتي يمكنهم  المعطيات التي تو�سّ

تعلّمها واكت�سابها بما يتوافق مع قدراتهم العقليّة وهي: العمليات الح�سابيّة، عد النقود، ح�ساب 

الزمن، تقدير الم�سافات، وح�ساب الأوزان.

ويُعد التعليم المبُرمج من اأهم التطبيقات التربوية الرئي�سية للنظريّة ال�سلوكيّة وعلى وجه 

التحديد لنظرية ال�ستراط الإجرائي، اإذ يقوم هذا المبداأ على تفتيت المادة التعليميّة اإلى اأكبر 

م للطالب ب�سكل �سل�سلة يوؤدي اكت�ساب كل جزء  عدد ممكن من الوحدات اأو الأجزاء، بحيث يُقدَّ

اأو وِحدة منها اإلى تهيئته لتعلّم الوِحدة التي تليها )عبد الهادي، 2006(. 

وقد اهتم العديد من الباحثين بدرا�سة اأثر هذا الأ�سلوب في تعليم فئات مُختلفة من الطلبة 

الأ�سوياء وذوي الإعاقة، كدرا�سة اآل جديع )2018( والتي هدفت اإلى بناء برنامج يعتمد على 

تكوّنت  التح�سيل، حيث  للتلاميذ منخف�سي  القراءة  مهارات  تنمية  اأجل  المبُرمج من  التعليم 

مت�ساويتين،  مجموعتين  اإلى  تق�سيمهم  تم  التح�سيل  منخف�سي  من  طالبًا   )12( من  العينة 

المجموعة  لدى  القراءة  مهارات  تنمية  في  البرنامج  هذا  فاعلية  الدرا�سة  نتائج  اأظهرت  وقد 

التجريبية، بالإ�سافة اإلى العلوان )2013( والذي هدفت درا�سته اإلى التحقق من فاعلية برنامج 

تدريبي ي�ستند على التعليم المبُرمج في تعليم مهارات القراءة لدى طلبة المرحلة الأ�سا�سية من 
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التعلّم،  �سعوبات  ذوي  من  وطالبة  طالبًا   )40( من  تكوّنت  عينة  على  التعلّم،  �سعوبات  ذوي 

تم تق�سيمهم اإلى مجموعتين مت�ساوية )�سابطة وتجريبية(، وقد اأظهرت نتائجها فاعلية هذا 

البرنامج التدريبي في تح�سين مهارات القراءة لدى الطلبة ذوي �سعوبات التعلّم، ووجود فروق 

في مهارة القراءة لدى اأفراد المجموعتين ل�سالح المجموعة التجريبية تُعزى للبرنامج، بالإ�سافة 

اإلى درا�سة �سليمان )1999( والتي هدفت اإلى معرفة اأثر ا�ستخدام هذا الأ�سلوب في التعلّم في 

تح�سين ال�سلوك اللاتوافقي والتح�سيل الدرا�سي لدى الأطفال ذوي الإعاقة الفكريّة، وقد بلغ 

حجم العينة )20( طفلًا من الإناث والذكور ذوي الإعاقة الفكريّة، وقد اأظهرت الدرا�سة عدم 

تاأثير هذا الأ�سلوب في التعلّم في �سلوكياتهم، اإل اأنه كان ذا اأثر في تح�سين تح�سيلهم الدرا�سي. 

وب�سكل عام فاإن التعلّم المبُرمج يقوم على اأ�سا�ص تق�سيم العمل اإلى اأجزاء �سغيرة مُتتابعة 

بوا�سطة  المُ�سممة  التعليميّة  البرمجيّات  عديد  ت�سميم  مبداأ  عليه  يقوم  ما  وهذا  منطقيًا، 

مع  يتوافق  ب�سكل  كثيرة  ومعارف  مهارات عديدة  الطلبة  تعليم  على  تُ�ساعد  والتي  الحا�سوب، 

الر�سائل  اأنها  على  البرمجيّات  هذه  تعريف  ويمكن  تعلّمهم.  و�سرعة  وقُدراتهم  خ�سائ�سهم 

اإعدادها  يتم  والتي  واأن�سطته،  الدرا�سي  المحتوى  عن  المعبّرة  الو�سائط  متعددة  التعليميّة 

وت�سميمها واإنتاجها في �سورة برنامج حا�سوبي في �سوء معايير مُحدّدة وفقًا لأهداف تعليميّة 

يتم  مو�سوعات،  عدة  من  تتكون  تعليميّة  مادة  عن  عبارة  اأنها  كما   ،)2011 )ن�سر،  محددة 

بال�سور  المدُعّم  العر�ص  وتت�سمن  نوافذ،  عدة  في  بالحا�سوب  التعليم  اأنماط  باإحدى  عر�سها 

والتقويم،  التمارين  اإلى  بالإ�سافة  وغيرها،  ال�سوتية  والموؤثّرات  الفيديو  ومقاطع  والر�سوم 

الحا�سوب  بم�ساعدة  التعليم  في  المُ�ستخدمة  التعليميّة  البرمجيّات  اأنواع  من  العديد  وهنالك 

. (Smaldino, Russell, Heinich & Molenda, 2005(

وقد اأ�سارت عديد الدرا�سات اإلى فاعليّة البرمجيّات التعليميّة بُمختلف اأنواعها فيما يتعلّق 

بتنمية المهارات الريا�سيّة والح�سابيّة للطلاب من فئة ذوي الإعاقة الفكريّة القابلين للتعلّم على 

وجه التحديد، فقد اأ�سارت درا�سة الغامدي )2010( التي هدفت اإلى تنمية بع�ص المفاهيم ما 

قبل الأكاديميّة في الريا�سيات، اإلى جانب تح�سين ال�سلوك التكيفي من خلال ت�سميم برنامج 

القابلين  الفكريّة  الإعاقة  با�ستخدام الحا�سوب للاأطفال ذوي  المبكر  للتدخل  تعليمي وتدريبي 

للتعلّم، حيث تكوّنت عينة الدرا�سة من )20( طفلًا من ذوي الإعاقة الفكريّة القابلين للتعلّم، تم 

تق�سيمهم اإلى مجموعتين مت�ساويتين، وقد اأظهرت فاعلية البرنامج المُ�ستخدم في تنمية المفاهيم 

ما قبل الأكاديميّة المرُتبطة بمادة الريا�سيّات ومنها: كبير و�سغير، وطويل وق�سير، اإ�سافةً اإلى 

الر�سي�ص  درا�سة  اإلى  بالإ�سافة  معيّن،  ت�سل�سل  وفق  الأ�سياء  ترتيب  ومهارة  الت�سنيف  مهارة 



306

�أ. رغدة بخ�سر، �أ.د. د�نية �لعبا�سي ت�سميم مُقترح لبرمجيّة تعليميّة لتنمية �لمهار�ت �لح�سابيّة لذوي �لإعاقة �لفكريّة  ...

20
21

  
ر

ـ
ب
ـ
م

ـ
�ص

ـ
ي
د
 4

د 
د

ع
ل
ا
  
22

د  
جل

لم
ا

تعليم  في  الآلي  الحا�سب  بم�ساعدة  تعليمي  برنامج  فاعليّة  معرفة  اإلى  هدفت  والتي   )2003(

اأقل  الطلبة من ذوي الإعاقة الفكريّة القابلين للتعلّم حقائق الجمع والطرح الأ�سا�سيّة بنتائج 

البرنامج  بوا�سطة  التعلّم  من  النتهاء  بعد  التعليم  اأثر  بقاء  مدى  ومعرفة   ،10 ي�ساوي  اأو  من 

الحا�سوبي، حيث تم تطبيق الدرا�سة على عينة مكوّنة من )13( طالبا من فئة ذوي الإعاقة 

الفكريّة القابلين للتعلّم، وقد اأ�سفرت نتائج هذه الدرا�سة عن فروق ذات دللة اإح�سائية بين 

اأداء المجموعة في الختبارين القبلي والبعدي ل�سالح الختبار البعدي، كما اأ�سارت اإلى اأهمية 

ذوي  من  الطلبة  مهارات  تطوّر  في  اإيجابي  اأثر  من  لها  لما  التعليميّة  البرامج  هذه  ا�ستخدام 

الإعاقة الفكريّة القابلين للتعلم، بالإ�سافة اإلى زيادة دافعيّتهم نحو التعلّم واإقبالهم على العمليّة 

فاعليّة  مدى  لمعرفة  هدفت  والتي   )2005( خليفة  درا�سة  نتائج  مع  يتفق  ما  وهذا  التعليميّة، 

برنامج با�ستخدام الحا�سوب لتجهيز المعلومات في تح�سين عمليتي الجمع والطرح لدى الأطفال 

ذوي الإعاقة الفكريّة القابلين للتعلّم، حيث تكوّنت عينة الدرا�سة من )40( طفلًا وطفلة من 

ذوي الإعاقة الفكريّة القابلين للتعلّم، تم تق�سيمهم اإلى اأربع مجموعات مت�ساوية وهي: )�سابطة 

متتالية، تجريبية متتالية، �سابطة متاأنية، تجريبية متاأنية(، وقد اأ�سفرت نتائج هذه الدرا�سة 

عن فروق ذات دللة اإح�سائيّة ل�سالح المجموعتين التجريبيّتين، بالإ�سافة اإلى وجود فروق ذات 

دللة اإح�سائيّة للمجموعتين التجريبيّتين في اأداء عمليتي الجمع والطرح في القيا�سين القبلي 

والبعدي ل�سالح القيا�ص البعدي.

وتوجد اأمثلة كثيرة على هذه البرمجيّات التعليميّة بُمختلف اأنماطها واأهدافها وفئة الطلبة 

الم�ستهدفين منها، كبرمجيّات التدريب والممار�سة، وبرمجيّات التعليم الخ�سو�سي، وبرمجيّات 

ع�سوائي  ب�سكل  ت�سميمها  تم  ما  اإذا  اأنه  اإل  الأنواع،  من  وغيرها  التعليميّة  والألعاب  المحاكاة 

وبدون ال�ستناد اإلى اأحد نماذج الت�سميم التعليمي فاإنها غالبًا ما لن تحقق الأهداف المرجوّة 

منها، وت�سير اإلى ذلك ال�ساعر )2008( في درا�ستها التي هدفت اإلى معرفة اأثر برنامج تدريبي 

في مدخل عالمية الت�سميم التعليمي، ومعرفة مبادئ ا�ستخدامه في ت�سميم المقررات الإلكترونية 

حت اأهمية تبنّي مدخل  لدى الم�سممين التعليميين بمراكز التعليم الإلكتروني واإنتاجها، اإذ و�سّ

الت�سميم التعليمي في ت�سميم بيئات التعليم الإلكتروني، وفي مجال تكنولوجيا التعليم وفيما 

يخت�ص بتطوير المواد التعليميّة.

وتكمُن اأهمية الت�سميم التعليمي في محاولته بناء ج�سر ي�سل بين العلوم النظريّة وخا�سة 

ودمج  الو�سائل  با�ستعمال  المتُعلّقة  التطبيقيّة  العلوم  وبين  التعلّم من جهة،  بنظريّات  المرُتبطة 

التقنية في عمليّة التعلّم، حيث اإنه انبثق من النظريّات النف�سيّة والتعليميّة، ومن اأهمها ال�سلوكيّة 
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في  التربويّة  الممار�سات  تح�سين  في  النظريّات  هذه  من  ال�ستفادة  اإلى  يهدُف  فهو  والمعرفيّة، 

العمليّة التعليميّة وتجويدها )الحيلة، 2016(، ويعرّف ريجلوث )Reigeluth,1983) الت�سميم 

التعليمي: باأنّه العلم الذي يهتم بفهم طرق التدري�ص وتح�سينها، اأي اإنه العمليّة التي يقرر من 

خلالها اأي طريقة تعليميّة اأن�سب لتحقيق التغيير في المعرفة والمهارات لمو�سوع معيّن وللمجتمع 

وللمتعلّمين، فهو بمثابة علم تقنية يبحث في و�سف اأف�سل الطرق التعليميّة التي تحقق النتائج 

التعليميّة المرغوب فيها وتطويرها، وفق �سروط معيّنة.

وقد اأ�سارت ال�سباب )2016( للاأثر الإيجابي للت�سميم التعليمي الجيد في تخفيف العبء 

على  الواقع  ال�سغط  على  كموؤ�سر  والتفكير  للتعلّم  المبذول  الجهد  باأنه:  يُعرف  والذي  المعرفي 

الذاكرة العاملة خلال تنفيذ مهمّة معيّنة )Haapalainen, 2010)، وذلك عن طريق تخفيف 

العبء على الذاكرة العاملة لدى الطالب، وزيادة فاعليتها في اأثناء معالجة المعلومات وتخزينها، 

ونظرًا  اإجراءات.  عدة  خلال  من  المعلومات  هذه  ل�سترجاع  الذاكرة  تن�سيط  اإلى  بالإ�سافة 

الباحثين  الآونة الأخيرة، فقد اهتم عديد  العبء المعرفي في  بها نظريّة  التي حظيت  للاأهمية 

باإجراء الدرا�سات التي تقوم على هذه النظريّة؛ وذلك بهدف خف�ص العبء المعرفي لدى الطلبة؛ 

حتى يتمكّنوا من تحقيق اأكبر قدر من التعلّم، وذلك عن طريق العديد من ال�ستراتيجيات التي 

تعمل على تو�سيع حدود الذاكرة العاملة لديهم )القطامي، 2013(.

المتعددة  والو�سائط  المواد  ت�سميم  اهتمّت بمجال  التي  الدرا�سات  العديد من  اأ�سارت  كما 

التعليميّة مثل: درا�سة الزعبي )2017(؛ ال�صباب )2016(؛ وال�سامي )2017( اإلى اأثر نظرية 

العبء المعرفي في المُ�ساعدة على عر�ص المعلومات بطريقة تحفّز العمليات العقليّة للطالب، مما 

قد ي�ساهم في نجاح العمليّة التعليميّة؛ وذلك عن طريق التخلّ�ص من الحمولة المعرفيّة وتحقيق 

التوازن الذي بدوره قد يُ�سهّل ويُح�سّن عملية التعلّم.

حيث اأ�سار الزعبي )2017( اإلى وجود ثلاثة اأنواع من العبء المعرفي منها ما هو مُرتبط 

بالمادة التعليميّة التي تتم معالجتها وبدرجة تعقيدها، ول يمكن تغييره من قِبل الم�سمم التعليمي 

تُقدّم به المعلومات،  الأ�سلوب الذي  الأ�سا�سي، ومنها ما يحدث ب�سبب  ويُعرف بالعبء المعرفي 

اأي ب�سبب طرق التدري�ص المتّبعة، والأن�سطة المكُررة وغير المرُتبطة بالمحتوى التعليمي ويُعرف 

بالعبء المعرفي العر�سي اأو الدخيل، بالإ�سافة اإلى النوع الأخير والذي يُعرف بالعبء المعرفي 

الطالب  بها  ين�سغل  التي  للمو�سوعات  المعرفية  بالعمليات  يرتبط  والذي  ال�سلة  وثيق  المرُتبط 

حينما يتفاعل مع المادة التعليميّة، اأي اإنه درجة الجهد الذي يبذله لإنتاج المخططات العقليّة 

وبنائها.
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لدى  المعرفي  العبء  من  م�ستويات  ثلاثة  لوجود   )2016( ال�سباب  اأ�سار  ال�سياق  ذات  وفي 

المثيرات،  عدد  زيادة  نتيجة  المعرفي  العبء  بارتفاع  يتعلّق  الذي  الكمي  الم�ستوى  وهي:  الطلبة 

اإ�سافةً  األونها،  المثيرات في  ت�سابه  نتيجة  المعرفي  العبء  بارتفاع  يتعلّق  والذي  اللوني  والم�ستوى 

اأحجام المثيرات  يُ�سير اإلى ارتفاع حجم العبء المعرفي بتناق�ص  اإلى الم�ستوى الحجمي والذي 

تُ�ساهم في  اأ�ساليب  باتباع  التعليميّة  والو�سائل  المواد  المعرو�سة، وبناءً على ذلك كان لت�سميم 

المعلومات  بين  والربط  التركيز  وزيادة  التعليميّة  المادة  بترتيب  وتهتم  المعرفي،  العبء  تخفيف 

المقُدّمة اأهمية كبيرة في حدوث تعلّم فعّال.

حيث اأ�سار كل من الزعبي )2017(؛ العامري )2016(؛ وقطامي )2013( اإلى مجموعة 

من الإجراءات والفنيات التي يُمكن من خلالها تفعيل نظرية العبء المعرفي في تعلّم مهارات 

والأن�سطة  وال�ستراتيجيات  الريا�سيات  مادة  لمحتوى  المنطقي  التنظيم  مثل:  الريا�سيات 

الطلبة،  لدى  المعرفي  العبء  من  للحد  وذلك  التعلّم؛  ونواتج  بالأهداف  ترتبط  التي  التعليميّة 

الب�سرية  المثيرات  وتقديم  تعلّمه،  المراد  بالمو�سوع  المرُتبطة  والمخططات غير  الر�سوم  وتجنّب 

بالتوافق مع تف�سيراتها الن�سيّة، اأي في وقت واحد؛ وذلك حتى ل يت�ستت انتباه الطلبة، بالإ�سافة 

اإلى تقديم �سا�سات المحتوى ب�سكل يتيح للطالب التنقل بها ح�سب رغبته و�سرعته، وا�ستخدام 

للمعلومات  الم�سدرين  كِلا  يكون  عندما  الب�سرية  للمعلومات  بالإ�سافة  ال�سمعية  المعلومات 

اأ�سا�سي للفهم؛ مما قد ي�ساهم في زيادة �سعة الذاكرة العاملة، اإ�سافةً اإلى ا�ستخدام الو�سائط 

المتُعددة مثل: الأ�سوات وال�سور ب�سكل منا�سب في مُختلف المواقف التعليميّة؛ لزيادة فاعليتها، 

التف�سير الذاتي  التنبوؤ بالخطوات اللاحقة، وت�سجيعهم على ا�ستخدام  وم�ساعدة الطلبة على 

مة لهم. عن طريق الأن�سطة التعليميّة المقُدَّ

وهذا يتّفق مع المبادئ التي يجب اتباعها خلال ت�سميم المواد والو�سائط التعليميّة المتُعددة؛ 

وا�ستريلا  ماير  )2003(؛  ماير  من  كل  لها  اأ�سار  التي  الطلبة،  لدى  المعرفي  العبء  لموازنة 

)Mayer & Estrella, 2014)؛ ماير ومورينو )Mayer & Moreno, 2003) والتي تتمثّل 

في: مبداأ الإ�سراف، مبداأ الإحكام، مبداأ الإ�سارة، مبداأ التجزئة، ومبداأ ال�سكل، مبداأ ال�سوت، 

مبداأ الو�سائط المتعددة، ومبداأ التخ�سي�ص.

والو�سائط  المواد  ت�سميم  اأهمية  اإلى   (Cuban, 1986( كوبان  اأ�سار  ال�سياق  هذا  وفي 

ا ذوي  التعليميّة المتعددة وفقًا لهذه المبادئ، وما لذلك من اأثر اإيجابي في تعلّم الطلبة وخ�سو�سً

القدرات المعرفيّة المحدودة، من خلال تنظيم عر�ص المعلومات واإزالة جميع المثيرات التي قد 

تُ�سبب ت�ستتهم؛ وذلك للحد من محدوديّة الذاكرة العاملة لديهم، بهدف ت�سهيل عملية اإدراك 
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اإلى  الذاكرة الح�سيّة  ونقلها من  ال�سّابقة،  المعلومات  بينها وبين  والربط  المعلومات ومعالجتها 

الذاكرة طويلة المدى بجهد اأقل وبفاعليّة اأكبر.

ويتبيّن مّما �سبق اأن اأهمية الت�سميم التعليمي تبرز من خلال الفوائد المتعدّدة التي يحققها 

للعمليّة التعليميّة بكافة مكوناتها ومراحلها، حيث اإنه ي�سعى لجعل العمليّة التعليميّة اأكثر ترابطًا 

وان�سباطًا، وذلك من خلال الهتمام باإخ�ساعها للتطوير والتح�سين ب�سكل م�ستمر، حتى يتم 

التعليمي  الت�سميم  عملية  تتم  وحتى   ،)2002 )الحيلة،  باأول  اأولً  الحديثة  التطوّرات  مواكبة 

ونموذج   ADDIE نموذج  مثل:  التعليمي  الت�سميم  نماذج  اأحد  اتباع  من  لبد  مُنظّم  ب�سكل 

ASSURE وغيرها من النماذج المخُ�س�سة لهذا المجال.

ويُعد نموذج ASSURE  اأحد النماذج ال�سائعة للت�سميم التعليمي، والذي يتميّز عن غيره 

، يوؤكّد على اأن ال�ستراتيجيّات والو�سائل التعليميّة جزء من نظام تعليمي  باأنّه نموذج اإجرائيٌّ

الذي  النموذج  هذا  لخطوات  الأولى  الحروف  من   “ASSURE” كلمة  جاءت  وقد  مُتكامل، 

ابتكره كل من هانيك، مولندا، ور�سل عام 1982م، ثم تم تطويره على يد �سارون �سمالدينو عام 

1996م، بهدف دمج التكنولوجيا وتفعيلها وال�ستفادة منها في العمليّة التعليميّة، ويتكوّن هذا 

النموذج من �ست خطوات اإجرائية تعمل معًا ب�سكل فعّال )�ساهين، 2013(، وقد اأ�سار لها كل 

من بوابة ”تكنولوجيا التعليم“ )2015(؛ و�ساهين )2013( كما يلي: 

.“A-Analyse learner” تحليل خ�سائ�ص المتُعلّم -

.“S-State standards and objectives” و�سع الأهداف والمعايير -

 S-Select strategies,” المنا�سبة  التعليميّة  وال�ستراتيجيّات  والو�سائط  المواد  انتقاء   -
.“technology, media and material

.“U-Utilities technology, media and material” ا�ستخدام المواد التعليميّة والو�سائط -

.“R-Require learner participation” طلب ال�ستجابة من المتُعلّم

.“E-Evaluate and revise” التقويم والمراجعة -

ويعد الت�سميم التعليمي المبني على اأحد نماذجه بمثابة القلب الناب�ص لأي برمجيّة تعليميّة 

تقديم  اإلى  الذي هدف  بحثه  )Abdelaziz, 2015) في  العزيز  عبد  اأ�سار  فكما  تدريبيّة،  اأو 

نموذج مُقترح لتطوير منهجية البحث ل�سمان مراقبة جودة ت�سميم واإنتاج البحوث والدرا�سات 

نماذج  اأحد  اأو   ASSURE نموذج  اتباع  اأهمية  اإلى  الإلكتروني،  التعليم  مجال  في  الميدانية 

الت�سميم التعليمي، والتي تُعد اأحد المنهجيّات التي ت�سمن جودة ت�سميم البحوث والدرا�سات 

الميدانية في هذا المجال واإنتاجها. اإذ تعمل مبادئ الت�سميم التعليمي على تحويل المادة العلمية 

والتدريبيّة من مُجرّد ن�ص مكتوب اإلى برمجيّة تعليميّة تُحقق الأهداف المرجوّة.
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البحث  التعليميّة في  الباحثة البرمجيّة  ال�سابقة �سمّمت  والأبحاث  الأدبيات  اإلى  وا�ستنادًا 

الحالي ا�ستنادًا اإلى نموزج ASSURE: اأحد نماذج الت�سميم التعليمي التي تركز على تطوير 

بهدف  المبُرمج؛  التعلّم  اأ�سلوب  وفق  مُت�سل�سل  ب�سكل  وذلك  الدرا�سي،  الف�سل  داخل  العمليات 

تخفيف العبء المعرفي على الذاكرة العاملة للطلبة، ولتقليل الجهد غير المرُتبط بعملية التعلّم، 

وحتى تتوافق هذه البرمجيّة مع خ�سائ�ص المتعلّمين و�سرعتهم في التعلّم؛ لتحقّق اأهدافها باأكبر 

درجة من الفاعليّة.

للتعلّم،  القابلين  الفكريّة  الإعاقة  ذوي  فئة  من  الطلبة  تعليم  عمليّة  ت�سهيل  اإلى  بالإ�سافة 

المهارات المرُتبطة بالتمييز بين الأرقام من )5-9(، وتمكينهم من مُتابعة تعلّمهم من منازلهم 

ومراكز  المدار�ص  عن  لنقطاعهم  ال�سلبي  الأثر  من  يُخفّف  قد  مّما  اأ�سرهم،  اإ�سراف  وتحت 

.COVID-19 الرعاية النهارية نتيجةً للظروف الحالية المرُتبطة بانت�سار فايرو�ص كورونا

م�سكلة �لبحث
تتلخ�ص م�سكلة البحث الحالي في اأن العتماد على الأ�ساليب التقليدية في تعليم جميع فئات 

ذوي الإعاقة بما فيهم فئة ذوي الإعاقة الفكريّة القابلين للتعلم ل يحقق نتائج التعلم المرجوة، 

اإ�سافةً اإلى اأن عدم تكييف مناهجهم التعليمية ب�سكل يمكّنهم من متابعة تعليمهم من منازلهم، 

قد نتجت عنه تحديات عديدة اأثّرت في ا�ستفادتهم من نظام التعليم عن بعد، ومنها تحديات 

من  كل  خ�سائ�ص  مع  عام  ب�سكل  الإلكتروني  والمحتوى  وال�سور  الر�سوم  توافق  كعدم  تكيّفية 

هذه الفئات، اإ�سافةً اإلى تحديات تقنية ك�سعف الدعم التقني المقّدم لهوؤلء الفئة من الطلبة 

ب�سكل  التعليم  انقطاعهم عن  اإلى  اأدّت  التي  الرئي�سية  الأ�سباب  اأحد  )الجعيد،2020(، وهذه 

كامل في ظل ما ي�سهده التعليم في جميع مناطق العالم وتحديدًا في المملكة العربية ال�سعودية عام 

1441هـ-1442هـ من النتقال من التعليم المبا�سر في المدار�ص اإلى التعليم عن بعد واإغلاق جميع 

المدار�ص ومراكز التاأهيل ال�سامل؛ نتيجة انت�سار فايرو�ص كورونا COVID-19، بالإ�سافة اإلى 

ما لحظته الباحثة خلال عملها في مجال تعليم فئة ذوي الإعاقة الفكريّة القابلين للتعلّم، من 

قلة عدد البرمجيّات التعليميّة المُ�سممة وفق مبادئ الت�سميم التعليمي واأحد نماذجه؛ والتي 

يُعد تطبيق ”باب نور“ المُعمم في عدد من مراكز دولة الإمارات، والذي يهدف لتنمية مهارات 

التوا�سل لدى الطلبة من فئة التوحد وذوي الإعاقة الفكرية وا�سطرابات التوا�سل اأحد اأهمها 

)رويترز، 2016(، وهذا ي�سير لوجود حاجة لت�سميم برمجيّة تعليميّة تهدف اإلى م�ساعدة ذوي 

للتعلّم في اكت�ساب المهارات الأكاديمية المتعّلقة بالتمييز بين الأرقام  الإعاقة الفكريّة القابلين 
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اإليه العديد من الأبحاث فيما يتعلق  اأ�سارت  اإلى ما  اإ�سافةً   ،ASSURE اإلى نموذج  ا�ستنادًا 

بفاعلية هذه البرمجيّات في تعليم وتدريب هذه الفئة من الطلبة في مجالت عدة مثل درا�سة 

الغامدي )2010( والتي اأ�سارت اإلى فاعلية برنامج تدخل مبكر با�ستخدام الحا�سوب في تنمية 

الأحجام  مثل:  العدد“  قبل  ما  ”مفاهيم  الريا�سيات  في  الأكاديمية  قبل  ما  المفاهيم  بع�ص 

والأطوال والأبعاد والتجاهات والمقارنة بينها وت�سنيفها وترتيبها بت�سلل منا�سب“ لدى الأطفال 

ذوي الإعاقة الفكريّة القابلين للتعلّم، كما اأ�سارت اإلى فاعليّتها في تعديل �سلوكهم التكيّفي. 

وبناءً على ذلك يهدف هذا البحث اإلى ت�سميم برمجيّة تعليميّة تهدف اإلى م�ساعدة ذوي 

للتعلّم في اكت�ساب المهارات الأكاديمية المتعّلقة بالتمييز بين الأرقام  الإعاقة الفكريّة القابلين 

 ،ASSURE وتنميتها، وفق مبادئ الت�سميم التعليمي وبال�ستناد اإلى اأحد نماذجه وهو نموذج

من  والتحقق  للتدري�ص  التخطيط  عملية  في  توظيفه  يُمكن  اإجرائيّ  نموذج  باأنّه  يتميّز  والذي 

وال�ستراتيجيات  والو�سائط  المواد  انتقاء  على  يركّز  فهو  المقُترحة،  التعليمية  الو�سائل  فاعلية 

)�ساهين،  فعال  ب�سكل  المتعلم  قبل  ال�ستجابة من  على تحفيز  ت�ساعد  التي  المنا�سبة  التعليمية 

2013(، ومن ثم اختبار مدى توافق تلك البرمجيّة مع مبادئ الت�سميم التعليمي واحتياجات 

وقدرات الفئة المُ�ستهدفة، ومدى تحقيقها لأهداف المحتوى التعليمي من قبل الخبراء“ معلمي 

الفئة من الطلبة“ بعد عر�سها عليهم، والخروج  التربية الخا�سة ممن �سبق لهم تعليم هذه 

بنتائج وتو�سيات لتطبيقها م�ستقبلًا مع الفئة المُ�ستهدفة.

�أ�سئلة �لبحث
للبرمجيّة  المقُترح  النموذج  في  تتوافر  اأن  يجب  التي  التعليمي  الت�سميم  مبادئ  ماهي   .1

التعليميّة الموجّهة لفئة ذوي الإعاقة الفكريّة القابلين للتعلّم، بهدف اكت�ساب مهارة التمييز 

بين الأرقام من 5 اإلى 9؟ 

2. ما الت�سميم التعليمي للبرمجية التعليمية الموجّهة لفئة ذوي الإعاقة الفكرية القابلين للتعلّم، 

 ASSURE اإلى نموذج  ا�ستنادًا   9 اإلى   5 من  الأرقام  بين  التمييز  مهارة  اكت�ساب  بهدف 

للت�سميم التعليمي في �سوء تلك المبادئ؟

3. ما وجهة نظر معلمي التربية الخا�سة في الت�سميم المقترح لبرمجية التمييز بين الأرقام من 

5 اإلى 9 لذوي الإعاقة الفكريّة القابلين للتعلّم؟

وتتفرّع من هذا ال�سوؤال عدة اأ�سئلة:

- ما مدى توافق البرمجيّة المُ�سممة مع مبادئ الت�سميم التعليمي؟
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- ما مدى توافق البرمجيّة المُ�سممة مع احتياجات الفئة المُ�ستهدفة وقدراتها؟

- ما مدى تحقيق البرمجيّة المُ�سممة لأهداف المحتوى التعليمي؟

�أهد�ف �لبحث
يهدف البحث الحالي للتو�سل اإلى:

التعليميّة  للبرمجيّة  المقُترح  النموذج  في  تتوافر  اأن  يجب  التي  التعليمي  الت�سميم  مبادئ   .1

بين  التمييز  مهارة  اكت�ساب  بهدف  للتعلّم،  القابلين  الفكريّة  الإعاقة  ذوي  لفئة  الموجّهة 

الأرقام من 5 اإلى 9.

2. الت�سميم التعليمي للبرمجية التعليمية الموجّهة لفئة ذوي الإعاقة الفكرية القابلين للتعلّم، 

 ASSURE اإلى نموذج  ا�ستنادًا   9 اإلى   5 من  الأرقام  بين  التمييز  مهارة  اكت�ساب  بهدف 

للت�سميم التعليمي في �سوء تلك المبادئ.

3. وجهة نظر معلمي التربية الخا�سة في الت�سميم المقترح لبرمجية التمييز بين الأرقام من 5 

اإلى 9 لذوي الإعاقة الفكريّة القابلين للتعلّم.

�أهمية �لبحث
التطبيقي،  والجانب  النظري  رئي�سيين، هما الجانب  البحث في جانبين  اأهمية هذا  تتمثّل 

يتعلّق  فيما  التربوي  المجال  العلمي في  المحتوى  اإثراء  للبحث في  النظرية  الأهمية  تتمثّل  حيث 

الأبحاث  لقلة  نظرًا  وذلك  وتدريبهم،  للتعلّم  القابلين  الفكريّة  الإعاقة  ذوي  تعليم  بق�سية 

المرُتبطة بمادة  الأكاديميّة  المهارات  تنمية  اإلى  تعليميّة تهدف  تناولت ت�سميم برمجيّات  التي 

الريا�سيات والح�ساب خا�سة لهذه الفئة وفق مبادئ الت�سميم التعليمي.

التعليمي،  الت�سميم  مبادئ  ال�ستفادة من  فتتمثّل في  التطبيقيّة  الأهمية  اإلى  بالن�سبة  اأما 

القابلين  الفكريّة  الإعاقة  ذوي  لتعليم  تهدف  برمجيّة  ت�سميم  في  نماذجه  باأحد  وال�ستعانة 

وتوفير مثال ونموذج  تعلّمهم،  �سرعة  يتنا�سب مع  وب�سكل  وفقًا لحتياجاتهم وقدراتهم  للتعلّم 

لأحد الأ�ساليب التعليميّة الحديثة التي تعتمد على التعلّم غير المتزامن، والتي يمكن ال�ستفادة 

منها وتفعيلها في مُختلف التغيّرات التي قد تطراأ على العمليّة التعليميّة ب�سكل عام؛ لحمايتهم 

من خطر النقطاع عن التعليم في مُختلف الظروف، بالإ�سافة لتوجيه نظر المهتمين بمجال ذوي 

الإعاقة الفكريّة ومعدّي البرمجيّات والألعاب التعليميّة اإلى ت�سميم برمجيّات تعليميّة خا�سة 

بهم؛ بهدف معاونة القائمين على تعليمهم ورعايتهم في تنمية مهاراتهم الأكاديميّة. 
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حدود �لبحث
�لحدود �لزمانية: الف�سل الدرا�سي الأول من عام 1442هـ- 1443ه

وكتابتها  الأرقام  )قراءة  اإلى9  من5  الأرقام  بين  التمييز  مهارات  �لمو�سوعية:  �لحدود 

وت�سنيفها ب�سكل �سحيح، والربط بين �سكل الرقم ومدلوله(، المراحل الإجرائية ال�ست لنموذج 

ASSURE للت�سميم التعليمي.

�لحدود �لب�سرية: معلمات التربية الخا�سة اللاتي �سبق لهن تدري�ص فئة ذوي الإعاقة الفكريّة 

القابلين للتعلّم في مدينة الريا�ص.

م�سطلحات �لبحث
فيما يلي تعريف بالم�سطلحات الرئي�سية في هذا البحث:

ت�سميم: م�ستق من الفعل »�سمّم« اأي عزم وم�سى على اأمره بعد تدقيق للاأمور من جميع جوانبها 

ور�سم  المن�سودة،  للاأهداف  تحقيق  من  متفاوتة  وبدرجات  المُختلفة  باأنواعها  النتائج  وتوقع 

خريطة ذهنية متكاملة تر�سد الفرد اإلى كيفية التنفيذ وال�سير قدمًا بخطوات ثابتة فيها مرونة 

مفهوم  اأما   ،)1994 وحمدي،  قطامي،  )قطامي،  الأمور  عواقب  بتحمّل  وتوحي  الهدف،  نحو 

معينة، اأو العمليّة  محكات  وفق  ما  بطريقة  ال�سيء  هند�سة  يعني  ا“:  ”الت�سميم“ ا�سطلاحيًّ
 Reigeluth,( مُقت�ساها  على  العمل  يجري  التي  والموا�سفات  الر�سم  اأو  ما  لموقف  الهند�سية 

.(1983

تتناول  اأ�س�ص نظرية  البحث: هو عملية منطقية تقوم على  التعريف الإجرائي في هذا  اأما 

على  بالعتماد  التعليمي  الت�سميم  مبادئ  وفق  تعليميّة  برمجيّة  لت�سميم  اللازمة  الإجراءات 

الخطوات الإجرائيّة لنموذج ASSURE للت�سميم التعليمي.

الدرا�سي  المحتوى  عن  المعبّرة  الو�سائط  متعددة  التعليميّة  الر�سائل  تعليميّة: هي  برمجيّة 

واأن�سطته، والتي يتم اإعدادها وت�سميمها واإنتاجها في �سورة برنامج حا�سوبي في �سوء معايير 

محددة وفقًا لأهداف تعليميّة محددة )ن�سر، 2011(.

اأما التعريف الإجرائي في هذا البحث: هي المواد التعليميّة التي يتم ت�سميمها وبرمجتها 

بوا�سطة الحا�سب على اأ�سا�ص نظري بال�ستناد اإلى اأحد نماذج الت�سميم التعليمي وهو نموذج 

ASSURE، والمبنية على مبداأ التعلّم المبُرمج وال�ستجابة والتعزيز، بحيث يتمكّن المتعلّم من 

التفاعل والتعامل المبا�سر مع المادة العلمية المعرو�سة ح�سب �سرعته وقدرته، من اأجل اكت�ساب 

وتنمية مهارة التمييز بين الأرقام من 5 اإلى 9.
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�لمهار�ت �لح�سابيّة: هي اإحدى المهارات الأ�سا�سية التي يتم تدريب ذوي الإعاقة الفكريّة عليها 

�سمن المجال الأكاديمي، والتي ت�ستمل على: مهارة الت�سنيف، مهارة العلاقات الح�سابيّة، مهارة 

بالنقود )ال�سخ�ص،  التعامل  الزمانية والمكانية، ومهارة  العلاقات  العدد، مهارة  رمز ومدلول 

الكيلاني، واأحمد، 2017(.

اأما التعريف الإجرائي في هذا البحث: هي المهارات التعليميّة المرُتبطة بمادة الريا�سيات 

الأرقام  وكتابة  )قراءة  حيث:  من   )9( اإلى   )5( من  الأرقام  بتمييز  والمتعلّقة  والح�ساب، 

وت�سنيفها ب�سكل �سحيح، والربط بين �سكل الرقم ومدلوله(.

تتراوح  والذين  الب�سيطة،  الفكريّة  الإعاقة  ذوو  هم  للتعلّم:  �لقابلون  �لفكريّة  �لإعاقة  ذوو 

درجة ذكائهم بين )70-55( درجة، ويتم تعليم هذه الفئة وتدريبها على مُختلف المهارات مثل: 

مبادئ القراءة والكتابة والح�ساب عن طريق البرامج التربوية الفردية، اأي ما يعرف بالخطة 

التربوية الفردية )اأبوزيد والحميد، 2014(.

كما تعرفهم الباحثة اإجرائيًا: باأنهم الأ�سخا�ص الذين تمنعهم اإعاقتهم العقليّة من التعلّم في 

المدار�ص ب�سكل طبيعي ومواز لأقرانهم الطبيعيين، ولكن تمكّنهم قدراتهم من التعليم والتدريب 

وفق اأ�ساليب تعليميّة خا�سة تتنا�سب مع خ�سائ�سهم و�سرعة تعلّمهم.

نموذج ASSURE: هو اأحد النماذج ال�سائعة للت�سميم التعليمي، والذي يتميّز عن غيره باأنّه 

من  جزء  التعليميّة  والو�سائل  ال�ستراتيجيات  اأن  على  النموذج  هذا  ويوؤكّد  اإجرائيً،  نموذج 

نظام تعليمي متكامل، وقد جاءت كلمة ”ASSURE“ من الحروف الأولى لخطواته )�ساهين، 

.)2013

اأما التعريف الإجرائي في هذا البحث: هو النموذج الإجرائي الذي �سيتم ت�سميم البرمجيّة 

التعليميّة المقُترحة في البحث الحالي بال�ستناد اإلى خطواته ال�ست الإجرائية.

منهج �لبحث
الم�سحي،  الو�سفيَّ  المنهج  الباحثة  ا�ستخدمت  وت�ساوؤلته،  واأهدافه  البحث  طبيعة  �سوء  في 

المقُترح  للت�سميم  ل  للتو�سّ Systems Development Method؛  المنظومات  تطوير  ومنهج 

للبرمجيّة التعليميّة لتنمية المهارات الح�سابيّة لذوي الإعاقة الفكريّة القابلين للتعلّم بال�ستناد 

 .ASSURE لنموذج
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�إجر�ء�ت �لبحث 
�أولً: مجتمع �لبحث: 

قدّرت  الحالي،  البحث  في  التعليميّة  للبرمجيّة  المقُترح  الت�سميم  حول  الآراء  اأهم  لمعرفة 

الباحثة اأن خير من يقوم بذلك هن معلمات التربية الخا�سة في عدد من مراكز تاأهيل ذوي 

للتاأهيل  اإن�سان  الإعاقة في مدينة الريا�ص وهي: مركز الأوائل للرعاية النهارية، مركز تنمية 

ال�سامل، ومركز خطوات الأمل لرعاية ذوي الإعاقة في الخرج، ممن �سبق لهن تدري�ص فئة ذوي 

الإعاقة الفكريّة القابلين للتعلّم، واللاتي تتراوح خبرتهن العملية في هذا المجال مابين �سنتين  

و�سنوات، وبذلك فهن يمثلن مجتمع البحث.

ثانيًا: عينة �لبحث:

تدري�ص  لهن  �سبق  اللاتي  التربية الخا�سة  15 معلمة من معلمات  البحث من  تتكون عينة 

ع�سوائي من مجتمع  ب�سكل  اختيارهن  وقد تم  للتعلّم،  القابلين  فئة  من  الفكريّة  الإعاقة  ذوي 

البحث الذي يتكون من 65 معلمة، حيث تم التوا�سل معهن واإر�سال البرمجيّة مُرفقة بال�ستبانة 

اإلى انقطاعهن عن العمل ب�سكل موؤقت؛  اأدّت  اإلكترونيًا، وذلك نتيجةً للظروف التعليميّة التي 

اإثر  الإعاقة  ذوي  تاأهيل  مراكز  جميع  واإغلاق   COVID-19 كورونا  فايرو�ص  لنت�سار  نتيجةً 

ذلك.

ثالثًا: تحديد قائمة مبادئ ومعايير �لت�سميم �لتعليمي �لخا�سة باحتياجات وقدر�ت �لفئة 

�لمُ�ستهدفة:

التي  التعليمي،  الت�سميم  بمبادئ  المرُتبطة  ال�سابقة  الأدبيات  بمراجعة  الباحثة  قامت 

ت�ساهم في تخفيف العبء المعرفي لدى الطلبة، بالإ�سافة اإلى الدرا�سات التي اهتمت بدرا�سة 

خ�سائ�ص وقدرات الطلبة من فئة ذوي الإعاقة الفكريّة القابلين للتعلّم، واحتياجاتهم المرُتبطة 

بتعلّم المهارات الح�سابيّة، وذلك بهدف الو�سول لمعايير الموا�سفات العامة » مبادئ الت�سميم 

النموذج  في  تتوافر  اأن  يجب  التي  المُ�ستهدفة«  الفئة  وقدرات  »احتياجات  والخا�سة  التعليمي« 

المقُترح للبرمجيّة التعليميّة الموجّهة لهذه الفئة.

ت�سميم  وهي:  مجالت  عدة  اإلى  تق�سيمها  تم  التي  المعايير  من  لمجموعة  ل  التو�سّ تم  وقد 

الفقرات  ت�سميم  التعليمي،  المحتوى  وجودة  الأهداف  و�سوح  البرمجيّة،  و�سرائح  واجهات 

المنا�سب، وذلك كما هو  والتقويم  الراجعة  التغذية  التي تت�سمّنها البرمجيّة، توفير  والأن�سطة 

ح في الجدول التالي: مو�سّ
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جدول )1(
مبادئ �لت�سميم �لتعليمي للبرمجيّة �لتعليميّة �لموجّهة لفئة ذوي �لإعاقة �لفكريّة �لقابلين للتعلّم

رقم المجال
المرجعالمعيارالمعيار

ت�سميم 
واجهات 
و�سرائح 
البرمجيّة

1
اأن يتم عر�ص �سرائح البرمجيّة ب�سكل يتيح للطالب التنقّل بينها 

ح�سب رغبته و�سرعته.

)ال�سباب، 2016(؛
 Mayer &(

Estrella, 2014)؛ 
 Mayer &(

(Moreno, 2003

2
من  اأكثر  ال�سور  على  البرمجيّة  ت�سميم  في  التركيز  يتم  اأن 

الن�سو�ص المكتوبة.

3
مُرتبطة  الغير  والخلفيات  ال�سور  عن  البتعاد  مراعاة  يتم  اأن 

بالمحتوى التعليمي.

4
مع  البرمجيّة  �سرائح  في  الكلمات  عدد  تنا�سب  مراعاة  يتم  اأن 

حجمها، ومع قدرات الفئة المُ�ستهدفة.

5
مع  البرمجيّة  في  المعرو�سة  ال�سور  حجم  تنا�سب  مراعاة  يتم  اأن 

حجم �سرائحها، ومع قدرات الفئة المُ�ستهدفة.

6
اأن يتم مراعاة و�سوح الخطوط المُ�ستخدمة في البرمجيّة، من حيث 

نوع الخط وحجمه.

7
في  الم�ستخدمة  وال�سور  الخطوط  لون  تباين  مراعاة  يتم  اأن 

البرمجيّة مع الخلفية.

8

اأن يتم توفير عن�سر الجذب والإثارة في البرمجيّة. مثل: الألوان 
المنا�سبة وال�سور الجذابة وال�سخ�سيات التفاعليّة والأن�سطة التي 

ت�سبه في ت�سميمها للاألعاب الإلكترونية.

و�صوح 

الأهداف 
وجودة المحتوى

التعليمي

اأن يتم تحديد الأهداف التعليميّة بدقة.9

)هارون، 2005(؛
 Gibb &( 

(Dyches, 2000

10
واأن  �سليمة،  �سلوكيّة  �سياغة  التعليميّة  الأهداف  �سياغة  يتم  اأن 

تكون قابلة للقيا�ص والملاحظة.

اأن تتنا�سب طبيعة الأهداف التعليميّة مع خ�سائ�ص الطالب.11

اأن يتكوّن المحتوى التعليمي من معلومات دقيقة و�سحيحة.12

13
اأن يعك�ص المحتوى التعليمي مبادئ اإحدى النظريات التربوية ب�سكل 

منا�سب.

اأن يتم تق�سيم المحتوى التعليمي اإلى وحدات ودرو�ص �سغيرة. 14

اأن يتم تنظيم المحتوى التعليمي ب�سكل منطقي ومُت�سل�سل.15

اأن يتنا�سب المحتوى التعليمي مع خ�سائ�ص الطالب.16
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المرجعالمعيارالمعيار

ت�سميم 
الفقرات 
والأن�سطة

التي تت�سمنها 
البرمجيّة

17

اأن يتم ا�ستخدام المعلومات ال�سمعية بالإ�سافة للمعلومات الب�سرية 
قد  مما  للفهم؛  اأ�سا�سي  للمعلومات  الم�سدرين  كلا  يكون  عندما 

ي�ساهم في زيادة �سعة الذاكرة العاملة. 

)ال�سباب، 2016(؛
)ابراهيم، 2006(؛
)الزعبي، 2017(؛

 Butler &(
Others, 2001)؛ 

 Mayer &(
Estrella, 2014)؛

 Mayer &(
(Moreno, 2003

18
للطالب  الماألوفة  الب�سرية  ال�سمعية  بالو�سائل  ال�ستعانة  يتم  اأن 

والتي يُمكنه التعرّف عليها. 

19
اأن يتم ا�ستخدام ال�سور والر�سومات الم�سحوبة بتعليق �سوتي اأكثر 

من ال�سور التي ي�ساحبها ن�ص مرئي.

20
في  الطلبة  قبل  من  ومُحببة  كفاءة  ذات  نماذج  ا�ستخدام  يتم  اأن 

تعليمهم ال�سلوكيات الإيجابية.

21
اأن يتم ا�ستخدام �سور ونماذج متعددة ومتنوّعة في عملية التعليم؛ 

مما قد ي�ساعد الطلبة على التعميم. 

22
اأن يتم تقديم المثيرات الب�سرية بالتوافق مع تف�سيراتها الن�سية، 

اأي في وقت واحد.

23
اأن يتم عر�ص ن�ص التعليق الخا�ص بال�سورة بالقرب منها ولي�ص 

بعيدًا عنها.

24
اأن يتم تجنّب الر�سوم والمخططات الغير مُرتبطة بالمو�سوع المرُاد 

تعلّمه.

25
ل  والتي  �سرورية  الغير  المعلومات  وحذف  التكرار  تقليل  يتم  اأن 

تتوافق مع قدرات الطالب.

26
التنبوؤ  على  الطلبة  ي�ساعد  ب�سكل  الأن�سطة  ت�سميم  يتم  اأن 

بالخطوات اللاحقة.

27
في  التنوّع  حيث  من  الطلبة  بين  الفردية  الفروق  مراعاة  يتم  اأن 

الهدف من الأن�سطة والتمارين المدُرجة في البرمجيّة. 

28
في  التنوّع  حيث  من  الطلبة  بين  الفردية  الفروق  مراعاة  يتم  اأن 

�سعوبة الأن�سطة والتمارين المدُرجة في البرمجيّة.

29

بينها  التنقّل  للطالب  يُتيح  ب�سكل  المحتوى  �سا�سات  تقديم  يتم  اأن 
مُ�ستمر  ب�سكل  عر�سها  يتم  اأن  من  بدلً  و�سرعته،  رغبته  ح�سب 

تلقائيًّا.

30

اأن يتم تقديم فقرات واأن�سطة البرمجيّة وكاأنها تخاطب الطالب، 
من  وذلك  واأنت(،  )اأنا  ال�سمائر  ا�ستخدام  طريق  عن  وذلك 
ال�سخ�سيات  ا�ستخدام  طريق  عن  اجتماعي  المحتوى  جعل  خلال 

التفاعليّة التي تتحدث مع الطلبة.

31

بدلً  الم�سموع  الن�ص  في  حقيقي  اإن�سان  �سوت  ا�ستخدام  يتم  اأن 
من ا�ستخدام ال�سوت الآلي الذي يتم توليده عن طريق الأجهزة 

الرقميّة.

تابع جدول )1(
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المرجعالمعيارالمعيار

توفر التغذية 
الراجعة 

والتقويم 
المنا�سب

اأن يتم تقديم معلومات منا�سبة للطالب حول م�ستوى تقدّمه32

)ابراهيم، 2006(؛
)الزعبي، 2017(؛
)العامري، 2016(؛

 )العزة، 2001(

اأن يتم تقييم الطالب في اأوقات متفرّقة �سمن البرمجيّة.33

اأن يتم تقييم الطالب بطُرق واأ�ساليب متنوّعة. 34

اأن تتميّز اأ�ساليب التقويم المتُّبعة في البرمجيّة بالفعاليّة.35

36
اأن يتم تقديم تغذية راجعة فورية بعد الإجابة ال�سحيحة للطالب 

وعند كل فر�سة مُقدّمة له بعد الإجابة الخاطئة.

اأن يتم تقديم التغذية الراجعة للطالب مع و�سائط متعددة منا�سبة.37

38
اأن يتم اإعطاء الطالب اأكثر من فر�سة للاإجابة عند الخطاأ؛ لزيادة 

خبرات النجاح وتقليل خبرات الف�سل لديه.

اأن يتم تقويم الإجابات الخاطئة بدلً من تجاهلها. 39

40
بعد  حما�سه  لإثارة  ومنا�سب؛  فعّال  ب�سكل  الطالب  تعزيز  يتم  اأن 

الإجابات ال�سحيحة ولزيادة ثقته بنف�سه.

اأن يتم عر�ص الدرجة الكلية للطالب في نهاية البرمجيّة.41

�لتعليمي  �لت�سميم  مبادئ  وفق   ASSURE نموذج  �إلى  ��ستنادً�  �لبرمجية  ت�سميم  ر�بعًا: 

لإك�ساب مهار�ت �لتمييز بين �لأرقام من 5 �إلى 9:

 �سمّمت الباحثة البرمجيّة التعليميّة المقُترحة لإك�ساب الطلبة من فئة ذوي الإعاقة الفكريّة 

بال�ستناد  وذلك  ت�سعة«،  اإلى  خم�سة  من  الأرقام  بين  »بالتمييز  المرُتبطة  الح�سابيّة  المهارات 

ل لها وباتباع نموذج ASSURE للت�سميم التعليمي، والذي يتكوّن من  للمعايير التي تم التو�سّ

�ست مراحل اإجرائية كما يلي:

“A-Analyse learner” لمرحلة �لأولى: تحليل خ�سائ�س �لمتُعلّم�

�لفئة �لمُ�ستهدفة: هم ذوو الإعاقة الفكريّة القابلين للتعلّم والذين تتراوح درجة ذكائهم بين 

)55- 70( درجة، وتُمثّل هذه الفئة 90% من فئة الطلبة ذوي الإعاقة الفكريّة )اأبوزيد والحميد، 

2014(، وي�سير كل من �سحاتة، جاب الله، بحيري، وزغاري )2018( اإلى اأن اأفراد هذه الفئة 

تابع جدول )1(
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قادرون ب�سكل كبير على ال�ستفادة من البرامج التعليميّة اإذا ما تم ت�سميمها ب�سكل يتوافق مع 

اإذا  التعلّم  اأقرانهم الأ�سوياء في عملية  اأنه ل يمكنهم مجاراة  اأي  خ�سائ�سهم واحتياجاتهم، 

ما تم تعليمهم بنف�ص الطرق والأ�ساليب والو�سائل، اإل اأنه من المتوقع اأن يتمكّنوا من ال�ستقلال 

غرهم. اجتماعيًا واقت�ساديًا عندما يكبرون اإذا ما تم تدريبهم وتاأهيلهم ب�سكل منا�سب في �سِ

خ�سائ�س �لفئة �لمُ�ستهدفة »ذوي �لإعاقة �لفكريّة �لقابلين للتعلّم«:

اأنّهم ل ي�ستطيعون البدء في اكت�ساب مهارات القراءة  اأهم الخ�سائ�ص التي تميّزهم  من 

والكتابة، والهجاء، والح�ساب قبل الثامنة من العمر، كما اأنهم يُعانون من بُطء في التعلّم مقارنةً 

باأقرانهم الأ�سوياء، ول يمكنهم تعلّم المواد المقرّرة في �سنة درا�سية واحدة، وذلك لأنّ عمرهم 

العقلي يتراوح بين )6-9( �سنوات )اإبراهيم، 2006(، اإل اأن لديهم ا�ستعداد للتعلّم والتدرّب 

والتفوّق )�سحاته، جاب الله،  النجاح  بها حد  يبلغون  التي قد  المهنيّة  المجالت  العمل في  على 

بحيري، وزغاري، 2018(.

للتعلّم،  القابلين  الفكريّة  الإعاقة  الطلبة ذوو  بها  يت�سم  التي  النمو  تتعدد خ�سائ�ص  حيث 

فهم يعانون من �سعف في التوافق الع�سلي الع�سبي، والتاآزر الب�سري الحركي مما ي�سبب لهم 

�سعوبة فيما يتعلّق بردود الفعل والمهارات الحركيّة الدقيقة والمعُقّدة، كما اأنهم ب�سفة عامّة اأقل 

وزنًا من اأقرانهم، اإلى جانب ق�سور في حا�ستي ال�سمع والب�سر )اأحمد وجلال، 2010(.

    كما اأ�سار �سليمان )2007( في درا�سته اإلى اأنهم يعانون من تاأخّر في العمليّات النف�سيّة؛ 

عدم  اإلى  اإ�سافةً  الدرا�سي،  التح�سيل  في  اأقرانهم  م�سايرة  على  قادرين  غير  لأنّهم  وذلك 

ا�ستخدام  نتيجة  الفكريّة؛  قدراتهم  مع  يتنا�سب  الذي  التعلّم  م�ستوى  تحقيق  على  قدرتهم 

اأ�ساليب تعليميّة غير مُتوافقة مع خ�سائ�سهم، اإ�سافةً اإلى الأثار ال�سلبية الناتجة عن معاي�سة 

ال�سعور  معدّل  ارتفاع  في  كبير  اأثر  له  مما  المتُكررة،  والخفاقات  ال�سلبية  النفعالية  الخبرات 

بالوحدة النف�سية والقلق باأنواعه لديهم، اإلى جانب الميل للعزلة والن�سحاب، والتردد والبطء في 

ال�ستجابة، و�سعف الثقة بالنف�ص وتدنّي م�ستوى الدافعيّة الداخليّة وعدم ال�ستقرار، اإلى جانب 

انخفا�ص مفهوم الذات لديهم، مما قد ي�سهّل على الآخرين قيادتهم والتاأثير فيهم )جاد الرب 

وعبد الحميد، 2014(.

ومن ناحية اأخرى تُعد الخ�سائ�ص اللغوية والم�سكلات المرُتبطة بها اأحد اأهم الخ�سائ�ص 

التي يتّ�سف بها ذوو الإعاقة الفكريّة القابلين للتعلّم، وتتمثّل في: التاأخّر في الكلام، وبُطء النمو 

والتاأخّر  لديهم،  اللغوي  التح�سيل  على  القدرة  �سعف  جانب  اإلى  عام  ب�سكل  اللغوي  والتطوّر 

وال�سعف في عمليات التوا�سل اللغوي ب�سفة عامة، مما يوؤدّي اإلى تدنّي م�ستوى الأداء اللغوي 
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لديهم مقارنة بم�ستوى الأداء اللغوي لدى الأطفال الأ�سوياء الذين في مثل عمرهم ب�سكل ملحوظ 

)�سحاته، جاب الله، بحيري، وزغاري، 2018(.

للتعلّم  القابلين  الفكريّة  الإعاقة  ذوو  بها  يتّ�سف  التي  العقليّة  الخ�سائ�ص  اإلى  بالإ�سافة 

القابلين  الفكريّة  يُعاني ذوو الإعاقة  الأ�سوياء، حيث  اأقرانهم من الأطفال  والتي تميّزهم عن 

والتحليل والتركيز،  والتذكّر والفهم  المخُتلفة، كالتفكير  العقليّة  القدرات  للتعلّم من نق�ص في 

القدرة على  الأ�سوياء، ولديهم �سعف في  باأقرانهم  التعلّم مقارنة  اأ�سدّ بطءًا في  مما يجعلهم 

المفاهيم  ا�ستيعاب  في  ق�سور  اإلى  اإ�سافةً  ت�ستتهم،  �سرعة  في  يت�سبّب  مما  والنتباه  التركيز 

وا�ستخدام التفكير المجرّد، و�سعف في القدرة على التعلّم العار�ص الذي يحدث بدون ق�سد؛ 

لذا لبد من اأن تكون عمليّة تعليمهم مخططا لها ومق�سودة )�سي�سالم، 2018(.

واللغويّة  والنف�سيّة  والح�سيّة  الج�سديّة  الخ�سائ�ص  با�ستعرا�ص  الباحثة  قامت  اأن  وبعد 

والعقليّة المعرفيّة، كان لزامًا عليها الإ�سارة اإلى الخ�سائ�ص المتعلقّة بتعلّم المهارات الأكاديميّة 

المرُتبطة بمادة الريا�سيات والح�ساب للا�ستفادة منها في ت�سميم البرمجيّة المقُترحة في البحث 

الحالي.

�لخ�سائ�س �لمعرفية �لمتُعلّقة بتعلّم �لمهار�ت �لأكاديمية في مادة �لريا�سيات و�لح�ساب:

    يُ�سير المطيري )2018( في درا�سته اإلى اأن التلاميذ ذوي الإعاقة الفكريّة القابلين للتعلّم 

والتي  الأ�سوياء،  اأقرانهم  منها  يعاني  التي  تلك  تختلف عن  الح�ساب  �سعوبات في  يُعانون من 

بالإ�سافة  والتعميم،  التمييز  على  قدرتهم  وانخفا�ص  اللغوي،  تح�سيلهم  انخفا�ص  في  تتمثّل 

الأ�سبع  ا�ستخدام  اإلى  اإلى جانب حاجتهم  لديهم،  التدريب  اأثر  انتقال  م�ستوى  انخفا�ص  اإلى 

اإدراك الفرق بين قيم  وغيرها من العادات الغير نا�سجة في حل الم�سائل الح�سابيّة، و�سعوبة 

الأعداد المخُتلفة، بالإ�سافة اإلى �سعوبة في الربط بين �سكل العدد وقيمته، اإلى جانب ذلك فاإن 

لديهم �سعوبة في اإجراء العمليّات الح�سابيّة ب�سكل عام، و�سعوبة في اأداء المهام المتُعلّقة بهذه 

المادة في الوقت المحُدد، مما يجعلهم بحاجة اإلى وقت اأطول لكت�ساب المهارات المرُتبطة بمادة 

الريا�سيات مقارنة باأقرانهم الأ�سوياء، وما لذلك من اأثر في �سعف الثقة ال�سخ�سية لديهم في 

القدرة على اكت�ساب المعرفة المتعلّقة بمهارات هذه المادة، وانخفا�ص دافعيتهم تجاهها، اإ�سافةً 

اإلى تخلّيهم عن  يوؤدّي  اأو حل الختبارات الخا�سة بها، مما قد  اأثناء درا�ستها  اإلى قلقهم في 

موا�سلة حل التمارين حتى في الحالت التي يُمكنهم خلالها اإكمال الحل. 
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�أنماط تعلّم �لفئة �لمُ�ستهدفة و�لأ�ساليب �لتعليميّة �لتي تتما�سى معها:

نتيجةً لما يتّ�سف به اأفراد فئة ذوي الإعاقة الفكريّة القابلين للتعلّم من خ�سائ�ص فاإن لهم 

اأنماطا في التعلّم خا�سة بهم، اإذ ينبغي تعليمهم وفق اأ�ساليب تعليميّة تتما�سى مع هذه الأنماط، 

وقد اأ�سار هارون )2005( اإلى اأهم اأ�ساليب التعلّم التي ينبغي اتباعها مع ذوي الإعاقة الفكريّة 

القابلين للتعلّم بناءً على خ�سائ�سهم واحتياجاتهم والتي تتلخ�ص في: اأهمية ا�ستخدام التعزيز 

ب�سكل فعّال �سواءً اأكان لفظيا اأم ج�سديا اأم معنويا؛ وذلك لزيادة دافعيتهم للتعلّم، بالإ�سافة اإلى 

زيادة عدد المحاولت وخبرات النجاح وتقليل خبرات الف�سل لديهم، اإ�سافةً اإلى اأهمية تحديد 

الأهداف التعليميّة ب�سكل وا�سح ودقيق وقابل للقيا�ص، وتجزئة المهمات التعليميّة تحليلها؛ وذلك 

لت�سهيل عملية التعلّم وحتى تتوافق الأهداف التعليميّة مع قدراتهم العقليّة، وتوفير مناخ تعليمي 

التغذية الراجعة ب�سكل منا�سب، ومراعاة الفروق الفردية  اإلى تقديم  منا�سب لهم، بالإ�سافةً 

متعدّدة  ونماذج  اأمثلة  وا�ستخدام  الذات،  عن  اإيجابي  مفهوم  تطوير  في  وم�ساعدتهم  بينهم، 

 Butler &( في عمليّة تعليمهم مما قد ي�ساعدهم في عملية التعميم، كما اأ�سار بتلر واآخرون

Others, 2001(  اإلى اأن الطلبة ذوي الإعاقة الفكريّة قادرون على تعلّم المهارات الح�سابيّة 

التي تتنا�سب مع عمرهم العقلي من خلال عدة اأ�ساليب ومنها: ال�ستعانة بالعر�ص )ال�سمعي- 

الب�سري(، والتعلّم با�ستخدام الحا�سب الآلي.

�ل�سلوك �لمدخلي للفئة �لمُ�ستهدفة:

يُعد ال�سلوك المدخلي والذي يُعرّف على اأنه » ا�ستجابة قريبة من ال�سلوك المُ�ستهدف لتعزيزه 

اإلى  يُ�سير هذا المفهوم  2010(، حيث  وتقويته بهدف �سياغة ال�سلوك النهائي منه« )بطر�ص، 

م�ستوى المتُعلّم قبل اأن يبداأ بالتعلّم، واإلى قدراته العقليّة وتطورّه ودافعيّته تجاه هذه المادة، ويُعد 

مفهوم المتُطلّب القبلي من اأقرب المفاهيم اإليه )الخليفة، 2017(.

اإلى  )واحد(  من  الأرقام  بين  التمييز  على  الطالب  قدرة  فتُعد  بالبرمجيّة  يتعلّق  وفيما 

اأو المهارة المدخليّة التي �سيتم بناء التعلّم خلال البرمجيّة عليها ب�سكل  )اأربعة( هي ال�سلوك 

بالتمييز  المرُتبطة  المهارات  لجميع  اكت�سابهم  حيث  من  المتُعلّمين  تقييم  يُعد  حيث  مُت�سل�سل، 

بين الأرقام من )واحد( اإلى )اأربعة( واجتيازهم بدرجة النجاح �سرط اأ�سا�سي لتحديد مدى 

قدرتهم على التعلّم من خلال البرمجيّة المقُترحة في هذا البحث، وتحقيقهم للهدف الماأمول 

منها وهو التمييز بين الأرقام من )خم�سة( اإلى )ت�سعة( ب�سكل �سحيح. بالإ�سافة اإلى اأن يكون 

قد �سبق لهم ا�ستخدام الأجهزة الإلكترونية والألعاب المحُو�سبة؛ حتى يتمكّنوا من التعامل مع 

البرمجيّة بيُ�سر و�سُهولة.
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:“S-State standards and objectives”  لمرحلة �لثانية: و�سع �لأهد�ف و�لمعايير�

�أول: �لهدف �لعام: التمييز بين الأرقام من )خم�سة( اإلى )ت�سعة( ب�سكل �سحيح.
ثانيًا: �لأهد�ف �لتعليميّة:

- اأن يميز الطالب الرقم خم�سة من بين مجموعة اأرقام عند الطلب ب�سكل �سحيح.

- اأن يميز الطالب الرقم �ستة من بين مجموعة اأرقام عند الطلب ب�سكل �سحيح.

- اأن يميز الطالب الرقم �سبعة من بين مجموعة اأرقام عند الطلب ب�سكل �سحيح.

- اأن يميز الطالب الرقم ثمانية من بين مجموعة اأرقام عند الطلب ب�سكل �سحيح.

- اأن يميز الطالب الرقم ت�سعة من بين مجموعة اأرقام عند الطلب ب�سكل �سحيح.
ثالثًا: �لأهد�ف �ل�سلوكية �لمنُدرجة تحت �لأهد�ف �لتعليميّة:

- اأن يميز الطالب الرقم )خم�سة( من بين مجموعة اأرقام عند الطلب ب�سكل �سحيح:

- اأن ينظر الطالب اإلى الرقم )خم�سة( من بين مجموعة الأرقام عند الطلب ب�سكل �سحيح.

- اأن ي�سير الطالب اإلى الرقم )خم�سة( من بين مجموعة الأرقام عند الطلب ب�سكل �سحيح.

- اأن يطابق الطالب الرقم )خم�سة( بمثيله من بين باقي الأرقام عند الطلب ب�سكل �سحيح.

- اأن ي�ستخرج الطالب الرقم )خم�سة( من بين مجموعة الأرقام عند الطلب ب�سكل �سحيح.

- اأن يربط الطالب بين ر�سم الرقم )خم�سة( وكتابته عند الطلب ب�سكل �سحيح.

- اأن يربط الطالب بين ر�سم الرقم )خم�سة( ومدلوله عند الطلب ب�سكل �سحيح

- اأن يعد الطالب الأرقام حتى الرقم )خم�سة( عند الطلب ب�سكل �سحيح. وهذا ينطبق على 

بقية الأرقام.
 S-Select” �لمنا�سبة  �لتعليميّة  و�ل�ستر�تيجيّات  و�لو�سائط  �لمو�د  �نتقاء  �لثالثة:  �لمرحلة 

:“strategies, technology, media and material
ت�ستند البرمجيّة التعليميّة في ت�سميمها على النظريّة ال�سلوكيّة والتي تقوم على عدة مفاهيم 

ومبادئ يتم من خلالها اإحداث تعديل اأو تغيير اإيجابي في �سلوك الطالب ومهاراته وهي:

المنهج  تحليل  على  البرمجيّة  في  التعليمي  المحتوى  ت�سميم  يعتمد  حيث  �لمبُرمج:  �لتعليم   -1

يتم  اأجزاء بحيث  اإلى  مُق�سّم  فهو  مُعين،  تعليمي  اإطار  والمهارات �سمن  الأهداف  اأو  الدرا�سي 

النتقال اإلى كل جزء بعد اإتمام الجزء الذي ي�سبقه بال�سكل المطلوب وخلال فترة زمنية تتوافق 

التمارين  من  مجموعة  خلال  من  الطالب  مُ�ساركة  ت�سجيع  اإلى  اإ�سافةً  الطالب،  قُدرات  مع 

له،  الفوريّة  الراجعة  التغذية  لتوفير  بالإ�سافة  تعليميّة،  األعاب  �سكل  على  والمُ�سممة  المتنوّعة 

اإلى جانب اإمكانيّة تقييم الطالب لم�ساره التعليمي من خلال التقييم القبلي والبعدي �سمن هذه 

البرمجيّة.
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2- ت�سكيل �ل�سلوك وتحليل �لمهارة: وذلك عن طريق تحليل المهارة الرئي�سيّة المرُاد اكت�سابها 

هذه  من  كل  اكت�ساب  يُوؤدّي  بحيث  مُت�سل�سل  ب�سكل  وترتيبها  الفرعيّة،  المهارات  من  عدد  اإلى 

المهارات الفرعية اإلى النتقال للمهارة التي تليها، حيث يتم تعلّم الأرقام خلال البرمجيّة ب�سكل 

المهارات  من  اإلى عدد  على حدة  رقم  كل  بتعلّم  الخا�سة  المهارة  يتم تحليل  اأنه  اأي  مُت�سل�سل، 

اأو  الأ�سا�سية  المهارة  اإتقان  يتم  اأن  اإلى  مُتتالي  والتدرّب عليها ب�سكل  تعلّمها  يتم  التي  الفرعية 

التعليميّة الخا�سة بهذا الرقم.

على  الإجابة  عند  المحاولت  من  عدد  باأكبر  البرمجيّة  ت�سمح  حيث  و�لخطاأ:  �لمحاولة   -3

ل للاإجابة ال�سحيحة؛  التمارين المخُتلفة، حتى يتمكّن الطالب من تكرار المحاولت اإلى اأن يتو�سّ

وذلك لزيادة عدد الخبرات الإيجابية لديه.

4- �لقتر�ن: وذلك عن طريق اقتران ال�سوت بال�سورة في كافة فقرات البرمجيّة التعليميّة 

بينهما؛ مما قد يمكّنه من  الربط  الطالب  ي�ستطيع  الرقم ب�سورته؛ حتى  مثل: اقتران �سوت 

تذكّر اأحدهما عند عر�ص الأخر.

5- �ل�ستر�ط �لإجر�ئي: وذلك عن طريق تقديم التغذية الراجعة الفوريّة للطالب والتي قد 

تكون اإيجابية اإذا كانت اإجابته �سحيحة، و�سلبية اإذا كانت اإجابته خاطئة؛ وذلك بهدف زيادة 

عدد ال�ستجابات ال�سحيحة للطالب وتقليل ال�ستجابات الخاطئة ال�سادرة عنه.

الفئة  تتنا�سب مع خ�سائ�ص  التي  ا�ستخدام عدد من ال�ستراتيجيّات الأخرى  اإلى  اإ�سافةً 

المُ�ستهدفة، كالتوجيه اللفظي، ويُعد التوجيه اللفظي اأحد الأ�ساليب التدري�سية التي تتنا�سب مع 

الطلبة من ذوي الإعاقة الفكريّة؛ لأنّهم يتّ�سفون ب�سعف الثقة بالنف�ص وتدنّي م�ستوى الدافعيّة 

الداخليّة لديهم، وهذا يجعلهم بحاجة اإلى التحفيز للقيام بال�ستجابات المنا�سبة، وهو نوع من 

اأنواع الم�ساعدة يُ�ستخدم لحث الطالب على اإنجاز المهمّة المطلوبة  من خلال لفظ كلمة اأو عدة 

تحتوي  حيث   ،)2010 )بطر�ص،  المنُا�سب  بالتعزيز  الحث  على  يعتمد  الأ�سلوب  وهذا  كلمات، 

والتمارين  الأن�سطة  لإتمام  وتعزيزه  الطالب  بتوجيه  تقوم  تفاعليّة«  »�سخ�سية  على  البرمجيّة 

وذلك من خلال مجموعة من العبارات الت�سجيعيّة والتحفيزيّة بين كل مهارة والأخرى.

على  التعليميّة  البرمجيّة  تحتوي  اإذ  اللكترونيّة،  التعليميّة  الألعاب  اأ�سلوب  اإلى  بالإ�سافة 

ت�سميمها  في  ت�سبه  ملونة  و�سور  اأنا�سيد  تت�سمّن  التي  والتمارين  الأن�سطة  من  كبير  عدد 

الناتج عن  القلق  للتعلّم، ولتخفيف  واإثارة حما�سه  الطالب  الإلكترونيّة؛ وذلك لجذب  الألعاب 

ر�سم  تعليم  العاطفي في  الت�سميم  اأ�سلوب  ا�ستخدام  اإلى جانب  لديه.  الريا�سيات  مادة  تعلّم 

الأرقام وت�سل�سلها، والذي يُعرف باأنه دور العواطف في قُدرة الإن�سان على فهم الأ�سياء وتذكّرها 
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)Amic, 2012)، وذلك من خلال اإ�سافة مجموعة من الر�سوم والموؤثّرات على الأرقام بهدف 

الإعاقة  ذي  للطالب  اأكبر  فُر�سة  لتوفير  لها؛  ال�سحيح  والترتيب  ر�سمها  اإلى طريقة  الإ�سارة 

الفكريّة لتذكّر ترتيب الأرقام وطريقة كتابتها ب�سكل �سحيح؛ لأن اأفراد هذه الفئة يُعانون من 

تدنٍّ في القدرات العقليّة المتعلّقة بالحفظ والتذكّر )�سي�سالم، 2018(. 

    اإ�سافةً اإلى مراعاة مجموعة من المبادئ والقواعد التي تُ�ساعد على تخفيف العبء المعرفي 

لديه وتتمثّل في: التنظيم المنطقي لمحتوى مادة الريا�سيات وال�ستراتيجيات والأن�سطة التعليميّة 

يُتيح  ب�سكل  المحتوى  �سا�سات  تقديم   ،)2017 )الزعبي،  التعلّم  ونواتج  بالأهداف  ترتبط  التي 

ا،  تلقائيًّ مُ�ستمر  ب�سكل  يتم عر�سها  اأن  من  بدلً  و�سرعته،  رغبته  بينها ح�سب  التنقّل  للطالب 

بالإ�سافة اإلى تق�سيم المحتوى اإلى وحدات ودرو�ص �سغيرة، وتقديم المثيرات الب�سرية بالتوافق 

مع تف�سيراتها الن�سية، اأي في وقت واحد؛ حتى يتمكّن الطلبة من اإن�ساء نماذج ذهنية لفظية 

وت�سورية واإن�ساء روابط بينها، ومراعاة التجاور المكاني والتقارب الزماني عند عر�ص المادة 

اأو الم�سموعة مع ال�سور المرُتبطة بها؛ حتى يتمكّن الطالب من الحتفاظ بها معًا في  المقروءة 

من  اأكثر  ال�سور  بجانب  ال�سرد  على  العتماد  اإلى  بالإ�سافة  الوقت،  وبنف�ص  العاملة  ذاكرته 

الن�ص المرئي خلال الأن�سطة والفقرات المقُدّمة في البرمجيّة، والبتعاد عن ال�سور والخلفيات 

ال�سوتية الغير مُرتبطة بالمادة التعليميّة، اإ�سافةً اإلى ا�ستخدام �سوت اإن�سان حقيقي في الن�ص 

الم�سموع بدلً من ا�ستخدام ال�سوت الآلي الذي يتم توليده عن طريق الأجهزة الرقمية، وتقديم 

المحتوى وكاأنه يخاطب الطالب عن طريق ا�ستخدام ال�سمائر )اأنا واأنت(، وذلك من خلال جعل 

المحتوى اجتماعيا عن طريق ا�ستخدام �سخ�سيّة تفاعلية تتحدث مع الطالب. وذلك للحد من 

اإدراك المعلومات ومُعالجتها والربط  محدودية الذاكرة العاملة لديهم، وبهدف ت�سهيل عملية 

بينها وبين المعلومات ال�سّابقة، ونقلها من الذاكرة الح�سيّة اإلى الذاكرة طويلة المدى بجهد اأقل 

وبفاعليّة اأكبر كما ي�سير ريت�سارد ماير فيما يتعلّق بقواعد ونظريات التعلّم بالو�سائط المتعددة 
.(Mayer & Moreno, 2003(

 U-Utilities technology, media” لمرحلة �لر�بعة: ��ستخد�م �لمو�د �لتعليميّة و�لو�سائط�
:“and material

تتلخ�ص الو�سائل والأدوات والمواد التعليميّة والو�سائط المتعددة التي تعتمد عليها البرمجيّة 

فيما يلي:

1- الو�سائل التعليميّة والأدوات المتُطلبّة: حا�سب اآلي لتحميل البرمجيّة وت�سغيلها.

بالهدف  مُرتبطة  لأن�سودة  فيديو  مقطع  عن  عبارة  المتُعددة:  والو�سائط  التعليميّة  المواد   -2
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الملُوّنة  اإلى عدد من ال�سور  بالإ�سافة  لتهيئة الطالب،  يُعر�ص في بدايتها؛  التعليمي للبرمجيّة 

والمتُنوّعة التي تت�سمّنها فقرات وتمارين البرمجيّة لجذب انتباه الطالب ولزيادته تفاعله.

:“R-Require learner participation” لمرحلة �لخام�سة: طلب �ل�ستجابة من �لمتُعلّم�

- وفقًا ل�ستراتيجية التعلّم المبُرمج اأو المفُرد، فاإن البرمجيّة تتولّى طلب ال�ستجابات من 

الطالب عن طريق عدد من التعليمات اللفظية المكتوبة وال�سوتيّة المتُ�سل�سلة، حيث يتم عر�ص 

بتعليمات  البرمجيّة م�سحوبةً  المتُ�سمّن في  الأ�سئلة  اأو  التمارين  اأو  التعليميّة  الفقرات  كل من 

اأو �سماعها«؛ وذلك لحثّه على ال�ستمرار في التعلّم، وتوجيهه  مُوجّهة للطالب »يمكنه قِراءتها 

وفقرات  تمارين  لت�سميم  بالإ�سافة  البرمجيّة،  من  جزئية  كل  في  منه  المطلوب  اإلى  واإر�ساده 

البرمجيّة على �سكل عدد من الألعاب التعليميّة المتنوّعة والمرُتّبة في خطوات مُت�سل�سلة، مُزوّدة 

بعدد من ال�سور الملوّنة التي تتنا�سب مع اأعمار الطلبة وخ�سائ�سهم؛ وذلك لجذب انتباههم 

واإثارة ا�ستمتاعهم ودافعيّتهم للتعلّم.

مُرتبطة  تعليميّة  اأن�سودة  عن  عبارة  هو  فيديو  مقطع  بدايتها  في  البرمجيّة  تعر�ص  كما   -

بالأهداف التعليميّة؛ وذلك لتهيئة الطالب واإثارة حما�سه للتعلّم، بالإ�سافة اإلى تقديم التحفيز 

على  عند النتقال من مهارة اإلى اأخرى داخل البرمجيّة عن طريق ”�سخ�سيّة تفاعليّة“ تثني 

الفورية  الراجعة  التغذية  اإلى  بالإ�سافة  التعلّم،  في  ال�ستمرار  اإلى  وتحفزه  الطالب  مجهود 

التي تقدّمها البرمجيّة بعد كل ا�ستجابة من الطالب على �سكل تعزيز اإيجابي م�سحوب بوجه 

ال�سخ�سيّة التفاعليّة مبت�سمًا ومقترنًا ب�سوت منا�سب، ثم يتم النتقال للتمرين التالي وذلك 

بوجه  م�سحوبة  فورية  راجعة  تغذية  فتتبعها  الخاطئة  الإجابات  اأما  ال�سحيحة،  الإجابة  بعد 

ال�سخ�سيّة التفاعلية حزينًا ومقترنًا ب�سوت منا�سب، ويتم طلب المحاولة مرة اأخرى من الطالب 

اإلى اأن ي�ستطيع الحل ب�سكل �سحيح وينتقل للتمرين التالي، حيث يُ�سمح للطالب بعدد ل مُنتهٍ 

من المحاولت حتى ي�سل اإلى الحل ال�سحيح؛ وذلك بهدف زيادة عدد خبرات النجاح وتقليل 

خبرات الف�سل لديه.

:E-Evaluate and revise” لمرحلة �ل�ساد�سة: �لتقويم و�لمر�جعة�

تم العمل على تقويم البرمجيّة من جانبين:

�لجانب �لأول »المخُت�ص بتقييم تعلّم الطلبة«: يتم تقييم تعلّم الطلبة ومدى اكت�سابهم للمهارات 

التي تعمل البرمجيّة على تنميتها لديهم من خلال ثلاثة اأنواع من التقييم وهي:

الم�ستوى  اإلى معرفة وتحديد  بداية البرمجيّة، يهدف  اأ�سئلة في   »5« يتكوّن من  قبلي  اختبار   -
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الحالي للطالب فيما يتعلّق بالمهارات التي تعمل البرمجيّة على اإك�سابها له وتدريبه عليها.

- اختبار بعدي يتكوّن من ”10“ اأ�سئلة في نهاية البرمجيّة يهدف اإلى معرفة مدى التطوّر في 

معرفة الطالب ومدى اكت�سابه للمهارات وتحقيقه للاأهداف التي تم تحديدها �سابقًا.

- التقييم البنائي لتعلّم الطلبة من خلال الأن�سطة والتمارين المتُ�سمّنة في كل هدف تعليمي، 

والذي يهدف لتقييم الطالب في كل مهارة على حِده ومعرفة مدى اكت�سابه لها حتى ينتقل 

للمهارة التالية.

اأما الجانب الثاني »المخُت�ص بتقويم اأ�ساليب التعلّم« فقد قامت الباحثة بت�سميم ا�ستبانة 

تتكون من 33 بندا، مُوجّهة لمعلمات التربية الخا�سة ممن �سبق لهن تدري�ص فئة ذوي الإعاقة 

برمجيّة   « الحالي  البحث  في  المقُترحة  التعليميّة  البرمجيّة  لتقويم  للتعلّم،  القابلين  الفكريّة 

التمييز بين الأرقام من 5 اإلى9« من حيث اإمكانيّة ا�ستخدامها في تعليم هذه الفئة من الطلبة، 

وذلك فيما يتعلّق بمدى توافقها مع مبادئ الت�سميم التعليمي، ومع خ�سائ�ص الفئة المُ�ستهدفة، 

ومدى فاعليتها في تحقيق اأهداف المحتوى التعليمي المحدد؛ بهدف تح�سين البرمجيّة وتطويرها 

الإعاقة  تعليم ذوي  ات في مجال  اآرائهن وملاحظاتهن من خلال خبرتهن كمخت�سّ بناءً على 

الفكريّة القابلين للتعلّم.

خام�سًا: �أد�ة �لبحث
ال�ستبانة  ي�ستخدم  اأن  يُمكن  فهو  البيانات،  جمع  في  اأدوات  عدة  عادةً  الباحث  ي�ستخدم 

المعلومات  من  ممكن  قدر  اأكبر  لجمع  الأدوات  من  وغيرها  الر�سمية  والإح�ساءات  والمقابلة 

)الخطيب، 2016(. وتما�سيًا مع ظروف هذا البحث وطبيعة البيانات المرُاد جمعها، ومع المنهج 

المتّبع فيه، واأهدافه وت�ساوؤلته؛ ا�ستخدمت الباحثة ال�ستبانة كاأداة لبحثها.

بناء �ل�ستبانة في �سورتها �لأولية
بناء  بكيفيـة  يتعلّق  فيما  العلمية  المراجع  على  لاع  بالطِّ الباحثة  قامت  ال�ستبانة  لبناء 

الطّلاع  اإلى  بالإ�سافة  اأ�س�صٍ علميةٍ في ذلك،  وما يجب مراعاته من  اأو ت�سميمها،  ال�ستبانة 

على الدّرا�سات ال�سابقة التي ا�ستطاعت توفيرهـا والمرُتبطـة بمو�سـوع البحث ومتغيراته، ومن 

ذات  المراجع  على  الطّلاع  اإلى  اإ�سافةً  البحث،  التي تم عر�سها في مقدمة  الدرا�سات  اأهمها 

ال�سلة بمو�سوع البحث اأو جزء من م�سكلة البحث، بعد ذلك قامت بعر�ص ال�ستبانة في �سورتها 

الأولية على الم�سرف العلمي، ومجموعة من الأ�ساتذة المخت�سين في ق�سم تقنيات التعليم وق�سم 
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البحث،  لأهداف  تحقيقها  واإمكانية  ال�ستبانة  )و�سوح  حول  راأيهم  لإبداء  الخا�سة؛  التربية 

�ساق كل عبارة وملاءمتها للمحور الذي تنتمي اإليه، وتعديل بع�ص العبارات اأو حذفها،  ومدى اتِّ

واإبداء ملاحظاتهم على ال�ستبانة واإ�سافة ما يرونه منا�سبًا(.

�عتماد �أد�ة �لبحث )�ل�ستبانة في �سورتها �لنهائية(
بعد الأخذ بتو�سيات المحكّمين وتوجيهات الم�سرف على البحث واإجراء التعديلات اللازمة، 

نت ال�ستبانة في �سورتها النهائية من )32( فقرة موزّعة على ثلاثة محاور وهم كالتالي: تكوَّ

�لمحور �لأول: مدى توافق البرمجيّة مع مبادئ الت�سميم التعليمي، وي�ستمل هذا المحور على 

)9( عبارات.

�لمحور �لثاني: مدى توافق البرمجيّة مع خ�سائ�ص الفئة المُ�ستهدفة، وي�ستمل هذا المحور على 

)17( عبارة.

�لمحور �لثالث: فاعلية البرمجيّة في تحقيق اأهداف المحتوى التعليمي، وي�ستمل هذا المحور على 

)6( عبارات.

وقد اعتمدت الباحثة على مقيا�ص ليكرت الخما�سي؛ لأنه �سهل الإعداد والتطبيق، ويُعطي 

المبحوث الحريّة في تحديد موقفه ودرجة اإيجابية اأو �سلبية هذا الموقف في كل عبارة، وقد تم 

البحث،  الم�ستخدم في محاور  والعليا(  الدنيا  المقيا�ص الخما�سي )الحدود  تحديد طول خلايا 

وذلك من خلال ح�ساب المدى )5-1=4(، ثم تق�سيمه على عدد خلايا المقيا�ص للح�سول على 

في  قيمة  اأقل  اإلى  القيمة  هذه  اإ�سافة  تم  ذلك  بعد   ،)0.8=5/4( اأي  ال�سحيح  الخلية  طول 

المقيا�ص )اأو بداية المقيا�ص وهي الواحد ال�سحيح(؛ وذلك لتحديد الحد الأعلى لهذه الخلية، 

حها الجدول التالي:   وهكذا اأ�سبح طول الخلايا كما يو�سّ

جدول )2(
 درجة �لمو�فقة ومدى �لمو�فقة

مقيا�س ليكرت الخما�شي

مدى الموافقةالترميزدرجة الموافقة

من 1 اإلى 11.80غير موافق اأبداً

1.81 اإلى 22.60غير موافق

2.61 اإلى 33.40محايد

3.41 اإلى 44.20موافق

4.21 اإلى 55موافق جداً
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:(validity) دق �أد�ة �لبحث �سِ
تحقّقت الباحثة من �سدق اأداة البحث بطريقتين، وهما:

:(face validity) أ- �ل�سدق �لظاهريّ )�سدق �لمحكمين( للاأد�ة�

في  الباحثة  عر�ستها  لقيا�سه؛  عت  و�سِ ما  قيا�ص  في  البحث  اأداة  �سدق  مدى  على  ف  للتعرُّ

من  مجموعة  على  عر�ستها  ثم  والتوجيه،  للا�ست�سارة  العلمي  الم�سرف  على  المبدئية  �سورتها 

التربية  وق�سم  بالريا�ص  �سعود  الملك  التعليم بجامعة  تقنيات  المتخ�س�سين في ق�سم  مين  المحكِّ

الخا�سة بجامعة الأميرة نورة بالريا�ص؛ للتاأكد من �سدقها الظاهري؛ وذلك ل�ستطلاع اآرائهم 

حول مدى و�سوح �سياغة كل عبارة من عبارات ال�ستبانة، وت�سحيح ما ينبغي ت�سحيحه منها، 

ومدى اأهمية كل عبارة وملاءمتها للا�ستبانة، ومدى منا�سبة كل عبارة لقيا�ص ما و�سعت لأجله، 

مع اإ�سافة اأو حذف ما يرون من عبارات، وعلى �سوء توجيهاتهم ومُقترحاتهم اأجرت الباحثة 

ل للا�ستبانة ب�سورتها النهائية، ومن ثم تطبيقها ميدانيًّا على مجتمع  التعديلات، حتى تم التو�سّ

البحث.
ب- �سدق �لتّ�ساق �لد�خلي للاأد�ة )�ل�سدق �لبنائي(:

معلمات  على  ميدانيًّا  الباحثة  طبقتها  البحث،  لأداة  الظاهري  ال�سدق  من  التاأكّد  بعد 

القابلين  الفكريّة  الإعاقة  ذوي  فئة  تدري�ص  لهن  �سبق  ممن  الريا�ص  بمدينة  الخا�سة  التربية 

الباحثة بترميز  ا�ستجابة، قامت  بلغ عددها )15(  والتي  الردود  وبعد الح�سول على  للتعلّم، 

للعلوم  ة  الإح�سائيَّ الحزم  برنامج  با�ستخدام  الحا�سوب،  جهاز  خلال  من  واإدخالها  البيانات 

الجتماعية Statistical Package For Social Sciences، ومن ثم قامت بح�ساب معامل 

الرتباط بير�سون "Pearson Correlation"؛ لمعرفة مدى ال�سدق الداخليِّ للا�ستبانة، وذلك 

الكليّة  والدرجة  عن طريق ح�ساب معامل الرتباط بين درجة كل فقرة من فقرات ال�ستبانة 

للمحور الذي تنتمي اإليه الفقرة، وجاءت النتائج كالتالي:

�سدق �لتّ�ساق �لد�خلي للمحور �لأول: مدى تو�فق �لبرمجيّة مع مبادئ �لت�سميم �لتعليمي

جدول )3(
معاملات �لرتباط بين درجة كل فقرة من فقر�ت �لمحور �لأول

معامل الارتباطرقم العبارةمعامل الارتباطرقم العبارة

1**0.7076**0.766

2**0.7787**0.527

3**0.8198**0.631
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معامل الارتباطرقم العبارةمعامل الارتباطرقم العبارة

4**0.9099**0.609

5**0.879--

** دالة عند م�ستوى الدللة 0.01 فاأقل           

حة بالجدول )3( اإلى اأن قيم معاملات الرتباط بين درجة كل فقرة  ت�سير النتائج المو�سّ

من فقرات المحور الأول )مدى توافق البرمجيّة مع مبادئ الت�سميم التعليمي( والدرجة الكلية 

0.01، وجميعها قيم موجبة؛ ما يعني وجود درجة  اإح�سائيًّا عند م�ستوى دللة  للمحور دالة 

عالية من الت�ساق الداخلي وارتباط المحور الأول بعباراته، بما يعك�ص درجة عالية من ال�سدق 

لفقرات المحور الأول.

�سدق �لتّ�ساق �لد�خلي للمحور �لثاني: مدى تو�فق �لبرمجيّة مع خ�سائ�س �لفئة �لمُ�ستهدفة

جدول )4(
معاملات �لرتباط بين درجة كل فقرة من فقر�ت �لمحور �لثاني

معامل الارتباطرقم العبارةمعامل الارتباطرقم العبارة

10**0.59019**0.719

11**0.53620**0.799

12**0.71121**0.501

13**0.63122**0.625

14**0.72923**0.771

15**0.65124**0.615

16**0.65025**0.566

17**0.53126**0.637

18**0.715--

** دالة عند م�ستوى الدللة 0.01 فاأقل           

حة بالجدول )4( فاإن قيم معاملات الرتباط بين درجة  من خلال ا�ستعرا�ص النتائج المو�سّ

المُ�ستهدفة(  الفئة  خ�سائ�ص  مع  البرمجيّة  توافق  )مدى  الثاني  المحور  فقرات  من  فقرة  كل 

والدرجة الكلية للمحور دالة اإح�سائيًّا عند م�ستوى دللة 0.01، وجميعها قيم موجبة؛ ما يعني 

وجود درجة عالية من الت�ساق الداخلي وارتباط المحور الثاني بعباراته، بما يعك�ص درجة عالية 

من ال�سدق لفقرات المحور الثاني.

تابع جدول )3(
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�لمحتوى  �أهد�ف  تحقيق  في  �لبرمجيّة  فاعلية  �لثالث:  للمحور  �لد�خلي  �لتّ�ساق  �سدق 
�لتعليمي

جدول )5(
معاملاتُ �لرتباط بين درجة كل فقرة من فقر�ت �لمحور �لثالث

معامل الارتباطرقم العبارةمعامل الارتباطرقم العبارة

27**0.52030**0.907

28**0.85231**0.870

29**0.90532**0.740

** دالة عند م�ستوى الدللة 0.01 فاأقل           

حة بالجدول )5( اأن قيم معاملات الرتباط بين درجة       تك�سف الموؤ�سرات الإح�سائية المو�سّ

التعليمي(  المحتوى  اأهداف  البرمجيّة في تحقيق  )فاعلية  الثالث  المحور  فقرات  فقرة من  كل 

والدرجة الكلية للمحور دالة اإح�سائيًّا عند م�ستوى دللة 0.01، وجميعها قيم موجبة؛ ما يعني 

وجود درجة عالية من الت�ساق الداخلي وارتباط المحور الثالث بعباراته، بما يعك�ص درجة عالية 

من ال�سدق لفقرات المحور الثالث.

جدول )6(
معاملات �لرتباط بين درجة كل محور من محاور �ل�ستبانة بالدرجة �لكلية للا�ستبانة.

معامل الارتباط محاور الا�شتبانة

0.903**مدى توافق البرمجيّة مع مبادئ الت�سميم التعليمي1

0.951**مدى توافق البرمجيّة مع خ�سائ�ص الفئة المُ�ستهدفة2

0.925**فاعلية البرمجيّة في تحقيق اأهداف المحتوى التعليمي3

** دالة عند م�ستوى الدللة 0.01 فاأقل           

حة بالجدول )6( اأن قيم معاملات الرتباط بين درجة كل محور من  يتبيّن من النتائج المو�سّ

محاور ال�ستبانة والدرجة الكلية للا�ستبانة دالة اإح�سائيًّا عند م�ستوى دللة 0.01، وجميعها 

قيم موجبة؛ ما يعني وجود درجة عالية من الت�ساق الداخلي وارتباط ال�ستبانة بمحاورها، بما 

يعك�ص درجة عالية من ال�سدق لمحاور ال�ستبانة.

ثبات �أد�ة �لبحث
نباخ  كرو  األفا  )معادلة  الباحثة  ا�ستخدمت  )ال�ستبانة(؛  البحث  اأداة  ثبات  مدى  لقيا�ص 

Cronbach'a Alpha)، والجدول رقم )7( يو�سح معاملات الثبات لمحاور البحث.
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جدول )7(
معاملات ثبات �ألفا كرونباخ لمحاور �لبحث

الفا كرونباخعدد الفقراتمحاور الا�شتبانة

90.887مدى توافق البرمجيّة مع مبادئ الت�سميم التعليميالمحور الأول

170.878مدى توافق البرمجيّة مع خ�سائ�ص الفئة المُ�ستهدفةالمحور الثاني

60.871فاعلية البرمجيّة في تحقيق اأهداف المحتوى التعليميالمحور الثالث

320.946الثبات العام للا�ستبانة

لمحاور  الثبات  معاملات  اأن  يتبيّن   ،)7( بالجدول  حة  المو�سّ النتائج  ا�ستعرا�ص  خلال  من 

العام  الثبات  معامل  بلغ  بينما  و0.887(،   0.871( بين  ما  تراوحت  حيث  مرتفعةٌ؛  البحث 

للا�ستبانة )0.946(، وجميعها قيم موجبة ومُرتفعة؛ ما يدل على اأن ال�ستبانة تتمتع بدرجة 

عالية من الثبات، وبالتالي يُمكن العتماد عليها في التطبيق الميداني للبحث، حيث تم اإر�سال 

ت�سميمها  تم  اأن  بعد   ،“Telegram” برنامج  طريق  عن  وذلك  البحث  عينة  اإلى  ال�ستبانة 

طريق  عن  ع�سوائي  ب�سكل  ذلك  تم  وقد   ،“Google forms” برنامج  با�ستخدام  اإلكترونيًا 

اإر�سالها اإلى اأكبر عدد من اأفراد مجتمع البحث، وهنّ معلمات التربية الخا�سة اللاتي يعملن في 

مراكز التاأهيل والرعاية النهارية التي تم تحديدها، اإلى اأن اكتمل العدد المخ�س�ص للا�ستبانات 

قبل  توجيهها من  واإعادة  الإجابة عنها  ا�ستبانة تمت  وهو )15(  البحث الحالي،  المطلوبة في 

اأفراد العينة.

�أ�ساليب �لمعالجة �لإح�سائية
الجانب  في  البحث  اأداة  خلال  من  جُمعت  التي  البيانات  وتحليل  البحث  اأغرا�ص  لخدمة 

حول  البحث  عينة  اأفراد  اتجاهات  لمعرفة  الإح�سائية  الأ�ساليب  من  عدد  ا�ستُخدم  الميداني، 

 ،(spss( الت�ساوؤلت المطروحة، وذلك با�ستخدام برنامج التحليل الإح�سائي للعلوم الجتماعية

وقد ا�ستخدمت الباحثة اأ�ساليب المعالجة الإح�سائية التالية:

1. �لتكر�ر�ت و�لن�سب �لمئوية: للتعرف على الخ�سائ�ص ال�سخ�سيّة والوظيفيّة لعينة البحث، 

ولتحديد ا�ستجاباتهن تجاه عبارات الأبعاد الرئي�سية التي ت�سمنها البحث.

2. �لمتو�سط �لح�سابي (mean): لمعرفة مدى ارتفاع اأو انخفا�ص ا�ستجابات اأفراد عينة البحث 

على كل عبارة من عبارات متغيرات البحث الرئي�سية بح�سب محاور ال�ستبانة، مع العلم باأنه 

يفيد في ترتيب العبارات ح�سب اأعلى متو�سط ح�سابي موزون.
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ت�ستُّت  اأو  انحراف  مدى  على  ف  للتعرُّ  :(Standard Deviation) �لمعياري  �لنحر�ف   .3

ا�ستجابات اأفراد عينة البحث لكل عبارة من عبارات متغيرات البحث، ولكل محور من المحاور 

ح الت�ستُّت في ا�ستجابات  الرئي�سية عن متو�سطها الح�سابي، ويُلاحظ اأن النحراف المعياري يو�سّ

اأفراد عينة البحث لكل عبارة من عبارات متغيرات البحث، اإلى جانب المحاور الرئي�سية، فكلما 

اقتربت قيمته من ال�سفر تركزت ال�ستجابات وانخف�ص ت�ستتها بين عبارات ال�ستبانة.

4. معامل �لرتباط بير�سون (person Correlation): لمعرفة درجة الرتباط بين كل عبارة 

من عبارات ال�ستبانة والدرجة الكلية للمحور الذي تنتمي اإليه العبارة.

5. معادلة �ألفا كرو نباخ (Cronbach'aAlpha): للتحقق من ثبات اأداة البحث و�سلاحيتها 

للتطبيق. 

عر�س نتائج �لبحث وتحليلها:
نموذج  و�سع  في  المتمثلة  اأهدافه  لتحقيق  وتحللها  الحالي  البحث  بيانات  الباحثة  تعر�ص 

مهارة  لتنمية  الفعّال  التعليمي  الت�سميم  مبادئ  على  بناءً  تعليميّة  برمجيّة  لت�سميم  مُقترح 

نظر  وجهة  ومعرفة  للتعلّم،  القابلين  الفكريّة  الإعاقة  لذوي   9 اإلى   5 من  الأرقام  بين  التمييز 

معلمي التربية الخا�سة في الت�سميم المقُترح لبرمجيّة التمييز بين الأرقام من 5 اإلى 9 لذوي 

الت�سميم  مبادئ  مع  البرمجيّة  هذه  توافق  مدى  حيث  من  للتعلّم،  القابلين  الفكريّة  الإعاقة 

التعليمي، ومع احتياجات وقدرات الفئة المُ�ستهدفة، ومدى فاعليتها في تحقيق اأهداف المحتوى 

التعليمي.

�لنموذج  في  تتو�فر  �أن  يجب  �لتي  �لتعليمي  �لت�سميم  مبادئ  هي  ما  �لأول:  �ل�سوؤ�ل  �إجابة 
بهدف  للتعلّم،  �لقابلين  �لفكريّة  �لإعاقة  ذوي  لفئة  �لموجّهة  �لتعليميّة  للبرمجيّة  �لمقُترح 

�كت�ساب مهارة �لتمييز بين �لأرقام من 5 �إلى 9؟

تمت الإجابة عنه في ثالثًا من اإجراءات البحث.

 �إجابة �ل�سوؤ�ل �لثاني: ما �لت�سميم �لتعليمي للبرمجية �لتعليمية �لموجهة لفئة ذوي �لإعاقة 
�لفكرية �لقابلين للتعلم، بهدف �كت�ساب مهارة �لتمييز بين �لأرقام من 5 �إلى 9 ��ستنادً� �إلى 

نموذج ASSURE للت�سميم �لتعليمي في �سوء تلك �لمبادئ؟    

تمت الإجابة عنه في رابعًا من اإجراءات البحث.
�إجابة �ل�سوؤ�ل �لثالث: ما وجهة نظر معلمي �لتربية �لخا�سة في �لت�سميم �لمقُترح لبرمجيّة 

�لتمييز بين �لأرقام من 5 �إلى 9 لذوي �لإعاقة �لفكريّة �لقابلين للتعلّم؟
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�أ. ما مدى تو�فق �لبرمجيّة �لمُ�سممة مع مبادئ �لت�سميم �لتعليمي؟

ح�سبت  التعليمي؛  الت�سميم  مبادئ  مع  المُ�سممة  البرمجيّة  توافق  مدى  على  ف  للتعرُّ

البحث  عينة  اأفراد  ل�ستجابات  والرتب  المعيارية  والنحرافات  الح�سابيّة  المتو�سطات  الباحثة 

على الفقرات المتعلّقة بمدى توافق البرمجيّة المُ�سممة مع مبادئ الت�سميم التعليمي، وجاءت 

النتائج كما يو�سحها الجدول التالي:

جدول )8(
��ستجابات �أفر�د عينة �لبحث على مدى تو�فق �لبرمجيّة �لمُ�سممة مع مبادئ �لت�سميم �لتعليمي
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1

يراعي الت�سميم التجاور المكاني 
بين الن�سو�ص وال�سور المرُتبطة 

بها.

96000ك

4.600.5078

موافق 
جداً %6040000

2

يراعي الت�سميم التقارب الزماني 
في عر�ص الن�سو�ص وال�سور 

المرُتبطة بها.

114000ك

4.730.4583

موافق 
جداً %73.326.7000

3

يراعي الت�سميم البتعاد عن 
المثيرات ال�سوتية الغير مُرتبطة 

بالمحتوى التعليمي.

113100ك

4.670.6177

موافق 
جداً %73.3206.700

4

يراعي الت�سميم البتعاد عن 
ال�سور والخلفيات الغير مُرتبطة 

بالمحتوى التعليمي.

113100ك

4.670.6176

موافق 
جداً %73.3206.700

5

يراعي الت�سميم تنا�سب عدد 
الكلمات في �سرائح البرمجيّة مع 

حجمها.

113100ك

4.670.6175

موافق 
جداً %73.3206.700

6

يركّز الت�سميم على ال�سور اأكثر 
من الن�سو�ص المكتوبة.

102300ك

4.470.8349

موافق 
جداً %66.713.32000

7

يوفّر الت�سميم عن�سر الجذب 
والإثارة في البرمجيّة.

132000ك

4.870.3521

موافق 
جداً %86.713.3000

8

يراعي الت�سميم و�سوح الخطوط 
المُ�ستخدمة في البرمجيّة.

122100ك

4.730.5942

موافق 
جداً %8013.36.700

9

يراعي الت�سميم تباين لون الخط 
مع الخلفية.

113100ك

4.670.6174

موافق 
جداً %73.3206.700

موافق جدا4.670.429ًالمتو�شط الح�شابي العام
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حة بالجدول )8( يتبيّن اأن اأفراد عينة البحث موافقات  من خلال ا�ستعرا�ص النتائج المو�سّ

ح�سابي  بمتو�سط  وذلك  التعليمي،  الت�سميم  مبادئ  مع  المُ�سممة  البرمجيّة  توافق  على  جداً 

)4.67 من 5(، وهذا المتو�سط يقع بالفئة الخام�سة من المقيا�ص المتدرج الخما�سي والتي تتراوح 

ما بين )4.21 اإلى 5(، وهي الفئة التي تُ�سير اإلى درجة موافق جداً. 

اأفراد  اأن هناك تجان�سا في درجة موافقة  اأعلاه  حة بالجدول  النتائج المو�سّ كما يتبيّن من 

عينة البحث على مدى توافق البرمجيّة المُ�سممة مع مبادئ الت�سميم التعليمي؛ حيث تراوحت 

4.87(، وهذه المتو�سطات  متو�سطات موافقتهن على عبارات هذا المحور ما بين )4.47 اإلى 

تقع بالفئة الخام�سة من المقيا�ص المتدرّج الخما�سي والتي تُ�سير اإلى درجة )موافق جداً( على 

اأداة البحث، وهذه النتيجة تدل على اأن اأفراد عينة البحث موافقات جداً على جميع الفقرات 

المتعلقة بمدى توافق البرمجيّة المُ�سممة مع مبادئ الت�سميم التعليمي.

وقد ح�سلت العبارة رقم )7( وهي )يوفّر الت�سميم عن�سر الجذب والإثارة في البرمجيّة( 

على اأعلى متو�سط ح�سابي ومقداره )4.87 من 5(.

ب-  ما مدى تو�فق �لبرمجيّة مع �حتياجات وقدر�ت �لفئة �لمُ�ستهدفة؟

ف على مدى توافق البرمجيّة مع احتياجات وقدرات الفئة المُ�ستهدفة؛ قامت الباحثة  للتعرُّ

البحث  عينة  اأفراد  ل�ستجابات  والرتب  المعيارية  والنحرافات  الح�سابيّة  المتو�سطات  بح�ساب 

على الفقرات المتُعلّقة بمدى توافق البرمجيّة مع احتياجات وقدرات الفئة المُ�ستهدفة، وجاءت 

النتائج كما يو�سحها الجدول التالي:

جدول )9(
��ستجابات �أفر�د عينة �لبحث على مدى تو�فق �لبرمجيّة مع �حتياجات وقدر�ت �لفئة �لمُ�ستهدفة
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10

البرمجيّة  في  التعليمي  المحتوى  تجزئة 
في  ومتدرّجة  �سغيرة  وحدات  اإلى 

ال�صعوبة.

87000ك

4.530.51615

 موافق

جداً %53.346.7000

11

توافق المحتوى التعليمي في البرمجيّة مع 
القدرات المعرفية للطلاب ذوي الإعاقة 

الفكرية الب�سيطة.

87000ك

4.530.51614

 موافق

جداً %53.346.7000

12

البرمجيّة  في  التعليمي  المحتوى  مراعاة 
المُ�سبقة لدى الطلبة  للخبرات والمعارف 

ذوي الإعاقة الفكرية الب�سيطة.

114000ك

4.730.45810

 موافق

جداً %73.326.7000
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مراعاة الت�سل�سل في الأهداف التعليميّة 
فيها،  المدُرجة  الأن�سطة  وفي  للبرمجيّة 
ذوي  الطلبة  خ�سائ�ص  مع  يتوافق  بما 

الإعاقة الفكرية الب�سيطة.

123000ك

4.800.4145

 موافق

جداً %8020000

14

للاأن�سطة  ال�سعوبة  م�ستوى  في  التنوّع 
الفروق  لمراعاة  وذلك  التعليميّة؛ 
الإعاقة  ذوي  الطلبة  لدى  الفردية 

الفكرية الب�سيطة.

96000ك

4.600.50712

 موافق

جداً %6040000

15

اإعطاء الطالب اأكثر من فر�سة للاإجابة 
الذي  الإحباط  لتجنب  الخطاأ؛  عند 
الإجابات  تكرار  نتيجة  لديه  ين�ساأ  قد 

الخاطئة.

87000ك

4.530.51613

 موافق

جداً %53.346.7000

16

الإجابة  بعد  فورية  راجعة  تغذية  تقديم 
فر�سة  كل  وعند  للطالب  ال�سحيحة 

مقدمة له بعد الإجابة الخاطئة.

114000ك

4.730.4589

 موافق

جداً %73.326.7000

17

متفرّقة  اأوقات  في  الطالب  تعلّم  تقييم 
خلال البرمجيّة.

123000ك

4.800.4144

 موافق

جداً %8020000

18

�سرائح  في  الكلمات  عدد  تنا�سب 
ال�ستيعابية  القدرات  مع  البرمجيّة 
للطلاب ذوي الإعاقة الفكرية الب�سيطة.

103200ك

4.530.74316

 موافق

جداً %66.72013.300

19

�سرعة تقديم المعلومات منا�سبة للطلاب 
ذوي الإعاقة الفكرية الب�سيطة.

132000ك

4.870.3522

 موافق

جداً %86.713.3000

20

”مكتوبة  وا�سحة  تعليمات  توفّر 
وم�سموعة“ وبلغة منا�سبة للطلاب ذوي 

الإعاقة الفكرية الب�سيطة.

123000ك

4.800.4143

 موافق

جداً %8020000

21

من  اأكثر  الم�سموع  الن�ص  على  العتماد 
المقروء في عر�ص المادة التعليميّة ب�سكل 
الإعاقة  ذوي  الطلبة  قدرات  مع  يتوافق 

الفكرية الب�سيطة.

122100ك

4.730.5948

 موافق

جداً %8013.36.700

22

التعليمات  �سماع  في  التحكّم  اإمكانية 
الم�سموعة من قِبل الطالب.

141000ك

4.930.2581

 موافق

جداً %93.36.7000

23

عدم احتواء �سور الأرقام في البرمجيّة 
على تفا�سيل ت�ستت انتباه الطالب.

114000ك

4.730.4587

 موافق

جداً %73.326.7000

24

في  الأرقام  مدلولت  �سور  احتواء  عدم 
انتباه  ت�ستت  تفا�سيل  على  البرمجيّة 
الطالب؛ وذلك للمحافظة على تركيزه.

112200ك

4.600.73711

 موافق

جداً %73.313.313.300

25

البرمجيّة،  �سرائح  بين  التنقل  �سهولة 
اأيقونات التحكم في  نتيجة و�سوح مكان 
لتقليل  وذلك  البرمجيّة؛  اإطارات  جميع 

العبء المعرفي لدى الطالب.

85200ك

4.400.73717

 موافق

جداً %53.333.313.300

تابع جدول )9(
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البرمجيّة،  �سرائح  بين  التنقل  �سهولة 
في  التحكّم  اأيقونات  مكان  ثبات  نتيجة 
العبء  لتقليل  وذلك  الإطارات؛  جميع 

المعرفي لدى الطالب.

114000ك

4.730.4586

 موافق

جداً %73.326.7000

موافق جدا4.680.302ًالمتو�سط الح�سابي العام

حة بالجدول )9( اإلى اأن اأفراد عينة البحث موافقات جداً على توافق  تُ�سير النتائج المو�سّ

المُ�ستهدفة، وذلك بمتو�سط ح�سابي )4.68  الفئة  المُ�سممة مع احتياجات وقدرات  البرمجيّة 

من 5(، وهذا المتو�سط يقع بالفئة الخام�سة من المقيا�ص المتدرّج الخما�سي والتي تتراوح ما بين 

)4.21 اإلى 5(، وهي الفئة التي تُ�سير اإلى درجة موافق جداً. 

اأفراد  اأن هناك تجان�سا في درجة موافقة  اأعلاه  حة بالجدول  النتائج المو�سّ كما يتبيّن من 

عينة البحث على مدى توافق البرمجيّة مع احتياجات وقدرات الفئة المُ�ستهدفة؛ حيث تراوحت 

4.93(، وهذه المتو�سطات  متو�سطات موافقتهن على عبارات هذا المحور ما بين )4.40 اإلى 

تقع بالفئة الخام�سة من المقيا�ص المتدرّج الخما�سي والتي تُ�سير اإلى درجة )موافق جداً( على 

اأداة البحث، وهذه النتيجة تدل على اأن اأفراد عينة البحث موافقات جداً على جميع الفقرات 

المتُعلّقة بمدى توافق البرمجيّة مع احتياجات وقدرات الفئة المُ�ستهدفة.

فقد ح�سلت العبارة رقم )22( وهي )اإمكانية التحكّم في �سماع التعليمات الم�سموعة من 

قِبل الطالب( على اأعلى متو�سط ح�سابي ومقداره )4.93 من 5(.

ت. ما مدى فاعلية �لبرمجيّة في تحقيق �أهد�ف �لمحتوى �لتعليمي؟

ف على مدى فاعلية البرمجيّة في تحقيق اأهداف المحتوى التعليمي؛ ح�سبت الباحثة  للتعرُّ

على  البحث  عينة  اأفراد  ل�ستجابات  والرتب  المعيارية  والنحرافات  الح�سابيّة  المتو�سطات 

الفقرات المتعلقة بمدى فاعلية البرمجيّة في تحقيق اأهداف المحتوى التعليمي، وجاءت النتائج 

كما يو�سحها الجدول التالي:

تابع جدول )9(
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جدول رقم )10(
��ستجابات �أفر�د عينة �لبحث على مدى فاعلية �لبرمجيّة في تحقيق �أهد�ف �لمحتوى �لتعليمي
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بداية  في  مُدرجة  التعليميّة  الأهداف 
كيفية  للمربّي  ح  يو�سّ ب�سكل  البرمجيّة 

تحقيقها.

132000ك

موافق جدا1ًم4.870.352
%86.713.3000

28

الأخطاء  من  �سليم  التعليمي  المحتوى 
النحويّة واللغوية.

131100ك

موافق جدا4.800.5613ً
%86.76.76.700

29

في  المقّدمة  والحقائق  المعلومات 
البرمجيّة �سحيحة.

132000ك

موافق جدا4.870.3521ً
%86.713.3000

30

النتقال  �سيتم  التي  الجزئية  و�سوح 
اإليها وتعلّمها �سمن البرمجيّة.

123000ك

موافق جدا4.800.4142ً
%8020000

31

بمهارة  المتعلقة  التعليميّة  المهارات 
من  متدرّجة  الأرقام  بين  التمييز 
بطريقة  الأ�سعب  اإلى  الأ�سهل 

مت�سل�سلة.

114000ك

موافق جدا4.730.4584ً
%73.326.7000

32

ال�سور المعرو�سة في البرمجيّة مُرتبطة 
الفئة  التعليميّة وخ�سائ�ص  بالأهداف 

المُ�ستهدفة والمعلومات المُ�سبقة لديهم.

96000ك

موافق جدا4.600.5075ً
%6040000

موافق جدا4.780.349ًالمتو�سط الح�سابي العام

حة بالجدول )10( اإلى اأن اأفراد عينة البحث موافقات جداً على فاعلية  تُ�سير النتائج المو�سّ

البرمجيّة في تحقيق اأهداف المحتوى التعليمي، وذلك بمتو�سط ح�سابي )4.78 من 5(، وهذا 

المتو�سط يقع بالفئة الخام�سة من المقيا�ص المتدرج الخما�سي والتي تتراوح ما بين )4.21 اإلى 

5(، وهي الفئة التي تُ�سير اإلى درجة موافق جداً. 

حة بالجدول اأعلاه اأن هناك تجان�سا في درجة موافقة اأفراد عينة  كما يتبيّن من النتائج المو�سّ

التعليمي؛ حيث تراوحت متو�سطات  اأهداف المحتوى  البحث على فاعلية البرمجيّة في تحقيق 

4.87(، وهذه المتو�سطات تقع بالفئة  موافقتهن على عبارات هذا المحور ما بين )4.60 اإلى 

الخام�سة من المقيا�ص المتدرج الخما�سي والتي تُ�سير اإلى درجة )موافق جداً( على اأداة البحث، 

وهذه النتيجة تدل على اأن اأفراد عينة البحث موافقات جداً على جميع الفقرات المتعلقة بمدى 

فاعلية البرمجيّة في تحقيق اأهداف المحتوى التعليمي.

بداية  في  مُدرجة  التعليميّة  )الأهداف  وهي   )27( رقم  العبارة  من  كلًا  ح�سلت  حيث 

ح للمربّي كيفية تحقيقها( والعبارة رقم )29( وهي )المعلومات والحقائق  البرمجيّة ب�سكل يو�سّ
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المقّدمة في البرمجيّة �سحيحة( على المرتبة الأولى بمتو�سط ح�سابي مكرر وهو )4.87 من 5(.

ومن خلال النتائج ال�سابقة يتبيّن اأن وجهة نظر معلمي التربية الخا�سة في الت�سميم المقُترح 

9 لذوي الإعاقة الفكريّة القابلين للتعلّم، جاءت على  5 اإلى  لبرمجيّة التمييز بين الأرقام من 

النحو التالي:

جدول )11(
وجهة نظر معلمي �لتربية �لخا�سة في �لت�سميم �لمقُترح لبرمجيّة �لتمييز 

بين �لأرقام  من 5 �إلى 9 لذوي �لإعاقة �لفكريّة �لقابلين للتعلّم

المتو�شط محاور البحث
الح�شابي

الانحراف 
درجة الموافقةالترتيبالمعياري

1
مدى توافق البرمجيّة مع مبادئ 

موافق جدا4.670.4293ًالت�سميم التعليمي

2
مدى توافق البرمجيّة مع خ�سائ�ص 

موافق جدا4.680.3022ًالفئة المُ�ستهدفة

3
فاعلية البرمجيّة في تحقيق اأهداف 

موافق جدا4.780.3491ًالمحتوى التعليمي

موافق جدا4.710.333ًالدرجة الكلية 

البحث  عينة  اأفراد  اأن  يتبيّن   ،)11( بالجدول  حة  المو�سّ النتائج  ا�ستعرا�ص  خلال  من 

الح�سابيّة  المهارات  لتنمية  التعليميّة  للبرمجيّة  المقُترح  الت�سميم  على  جداً  على  موافقات 

لذوي الإعاقة الفكريّة القابلين للتعلّم بال�ستناد لنموذج ASSURE، وذلك بمتو�سط ح�سابي 

)4.71 من 5(، حيث جاء محور فاعلية البرمجيّة في تحقيق اأهداف المحتوى التعليمي بالمرتبة 

الأولى بمتو�سط ح�سابي )4.78 من 5(، يليه محور مدى توافق البرمجيّة مع خ�سائ�ص الفئة 

المُ�ستهدفة بمتو�سط ح�سابي )4.68 من 5(، بينما جاء محور مدى توافق البرمجيّة مع مبادئ 

الت�سميم التعليمي في المرتبة الأخيرة بمتو�سط ح�سابي )4.67 من 5(.

خلا�سة �لنتائج
هدف البحث الحالي اإلى و�سع نموذج مُقترح لت�سميم برمجيّة تعليميّة بناءً على مبادئ 

الت�سميم التعليمي الفعّال لتنمية مهارة التمييز بين الأرقام من 5 اإلى 9 لذوي الإعاقة الفكريّة 

للتعلّم، ومعرفة وجهة نظر معلمي التربية الخا�سة بهذا الت�سميم المقُترح من حيث  القابلين 

الفئة  وقدرات  احتياجات  ومع  التعليمي،  الت�سميم  مبادئ  مع  البرمجيّة  هذه  توافق  مدى 

المُ�ستهدفة، ومدى فاعليتها في تحقيق اأهداف المحتوى التعليمي.
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الفئة  »احتياجات  والخا�سة  التعليمي«،  الت�سميم  »مبادئ  العامة  بالموا�سفات  يتعلّق  فيما 

لتنمية  التعليميّة  للبرمجيّة  المقُترح  النموذج  في  تتوافر  اأن  يجب  والتي  وقدراتها«  المُ�ستهدفة 

ال�سابقة  الرجوع للاأدبيات  للتعلّم، فقد تم  القابلين  الفكريّة  الإعاقة  المهارات الح�سابيّة لذوي 

ل لمجموعة من المعايير التي تم تق�سيمها اإلى عدة مجالت وهي: ت�سميم واجهات و�سرائح  والتو�سّ

والأن�سطة  الفقرات  ت�سميم  التعليمي،  المحتوى  وجودة  التعليميّة  الأهداف  و�سوح  البرمجيّة، 

التي تت�سمّنها البرمجيّة، وتوفير التغذية الراجعة والتقويم المنا�سب. وقد تم ال�ستفادة من هذه 

المعايير في الت�سميم المقُترح للبرمجيّة التعليميّة في البحث الحالي.

وقد اأظهرت النتائج اأن اأفراد عينة البحث موافقات جداً على الت�سميم المقُترح للبرمجيّة 

لنموذج  بال�ستناد  للتعلّم  القابلين  الفكريّة  الإعاقة  لذوي  المهارات الح�سابيّة  لتنمية  التعليميّة 

التعليمي بالمرتبة  اأهداف المحتوى  ASSURE، حيث جاء محور فاعلية البرمجيّة في تحقيق 

الأولى، يليه محور مدى توافق البرمجيّة مع خ�سائ�ص الفئة المُ�ستهدفة، بينما جاء محور مدى 

توافق البرمجيّة مع مبادئ الت�سميم التعليمي في المرتبة الأخيرة. 

�أ. فيما يتعلّق بمدى تو�فق �لبرمجيّة �لمُ�سممة مع مبادئ �لت�سميم �لتعليمي: اأظهرت النتائج 

الت�سميم  مبادئ  مع  المُ�سممة  البرمجيّة  توافق  على  جداً  موافقات  البحث  عينة  اأفراد  اأن 

)يوفّر  هي  الموافقة  درجة  على  ح�سلت  التي  العبارات  اأبرز  اأن  النتائج  من  وتبيّن  التعليمي، 

الت�سميم عن�سر الجذب والإثارة في البرمجيّة، يراعي الت�سميم و�سوح الخطوط المُ�ستخدمة 

في البرمجيّة، يراعي الت�سميم التقارب الزماني في عر�ص الن�سو�ص وال�سور المرُتبطة بها(. 

النتيجة لأهمية توافر عن�سر الجذب والإثارة في البرمجيّة؛ لتحفيز  الباحثة هذه  وتعزي 

الطالب ولزيادة متعته ودافعيته لموا�سلة التعلم بوا�سطة هذه البرمجيّة، بالإ�سافة اإلى اأهمية 

المُ�ستخدمة من حيث نوعها وحجمها  مُراعاة الت�سميم فيما يتعلّق بو�سوح ال�سور والخطوط 

وطريقة عر�سها، وما لذلك من اأهمية في تقليل العبء المعرفي على الذاكرة العاملة لدى الطلبة 

ا اأ�سحاب القدرات المعرفيّة المحدودة. وخ�سو�سً

 Mayer( ؛ ماير وا�ستريلا(Cuban, 1986( وهذه النتيجة تتفق مع ما اأ�سار له كل من كوبان

Estrella, 2014 &)؛ وماير ومورينو )Mayer & Moreno, 2003) حول اأهمية ت�سميم 

المواد والو�سائط التعليميّة المتُعددة وفق مجموعة من المبادئ التي يجب اتباعها؛ لموازنة العبء 

ا ذوي القدرات المعرفيّة  المعرفي لدى الطلبة، وما لذلك من اأثر اإيجابي في تعلّم الطلبة وخ�سو�سً

المحدودة، من خلال تنظيم عر�ص المعلومات واإزالة جميع المثيرات التي قد تت�سبب في ت�ستتهم.

وتتفق اأي�ساً مع نتائج درا�سة الزعبي )2017(؛ والعامري )2016( والتي اأ�سارت اإلي اأهمية 
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الب�سرية  المثيرات  وتقديم  تعلّمه،  المراد  بالمو�سوع  مُرتبطة  الغير  والمخططات  الر�سوم  تجنّب 

بالتوافق مع تف�سيراتها الن�سية؛ وذلك حتى ل يت�ستت انتباه الطلبة، وما لذلك من اأثر اإيجابي 

في تخفيف العبء المعرفي لديهم.

ك�سفت  �لمُ�ستهدفة:  �لفئة  وقدر�ت  �حتياجات  مع  �لبرمجيّة  تو�فق  بمدى  يتعلّق  فيما  ب. 

مع  المقُترحة  التعليميّة  البرمجيّة  توافق  على  جداً  موافقات  البحث  عينة  اأفراد  اأن  النتائج 

على  ح�سلت  التي  العبارات  اأبرز  اأن  النتائج  من  وتبيّن  المُ�ستهدفة،  الفئة  وقدرات  احتياجات 

قِبل  من  الم�سموعة  التعليمات  �سماع  في  التحكّم  )اإمكانية  هي  المحور  هذا  في  الموافقة  درجة 

الطالب، �سرعة تقديم المعلومات منا�سبة للطلاب ذوي الإعاقة الفكرية القابلين للتعلّم، توفّر 

تعليمات وا�سحة »مكتوبة وم�سموعة« وبلغة منا�سبة للطلاب ذوي الإعاقة الفكرية الب�سيطة(.

وتعزي الباحثة هذه النتيجة لأهمية مراعاة قدرات الفئة المُ�ستهدفة، وهم الطلبة من فئة 

المهارات  تعلّم  القدرة على  يعانون من بطء في  والذين  للتعلم،  القابلين  الفكريّة  الإعاقة  ذوي 

�سرعة  مع  يتنا�سب  بما  المعلومات  تقديم  �سرعة  في  التحكّم  اإمكانية  بتوفير  وذلك  الح�سابية، 

تعلّمهم، بالإ�سافة اإلى توفير التعليمات ال�سوتية بلغة ب�سيطة ووا�سحة وتتنا�سب مع قدراتهم 

ال�ستيعابية، وما لذلك من اأثر اإيجابي في ت�سهيل عملية تعليمهم وتقليل قلقهم تجاه هذه المادة، 

وزيادة دافعيتهم لموا�سلة التعلّم من خلال هذه البرمجيّة.

وتتفق هذه النتائج مع درا�سة اأحمد وجلال )2010( والتي تم الإ�سارة فيها اإلى اأن اأ�سلوب 

ت�سكيل ال�سلوك وتحليله اإلى مهارات فرعية وخطوات �سغيرة متتابعة و�سولً اإلى الهدف الكلي 

والتغذية  الإيجابي،  التعزيز  كالقتران،  المنا�سبة  الفنّيات  ا�ستخدام  اإلى  بالإ�سافة  النهائي، 

الراجعة الفورية، والم�ستمدة من النظرية ال�سلوكية الإجرائية، يعد من اأنجح الأ�ساليب في تعليم 

هذه الفئة من الطلبة بما يتنا�سب مع خ�سائ�سهم النمائية.

كما اأنها تتفق مع نتائج درا�سة اإبراهيم )2006( التي اأ�سارت اإلى عدة ا�ستراتيجيات يجب 

خ�سائ�سهم  مع  يتوافق  بما  الفئة  هذه  من  للطلاب  الح�سابيّة  المهارات  تعليم  خلال  اتباعها 

وقدراتهم ومنها: عدم تجاهل ال�سلوك غير المرغوب بل تقويمه، ودرا�سة هارون )2005( والتي 

اأ�سارت اإلى اأهمية ا�ستثارة دافعيّة هذه الفئة من الطلبة، وما لذلك من اأثر اإيجابي في عملية 

المهارات  تعليمهم  عملية  في  اتباعها  يجب  اأ�ساليب  عدة  ا�ستخدام  خلال  من  وذلك  تعلّمهم، 

الح�سابيّة ومنها: توفير تعليمات وا�سحة بلغة الطالب، بالإ�سافة اإلى مراعاة الفروق الفردية 

بين الطلبة، وا�ستخدام التعزيز الفعال.
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اأو�سحت  �لتعليمي:  �لمحتوى  �أهد�ف  تحقيق  في  �لبرمجيّة  فاعلية  بمدى  يتعلّق  فيما  ج. 

النتائج اأن اأفراد عينة البحث موافقات جداً على فاعلية البرمجيّة في تحقيق اأهداف المحتوى 

التعليمي، وتبيّن من النتائج اأن اأبرز العبارات التي ح�سلت على درجة الموافقة في هذا المحور 

هي )المعلومات والحقائق المقُّدمة في البرمجيّة �سحيحة، و�سوح الجزئية التي �سيتم النتقال 

اإليها وتعلّمها �سمن البرمجيّة، المحتوى التعليمي �سليم من الأخطاء النحويّة واللغوية(.

�سكل  على  وترتيبها  البرمجيّة  في  المهام  تجزئة  اأهمية  اإلى  النتيجة  هذه  الباحثة  وتعزي 

مراحل مُتتالية، واأن دافعيّة الطالب للا�ستمرار في التعلم من خلال اأي برمجيّة تعليميّة يعتمد 

ب�سكل كبير على توقعاته فيما يتعلّق بالمراحل التالية، فكلما كانت الجزئية التي �سيتم النتقال 

اإليها وا�سحة، زاد ذلك من احتماليّة ا�ستمراره في التعلّم من خلال هذه البرمجيّة، بالإ�سافة 

اإلى اأن عدم �سحة اأي معلومة مُقدّمة في اأي مرحلة من هذه المراحل، قد يوؤدي اإلى عدم ثقة 

اأ�سرة الطالب بهذه البرمجيّة ب�سكل كلّي.

اأ�ساليب يجب اتباعها في  اأ�سار فيها اإلى عدة  وهذا يتفق مع درا�سة هارون )2005( التي 

عملية تعليم الطلبة من هذه الفئة المهارات الح�سابيّة ومن �سمنها: تحديد الأهداف التعليميّة 

بدقة، واأن تكون واقعية وقابلة للقيا�ص والملاحظة، وتجزئة المهمات التعليميّة وتب�سيطها وترتيبها 

ب�سكل مت�سل�سل، وتوفير مناخ تعليمي منا�سب للطالب، واإ�سراك اأ�سرته في عملية تعليميه، كما 

يتفق مع نتائج درا�سة القحطاني )2009( والتي اأ�سارت اإلى ا�ستحالة تعليم المهارات التعليميّة 

لذوي الإعاقة الفكريّة ككتلة واحدة، بل يجب تعليمهم اإياها عن طريق اأ�سلوب ت�سكيل ال�سلوك 

من خلال تحليله اإلى مهارات فرعية.

ا يتفق مع درا�سة الزعبي )2017( الذي اأ�سار فيها اإلى اأهمية التنظيم المنطقي لمحتوى  اأي�سً

التعلّم؛  ونواتج  بالأهداف  ترتبط  التي  التعليميّة  والأن�سطة  وال�ستراتيجيات  الريا�سيات  مادة 

التنبوؤ  على  م�ساعدتهم  اأهميّة  اإلى  وبالإ�سافة  الطلبة،  لدى  المعرفي  العبء  من  للحد  وذلك 

بالخطوات اللاحقة، وت�سجيعهم على ا�ستخدام التف�سير الذاتي عن طريق الأن�سطة التعليميّة 

المقُدّمة لهم.

الت�سميم  مدخل  تبنّي  اأهمية  حت  و�سّ التي   )2008( ال�ساعر  درا�سة  مع  يتفق  ما  وهذا 

يخت�ص  وفيما  التعليم  تكنولوجيا  مجال  وفي  الإلكتروني،  التعليم  بيئات  ت�سميم  في  التعليمي 

 (Abdelaziz, 2015( بتطوير المواد التعليميّة الإلكترونية، بالإ�سافة اإلى درا�سة عبد العزيز

والتي اأ�سار فيها اإلى اأهمية اتباع نموذج ASSURE اأو اأحد نماذج الت�سميم التعليمي، والتي 

تُعد اإحدى المنهجيّات التي ت�سمن جودة ت�سميم واإنتاج البحوث والدرا�سات الميدانية في هذا 

المجال.
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�لتو�سيات
ا�ستخدام البرمجيّات  الباحثة بتبنّي  تُو�سي  نتائج  البحث من  اأ�سْفر عنه هذا  في �سوء ما 

التعليميّة من قِبل معلمي التربية الفكريّة؛ لتنمية المهارات الأكاديمية المرُتبطة بالح�ساب لذوي 

الإعاقة الفكريّة القابلين للتعلّم، ولمراعاة الفروق الفردية بينهم من خلال اإتاحة الفر�سة لكل 

التعليميّة  المزيد من البرمجيّات  اإلى ت�سميم  بالإ�سافة  ل�سرعته وقدراته.  تبعًا  بالتعلّم  طالب 

لدى  والكتابة  القراءة  مثل:  الأخرى  الأكاديمية  المهارات  اأنواع  جميع  تنمية  على  تُ�ساعد  التي 

هذه الفئة من الطلبة، والتي يتم فيها ال�ستعانة بالو�سائل ال�سمعية الب�سرية؛ لتوفير عن�سر 

الجذب والت�سويق لهم. والإ�سراف على ت�سميم البرمجيّات التعليميّة الخا�سة بهذه الفئة وفق 

اأ�س�ص علميّة نظريّة، وبال�ستناد اإلى اأحد نماذج الت�سميم التعليمي، ومُتابعة مدى ا�ستخدامها 

وتفعيلها في الميدان بال�سكل المنا�سب.

التعليميّة  البرمجيّات  ت�سميم  في  المعرفي  العبء  نظرية  تفعيل  على  الحر�ص  اإلى  اإ�سافةً 

الُخطوط  و�سوح  مراعاة  خلال  من  للتعلّم،  القابلين  الفكريّة  الإعاقة  ذوي  بفئة  الخا�سة 

المرُتبطة  وال�سور  الن�سو�ص  عر�ص  في  والزماني  المكاني  والتجاور  البرمجيّة،  في  المُ�ستخدمة 

قدرات  مع  يتنا�سب  بما  المعلومات  تقديم  و�سرعة  التعليمات،  �سماع  في  التحكّم  واإمكانية  بها، 

ال�سلوكيّة في ت�سميم تعلّم الطلبة من فئة  اأحد مبادئ النظرية  الطلبة من هذه الفئة. واتباع 

ذوي الإعاقة الفكريّة القابلين للتعلم، والتي تتمثّل في برمجة التعلّم في خطوات �سغيرة وتعزيز 

ال�ستجابات المرغوبة؛ وذلك كونها تتوافق مع خ�سائ�ص واحتياجات هذه الفئة من الطلبة.
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