
261

مجلة العلوم التربوية والنف�شية
20

20
  

ـر
مـب

ـتـ
شـب

�
 3

د 
د

ع
ل
ا
  
21

د  
جل

لم
ا

م�ستوى ت�سجيع معلمي �للغة �لعربية ب�سلطنة عمان 
لمهار�ت �لتفكير �لناقد و�لتفكير �لإبد�عي 

لدى طلبة �ل�سف �لثاني ع�سر

د. ريا بنت �سالم بن �سعيد �لمنذرية
ق�سم المناهج والتدري�ص

قابو�ص ال�سلطان  كلية التربية – جامعة 
iradah2009@gmail.com

�أ. عفر�ء بنت علي �لحو�سنية
ق�سم المناهج والتدري�ص

كلية التربية – جامعة ال�سلطان قابو�ص
afrahosni@moe.om

مريم بنت ح�سن �لبلو�سية
ق�سم المناهج والتدري�ص

كلية التربية – جامعة ال�سلطان قابو�ص
Maryam.biloshi@moe.om



262

د. ريا �لمنذرية, �أ. عفر�ء �لحو�سنية, مريم �لبلو�سية م�ستوى ت�سجيع معلمي �للغة �لعربية  ...

20
20

  
ـر

مـب
ـتـ

شـب
�
 3

د 
د

ع
ل
ا
  
21

د  
جل

لم
ا

م�ستوى ت�سجيع معلمي �للغة �لعربية ب�سلطنة عمان لمهار�ت �لتفكير 
�لناقد و�لتفكير �لإبد�عي لدى طلبة �ل�سف �لثاني ع�سر

�لملخ�س

عمان  ب�سلطنة  العربية  اللغة  معلمي  ت�سجيع  م�ستوى  ت�سخي�ص  اإلى  الحالية  الدرا�سة  هدفت 

لمهارات التفكير الناقد والتفكير الإبداعي لدى طلبة ال�سف الثاني ع�سر. وذلك من خلال الإجابة 

عن ال�سوؤالين الآتيين: 

- ما م�ستوى ت�سجيع معلمي اللغة العربية ب�سلطنة عمان لمهارات التفكير الناقد والتفكير الإبداعي 

لدى طلبة الثاني ع�سر؟

 - هل توجد فروق دالة اإح�سائيا بين م�ستوى ت�سجيع معلمي اللغة العربية ب�سلطنة عمان لمهارات 

التفكير الناقد والتفكير الإبداعي لدى طلبة ال�سف الثاني ع�سر تعزى لمتغير النوع الجتماعي 

)ذكور، اإناث(؟

ولتحقيق هذا الهدف؛ تم ت�سميم بطاقة ملاحظة لأداء معلمي اللغة العربية في ح�س�ص الأدب 

المطبق عليها هذه  المعلمين  وبلغ حجم عينة  الثاني ع�سر.  ال�سف  المقررة على طلبة  والن�سو�ص 

الأداة 16 معلما ومعلمة من محافظتي �سمال الباطنة وجنوبها ب�سلطنة عمان. وقد اأ�سارت اأبرز 

الناقد والإبداعي -ب�سكل  التفكير  العربية ي�سجعون مهارات  اللغة  اأن معلمي  اإلى  نتائج الدرا�سة 

عام- بم�ستوى مرتفع، وفي الوقت نف�سه؛ ي�سجعون التفكير الناقد بدرجة اأكبر من مهارات التفكير 

الإبداعي، كما اأن معلمي اللغة العربية ي�سجعون المهارات العامة للتفكير الناقد جميعها بم�ستوى 

م�ستوى  على  جميعها  ح�سلت  فقد  الإبداعي؛  للتفكير  العامة  المهارات  اإلى  بالن�سبة  اأما  مرتفع، 

المرتفع  العام  الم�ستوى  با�ستثمار  الحالية  الدرا�سة  واأو�ست  المرونة.  مهارة  عدا  مرتفع،  ت�سجيع 

لدى المعلمين في ت�سجيع مهارات التفكير الإبداعي والناقد لدى الطلبة من خلال ت�سجيعهم على 

وطبيعة  اأدائهم  بين  الن�سجام  وتحقيق  المختلفة،  التدريب  برامج  خلال  من  ذلك  في  ال�ستمرار 

المحتوى المعرفي الم�سمن في الكتب المدر�سية..

الكلمات المفتاحية: الأدب والن�سو�ص، مهارات التفكير الناقد، مهارات التفكير الإبداعي.

* تاريخ ت�سلم البحث: 2019/3/31م                                                                                                                   * تاريخ قبوله للن�سر: 2020/2/18م
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The level of encouraging Arabic language teachers in the 
Sultanate of Oman to the skills of critical thinking and creative 

thinking among 12 grade students

Abstract

The current study aimed to diagnose the level of encouragement  of Arabic 
language teachers in the Sultanate of Oman on  critical thinking  skills and 
creative thinking among 12 grade students. The conclusions were made while 
by answering the following questions:
- What is the level of encouragement of Arabic language teachers in the 

Sultanate of Oman on critical thinking skills and creative thinking among 
12 grade students.?  

- Are there statistically significant differences between the level of 
encouragement  of Arabic language teachers in the Sultanate of Oman on 
critical thinking skills and creative thinking of 12 grade students due to the 
gender variable )male, female(?
To achieve this goal, an observation card was designed for the performance 

of Arabic language teachers in literature classes of literature for 12 grade 
students. The sample of the teachers who applied on this tool was 16 teachers 
from the governorates of North Batinah and south of the Sultanate of Oman. 
The most prominent results of the study indicate that Arabic teachers 
encourage critical and creative thinking skills - in general - at a high level. At 
the same time, they encourage critical thinking more than creative thinking 
skills. Arabic teachers also encourage general skills for critical thinking at a 
high level, as for the general skills of creative thinking; they all have a high 
level of encouragement, with the exception of flexibility.. 

The current study recommended investing in the general high level of 
teachers in encouraging creative and critical thinking skills of students 
by encouraging them to continue through various training programs and 
harmonizing their performance and the nature of the knowledge content that 
figure in textbooks. 

Keywords: Literature and texts, critical thinking skills, creative thinking skills.
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�لمقدمة
خلق الله الإن�سان في هذه الأر�ص لعمارتها، ووهبه العديد من القدرات العقلية ل�ستثمارها 

اإعجاز خلق  والتفكر في  للتاأمل  للاإن�سان  بدعوات �سريحة  الكريم  القراآن  وقد حفل  في ذلك، 

هذا الكون من خلال قدراته وطاقاته، كقوله تعالى: »قل انظروا ماذا في ال�سماوات والأر�ص«. 

)�سورة يون�ص، الآية 101(

البيئة  تهيئة  التعليمي  التربوي/  للحقل  لبد  كان  الرباني؛  التوجيه  هذا  من  وانطلاقا 

اللازمة لتوظيف قدرات الطالب وطاقاته المختلفة في كل ما يرتقي ب�سخ�سيته ويجعله قادرا 

على التفاعل مع المحيط الخارجي بوعي ون�سج، وهو اأمر ي�ستدعي التركيز على تنمية مهاراته 

المختلفة و�سقلها، كمهارات التفكير الناقد والتفكير الإبداعي التي تهيئه لقراءة ما حوله بتاأمل 

وتدبر وعمق، وفي الوقت نف�سه تجعله موظفا لقدراته في عملية الإنتاج المعرفي والفكري وغيرها 

من الجوانب الإبداعية الأخرى. 

وحظي مو�سوع التفكير في الن�سف الثاني من القرن الع�سرين بالهتمام من قِبل مجموعة 

من علماء النف�ص البارزين، ومنهم ثورندايك، وديوي، وكوهلر، وبياجيه، وفيجوت�سكي، وبرونر، 

نّفت اأنماط التفكير اإلى ت�سنيفات  وتوران�ص. كما �سهدت درا�سة التفكير تطورًا كبيًرا؛ حيث �سُ

متنوعة ح�سب العمليات والمهام والنواتج، وظهرت م�سطلحات عدة ت�سف التفكير تبعًا لأهدافه 

الناقد  بالتفكير  ي�سمى  ما  ا�ستخدامًا  الم�سطلحات  اأكثر  بين  ومن  وا�ستراتيجياته،  ومبادئه 

والتفكير البتكاري وحل الم�سكلات والتفكير المجازي والتفكير عالي الرتبة والتفكير ال�سامل. 

وهذه الم�سطلحات كلها ت�سير اإلى اإمكانية ا�ستخدام الفرد مهارات معينة في التفكير تعينه على 

مواجهة التغيرات الحياتية وتحدياتها )اإ�سماعيل، 2007, 3(.
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مع  اأي�سا  يتنا�سب  بما  والإبداعية  الناقدة  الطالب  مهارات  بتنمية  ال�سلطنة  اهتمت  ولقد 

مع  التفاعل  يتطلب  الذي  الع�سر  هذا  في  خا�سة  با�ستمرار،  الحا�سلة  المعرفية  الم�ستجدات 

�سلبياته. فالهتمام  اإيجابياته ومتجنبا  واع حكيم يجعله م�ستفيدا من  بفكر  واأحداثه  ق�ساياه 

ال�سامي لجلالة ال�سلطان قابو�ص بن �سعيد المعظم )رحمه الله( بهذا الجانب كان وا�سحا من 

خلال الدعوة الم�ستمرة اإلى مراجعة �سيا�سات التعليم وت�سجيع جوانب التاأمل والتفكر والتدبر؛ 

وجه  على  والطالب  عموما  الفرد  ب�سخ�سية  بالرتقاء  ال�سلطنة  اهتمام  على  الموؤ�سرات  اأبرز 

الخ�سو�ص؛ فقد جاء في خطاب جلالة ال�سلطان )رحمه الله( الذي األقاه في جامعة ال�سلطان 

قابو�ص بتاريخ 2 مايو 2000م ما ياأتي: 

المعارف  اإلى تلك  باأن ن�سيفَ  العليا فنحن مطالبون  الدرجات  اإلى  بالتعليم  »عندما ن�سل 

ح معارفَ من  ا اأن ن�سحِّ معارفَ جديدة، اأن نبحث، ن�ستنبط، اأن نفكر، اأن نتدبر، وعلينا اأي�سً

اإليه في  اإنَّ ما و�سلوا  والنظريات تكون متجددة، فلا نقول  لأنَّه في كثيٍر منها نظريات  �سبقنا 

الما�سي هي المعرفة ...ل...المعرفة لي�ست مطلقة، المعرفة متجددة“.

وفي 4 اأكتوبر 2005م؛ جاء في خطاب جلالته )رحمه الله( ما يعزز ذلك، بقوله:

 »اإننا نولي التعليم جلَّ اهتمامنا، ون�سعى لتطويره وتح�سينه ورفع م�ستواه، وتحديث المعارف 

ال�سلطنة  توليها  التي  الأهميَّة  انطلاقًا من  التغيير  دائم  وتكييفها مع عالم  واإثرائها  وتعميقها 

لتنمية الموارد الب�سرية وتر�سيخ منهج التفكير العلمي وتكوين اأجيالٍ متعلمةٍ ت�سارك في عملية 

التنمية وتتعامل مع المتغيرات والم�ستجدات المحلية والعالمية بكل كفاءةٍ واقتدار...«

الجانب؛  بهذا  بالغا  اهتماما  2017م  عام  المحدثة في  العمانية  التعليم  فل�سفة  اأبرزت  كما 

فجاء في بع�ص مبادئها اهتمام بجوانب مجتمع المعرفة والتكنولوجيا والبحث العلمي والبتكار، 

وجميعها جوانب تتطلب تنمية لمهارات التفكير العليا لدى الطالب، ومن بينها التفكير الناقد 

والتفكير الإبداعي. )مجل�ص التعليم، 2017م(

تفا�سيل  اإيجابا في  الهتمام  ينعك�ص كل هذا  اأن  ال�سروري جدا  يعدّ من  وبطبيعة الحال؛ 

العملية التعليمية، من اإعداد المعلم، والكتب الدرا�سية، والممار�سات التدري�سية، وغيرها.  

ويقع من بين اأهم اأهداف تعليم مهارات التفكير اإعداد المواطن ال�سالح القادر على مواجهة 

ظروف الحياة المختلفة، واإك�ساب المتعلم مهارات حل الم�سكلات والتفكير باأ�سلوب غير تقليدي، 

بالإ�سافة اإلى زيادة ثقته بنف�سه وما يمتلكه من قدرات )�سعيد، 2008م، 204(.

فهو  تقليديا؛  عاد  ما  اليوم  المعلم  دور  اأن  اإلى   )222 �سعيرة )2008م،  واأبو  واأ�سار غباري 

الموجه والمر�سد للطالب اإلى عمليات البحث عن المعرفة دون تدخل كبير منه في تفا�سيل ذلك، 

كما اأنه مخطط لم�ساعدة الطالب على اإعادة اكت�ساف حقائق العلم. 
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وتعد اللغة -عموما- واللغة العربية -خ�سو�سا- منطلقا اأ�سا�سيا لحت�سان مهارات الطالب 

وتفعيل  ب�سخ�سيته  الرتقاء  متطلبات  مع  ين�سجم  بما  الإبداعي  والتفكير  الناقد  التفكير  في 

اأدوارها اإيجابيا في واقع الحياة. 

ويذكر العيا�سرة )2011م، 236( اأن اللغة ذات وظائف متعددة؛ لأن لها دورا فعال للعقل 

اأداة للتفكير التاأملي،  اإبرازها للفكر من حيز الكتمان اإلى حيز الت�سريح، كما تعد  من حيث 

وبالتالي تعد العلاقة بين اللغة والفكر علاقة ع�سوية ودينامية متبادلة من حيث التاأثير والتاأثر. 

من هنا؛ ات�سعت بطبيعة الحال دائرة مهام معلم اللغة العربية على وجه التحديد، بما ي�سمن 

اهتمامه بتنمية مهارات التفكير لدى متعلمي اللغة العربية، والإ�سهام في الرتقاء بقدراتهم في 

التاأمل والتدبر والعتماد على المنهج العلمي في الو�سول اإلى المعرفة، ول �سك اأن مهارات نوعي 

التفكير الناقد والإبداعي تعد من الأولويات التي ينبغي التركيز عليها لتحقيق هذه الأهداف. 

�لخلفية �لنظرية للدر��سة
يعدّ التفكير ن�ساطا عقليا وا�سع المدى، يتم توظيفه في المواقف التي تتطلب اكت�ساب المعرفة، 

ومعالجة �سورها المختلفة، واإنتاج الجديد منها، وبالتالي يعتمد هذا التفكير على عمليات عقلية 

التذكر  من  بدءًا  تتطلبها؛  التي  العملية  المواقف  بح�سب  والتعقيد  الب�ساطة  درجة  في  تتفاوت 

والتحليل  ال�ستنتاج  اإلى  المنا�سبة،  المعلومات  ا�سترجاع  الفرد من  ب�سيطة تمكّن  كعملية عقلية 

�سبق  مما  تعقيدًا  اأكثر  م�ستويات  تمثّل  التي  التفكير  عمليات  اإلى  تعقيدًا،  اأكثر  عقلية  كعملية 

)التميمي، 2002: 12(.

على  تبنى  اأن  لبد  للتربية  التقدمية  النظرة  اأن  اإلى   )Halpern,1996( هالبرن  وي�سير 

الكبير  التدفق  وذلك في ظل  بو�سوح؛  نفكّر  كيف  ومعرفة  نتعلم،  كيف  معرفة  هما:  اأ�سا�سين، 

للمعلومات والمعارف، التي تتطلب القيام بعمليات مهمة تتمثل في تنقيتها وتف�سيرها وت�سنيفها 

وتدري�سها وتطبيقها )التميمي، 2002: 3(.

وقد ظهرت اتجاهات ثلاثة لتعليم الطلبة التفكير، يلخ�سها زيتون )103:2003( في الآتي:
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�سكل )1(
 �لتجاهات �لثلاثة في تعليم �لطلبة �لتفكير

ولكل اتجاه من التجاهات الثلاثة موؤيدوه ومنا�سروه، م�ستندين على عدد من الفترا�سات 

والتجريب لبرنامج في تعليم التفكير، وكل اأثبتت فاعليتها. ويمكن لمعلم اللغة العربية اأن ي�ستخدم 

التجاهين الثاني والثالث كل ح�سب اإمكاناته، وح�سب الوقت المتاح للح�س�ص الدرا�سية.

1- �لتفكير �لناقد, ومهار�ته:

يعدّ التفكير الناقد ن�ساطًا عقليًا يقوم على تحليل الأفكار والمعلومات التي يتلقّاها الفرد، 

خطئها؛  اأو  �سحتها  مدى  حول  الأحكام  واإ�سدار  و�سدقها  موثوقيتها  مدى  تبيان  اإلى  وي�سعى 

فالتفكير الناقد عملية نقدية مهمتها ك�سف الأخطاء والعيوب، واإظهار الميزات وال�سواب فيما 

ي�ستثير الفرد من معلومات واأفكار واآراء تحتكم اإلى مقايي�ص منطقية )عطية، 2015: 156(. 

وقد عرّف اإني�ص )Ennis,1995( التفكير الناقد باأنه: ”تفكير تاأملي ومعقول مركّز على اتخاذ 

واأ�سئلة  و�سع فر�سيات  يتطلبه ذلك من  وما  تفعله،  ما  اأو  به  توؤمن  اأو  ت�سدّقه  ما  ب�ساأن  قرار 

وبدائل وخطط للتمرين“)القي�سي، 2000: 80(.

واأورد القطيطي )2016: 99( في درا�سته مجموعة من التعريفات للتفكير الناقد، منها:

والبناء وتقييم المعلومات التي تتجمع اأو تولد  والتحليل  التطبيق  ت�سمل  »عملية عقلية ن�سطة 

من الملاحظة والخبرة والت�سال«.
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الم�سكلات والتقييم“. وحل  والبناء  التحليل  تت�سمن  عليا  تفكير  ومهارة  عقلية  عملية 

طريق التمييز بين الحقائق والآراء،  عن  الطلبة  قبل  من  واأحكام  قرارات  اإ�سدار  عملية 

وفح�ص الفر�سيات عن طريق الأدلة والبراهين بطريقة منطقية وا�سحة؛ فالتفكير الناقد 

في اأب�سط معانيه هو القدرة على تقدير الحقيقة، ومن ثم الو�سول اإلى القرارات في �سوء 

تقييم المعلومات، وفح�ص الآراء المتاحة، والأخذ بعين العتبار وجهات النظر المختلفة“

ويتميز الأفراد الذين يمتلكون مهارات التفكير الناقد بعدة خ�سائ�ص، منها: )القطيطي، 

)103 :2016

يعرفون متى يحتاجون اإلى معلومات اأكثر حول مو�سوع ما.  -

ينفتحون على الأفكار الجديدة.  -

يتجنّبون الجدال في اأمر ل يعرفون عنه �سيئا.  -

يفرّقون بين نتيجة )ربما تكون �سحيحة(، ونتيجة )لبد اأن تكون �سحيحة(.  -

يبحثون عن الأ�سباب والبدائل.  -

يميلون اإلى حب ال�ستطلاع.  -

يمتلكون القدرة على الحوار والجدل وال�ستدلل المنطقي.  -

ينقدون بمو�سوعية.  -

وتتفاوت اآراء الباحثين من علماء النف�ص والتربية في تحديد مهارات التفكير الناقد، ومن 

بين الت�سنيفات المتعلّقة به الت�سنيف الثلاثي الذي و�سعه )اأودل ودانيالز(؛ حيث �سنّف هذان 

الباحثان مهارات التفكير الناقد في ثلاث فئات، وهي مهارات التفكير ال�ستقرائي، ومهارات 

مهارات  ووردت   .)454  :2013 )المزيني،  التقييمي  التفكير  ومهارات  ال�ستنباطي،  التفكير 

تف�سيلية للتفكير الناقد في درا�سة كل من: )القي�سي، 2000: 81(؛ )القطيطي، 2016: 101-

102(. وهي:

التمييز بين الحقائق التي يمكن اإثباتها اأو التحقق من �سحتها، وبين الدعاءات اأو المزاعم   -1

الذاتية اأو القيمية.

تحديد م�سداقية المعلومات.  -2

التمييز بين المعلومات والدعاءات والأ�سباب ذات العلاقة بالمو�سوع، وتلك التي تقحم على   -3

المو�سوع ول ترتبط به.

تحديد الدقة الحقيقية للخبر اأو الرواية.  -4

التعرف اإلى الدعاءات اأو البراهين والحجج الغام�سة.  -5
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التعرف اإلى الفترا�سات غير الظاهرة اأو المت�سمنة في الن�ص.  -6

تحري التحيّز اأو التحامل.  -7

التعرف اإلى المغالطات المنطقية.  -8

اأو  المقدمات  من  ال�ستدلل  عملية  م�سار  الت�ساق في  اأو عدم  التناق�ص  اأوجه  اإلى  التعرف   -9

الوقائع.

تحديد درجة قوة البرهان اأو الدعاء.  -10

هما:  اأ�سا�سيتين،  مهارتين  من  تتكون  الناقد  التفكير  مهارات  اأن   )2003( مقبل  ويرى 

هي:  م�ستويات،  �ستة  في  الإن�ساني  التفكير  م�ستويات  جعل  بلوم  فت�سنيف  والتقويم؛  التحليل 

المعرفة والفهم والتطبيق والتحليل والتركيب والتقويم. والتفكير الناقد ل يمكن اأن ينطلق اإذا 

للموقف  المعار�ص  اأو  الموؤيد  الراأي  اإبداء  اأن  نقده، كما  المراد  للموقف  ي�سبقه »تحليل« دقيق  لم 

المحلل هو »تقويم«؛ لذا فاإن التفكير الناقد من م�ستويات التفكير العليا، ويحتل الم�ستويين الرابع 

وال�ساد�ص من م�ستويات بلوم. 
1.1 �أهمية ت�سجيع مهار�ت �لتفكير �لناقد لدى �لفرد

يميّز التربويون بين نوعين من التفكير؛ الأول: التفكير اليومي المعتاد الذي يكت�سبه الإن�سان 

ب�سورة طبيعية، وهو ي�سبه الم�سي. والثاني: التفكير الحاذق الذي يتطلّب تعليمًا منظّمًا هادفًا 

ومرانًا م�ستمرًا حتى يبلغ اأق�سى مدى له، وهذا النوع ي�سبه القدرة على ت�سلّق الجبال. وعليه؛ 

معرفة  هي  بل  الطبيعي،  النمو  ترافق  طبيعية  قدرة  مجرد  لي�ست  التفكير  في  الكفاءة  فاإن 

مقترنة بمهارات ناتجة من عمليات م�ستمرة ومتوا�سلة من التفكير. وفي ع�سر تدفق المعلومات 

التي تبقى �سالحة متجددة من حيث  التفكير وعملياته،  اأهمية تعلّم مهارات  وتجددها، تبرز 

فائدتها وا�ستخداماتها في معالجة المعلومات مهما كان نوعها؛ لذا، فاإن تعليم الأفراد مهارات 

مع  بفاعلية  التعامل  من  يتمكنوا  حتى  يحتاجونها  التي  بالأدوات  تزويدهم  بمثابة  هو  التفكير 

المعلومات والمتغيرات التي ياأتي بها الم�ستقبل )العظمة، 2010, 20- 21(.

القرن  في  العمل  ل�سوق  لإعدادهم  الطلبة؛  تفكير  تح�سين  �سرورة  على  التربويون  ويجمع 

وتطبيقها في  وتقييمها،  المعلومات  والع�سرين، بحيث يمتلكون مهارات الح�سول على  الحادي 

المواقف الحياتية، وا�ستخدامها في عملية �سنع القرارات واإ�سدار الأحكام، ومواجهة التحديات 

التي يفر�سها ع�سر العولمة )القي�سي، 2000: 79(.

وي�سير الجنابي )2011: 3- 11( اإلى اأن الهتمام بالتفكير يتزايد بو�سفه اأحد الأهداف 

الرئي�سة التي ت�سعى التربية لتنميته لدى المتعلمين؛ ويعود ذلك اإلى الم�سكلات والتحديات التي 

تواجه المجتمعات نتيجة للتطورات ال�سريعة التي ت�سهدها في مختلف مجالت الحياة، واأن  كثيرا 
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الناقد  اأ�سبحت تعطي اهتمامًا كبيًرا في مناهجها التربوية الحديثة بالتفكير  من دول العالم 

الذي يمثّل من اأبرز اأنواع التفكير، وتعد متطلباته مطلبًا رئي�سًا لكل فئات المجتمع؛ فالفرد الذي 

على  وقادرًا  التبعية،  من  ومتحررًا  له،  مراقبًا  تفكيره،  م�ستقلًا في  يكون  ناقدًا  تفكيًرا  يمتلك 

اتخاذ قرارات �سائبة في حياته، وواعيًا للاأنظمة الجتماعية والقت�سادية وال�سيا�سية في بلده. 

ويعد التفكير الناقد مفتاح الفرد للتعامل مع تعقيدات الحياة، به ي�ستخدم العقل والمنطق 

في معالجة الأفكار والم�سكلات، والك�سف عن الحقائق، والتمييز بين الراأي والحقيقة، والخطاأ 

التفكير  فوائد  وتتجلّى  والفترا�سات.  الت�ساوؤلت  وطرح  والأ�سباب،  العلل  ومعرفة  وال�سواب، 

الناقد للفرد فيما يلي: )عطية، 2015: 166- 167(

يجعل الفرد اأكثر �سدقًا مع النف�ص ل يتردد عن العتراف بالخطاأ.  -

يعوّد الفرد على النفتاح على جميع وجهات النظر دون التقيّد بفكرة محددة.  -

يجعل الفرد يتعلم من اأخطائه، ويعتمد على نف�سه.  -

تاأثير  عن  بعيدًا  الأحكام  واإ�سدار  القرارات  اتخاذ  عند  عقله  ا�ستخدام  من  الفرد  يمكّن   -

العواطف والنفعالت.

يدفع الفرد اإلى التق�سي والتحليل والبحث الجاد عن الحقيقة.  -

ي�ساعد الفرد على المناق�سة والحوار المو�سوعي بطريقة بناءة.  -

يمكّن الفرد من الربط بين المقدمات والنتائج.  -

يعوّد الفرد على تقبّل النقد.  -

2.1 �لتعليم ومهار�ت �لتفكير �لناقد لدى �لطالب:

و�سائل  وتطور  الحياة،  تعقيدات  تفر�سها  ملحة  �سرورة  الناقد  التفكير  من  التمكّن  اإن 

الت�سال والتوا�سل بين المجتمعات، والتاأثير والتاأثر بين الثقافات والغزو الفكري والقيمي الذي 

الناقد  التفكير  القدرة على  تنمية  باتت  ب�سكل م�ستمر. وفي �سوء ذلك  المجتمعات  له  تتعر�ص 

مطلبًا ملحًا في مجال التربية والتعليم؛ بفعل ما لها من دور في جعل المتعلم قادرًا على التفكير 

الم�ستقل، واتخاذ القرارات ال�سائبة ب�ساأن ما يواجه في حياته، والتمكن من فهم وا�ستيعاب اأكثر 

ثباتًا في الذهن لما يتعلمه من محتوى معرفي في المناهج التعليمية. فالتعلّم عملية تفكير، واإذا 

اإتقان اأف�سل  وُظّف التفكير في التعلّم فاإنه يجعل الن�ساط العقلي اأكثر فاعلية، مما يوؤدي اإلى 

لمحتوى التعلم )عطية، 2015: 174- 175(.

نظرًا  الناقد؛  التفكير  مهارات  تنمية  اأهمية  المعرفي  النف�ص  علم  في  المتخ�س�سون  واأكد 

لرتباطها باكت�ساب المعرفة وتحليلها وتقويمها بغ�ص النظر عن الزمان والمكان واأنواع المعرفة 
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القبلية اللازمة؛ فالتفكير الناقد لي�ص خيارًا تربويًا، واإنما �سرورة تربوية ل غنى عنها. ويعزى 

ذلك اإلى عدة اعتبارات، منها: )عبد العاطي، 2008: 152(

الذي  المعرفي  للمحتوى  اأعمق  فهم  اإلى  الطلبة  لدى  الناقد  التفكير  مهارات  تنمية  توؤدي   -

يتعلمونه.

اكت�ساب  في  تكون  لن  التي  الم�ستقبل،  متطلبات  مواجهة  من  الطلبة  الناقد  التفكير  يمكّن   -

الكم الهائل من المعارف والمعلومات، بل في اكت�ساب الأ�ساليب المنطقية والعقلية في ا�ستنتاج 

الأفكار وتف�سيرها.

ي�ساعد التفكير الناقد الطلبة على ال�ستقلال في تفكيرهم، والتحرر من التبعية والتمحور   -

ال�سيق حول الذات.

الم�سكلات  وحل  حياتهم،  في  ال�سائبة  القرارات  اتخاذ  من  الطلبة  الناقد  التفكير  يمكّن   -

الم�ستع�سية التي تواجههم.

وي�سيف المزيني )2013: 459( فوائد اأخرى لكت�ساب الطالب مهارات التفكير الناقد؛ اإذ 

اإنها:

ت�سهم في اإيجاد المجتمع المفكّر الواعي الذي ي�سم المفكّرين من اأ�سحاب الطاقات والإمكانات   -

الفكرية.

اأعمق،  ووعيًا  اأكبر،  اإيجابية  بالنف�ص،  ثقة  تنعك�ص  وفكرية  نف�سية  اأبعادًا  لل�سباب  ت�سيف   -

وقدرات على مواجهة الم�سكلات واإيجاد الحلول.

اإذ ت�سع �سياجًا حول الثوابت  تقي الأوطان من الفتن التي ت�ستهدف وحدتها ومكت�سباتها؛   -

والقيم م�ستندًا اإلى التفكير البناء.

المعرفي  التطور  في  بعيدًا  اإ�سهامًا  ي�سهم  الذي  الإبداعي  اأو  البتكاري  للتفكير  مدخلًا  تعد   -

والح�ساري بوجه عام.

فاإك�ساب  تنميته؛  بطرق  اهتمامهم  على  الناقد  بالتفكير  الباحثين  اهتمام  انعك�ص  وقد 

مهارات التفكير الناقد للمتعلمين يعتمد على الممار�سات التدري�سية للمعلمين؛ المتمثلة في توظيف 

واإعداد  الذهني،  والع�سف  الم�سكلة  وحل  ال�ستق�ساء  مثل:  الحديثة،  التدري�ص  اإ�ستراتيجيات 

الموقف  في  والمناق�سة  الحوار  اأ�سئلة  وتنويع  العليا،  التفكير  بمهارات  المرتبطة  التعلم  اأن�سطة 

ال�سفي؛ بحيث تكون بع�سها مفتوحة النهاية، وينتج منها توليد اأفكار جديدة لها علاقة ببع�ص 

الفكر الواردة في مو�سوع التعلم.

ومما يثبت اأن مهارات التفكير الناقد يكت�سبها المتعلّم بالتعلم والممار�سة النتائج الإيجابية 

التي ك�سفت عنها درا�سات عديدة اعتمدت برنامًجا تدريبيًا بهدف تنمية بع�ص مهارات التفكير 
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الناقد عند الطلبة؛ من ذلك درا�سة الكركي )2007( التي تبنّت برنامًجا تدريبيًا م�ستندًا اإلى 

عادات العقل، المتمثّلة في: )المثابرة، والإ�سغاء بتفهم وتعاطف، والتفكير في التفكير، والكفاح 

من اأجل الدقة، والإقدام على المجازفة المح�سوبة( لتنمية مهارات التفكير الناقد، وهي: التحليل 

اإح�سائية  اأثر ذي دللة  النتائج وجود  واأظهرت  وال�ستقراء.  وال�ستدلل  وال�ستنتاج  والتقييم 

للبرنامج التدريبي في تنمية التفكير الناقد ككل، وفي تنمية مهارتي ال�ستدلل وال�ستقراء لدى 

عينة من طلبة الجامعة.

وهدفت درا�سة التميمي )2002( اإلى قيا�ص فاعلية برنامج تدريبي في زيادة كفاءة عملية 

الثاني  ال�سف  طالبات  من  عينة  لدى  الناقد  التفكير  مهارات  بع�ص  وتنمية  عمومًا،  التفكير 

الثانوي في الكويت. والمهارات هي: تقويم الفترا�سات والم�سلّمات، وال�ستنباط، وتقويم الحجج، 

وال�ستدلل ال�ستقرائي. واأثبت البرنامج فاعليته في تنمية تلك المهارات با�ستثناء مهارة واحدة 

لم يطراأ عليها تح�سّن، وهي مهارة تقويم ال�ستنتاجات.

الختبار  ذلك  من  العالمية؛  والمقايي�ص  الختبارات  من  بمجموعة  الناقد  التفكير  ويقا�ص 

 California Academic( الأكاديمي  للن�سر  كاليفورنيا  موؤ�س�سة  من  2000م  عام  ال�سادر 

Press( من إعداد )Facion & Facion(، ويتاألف هذا الختبار من 34 فقرة من نمط الختيار 

من متعدد، تتكوّن اإجابتها من اأربعة بدائل، وبع�سها من خم�سة بدائل، وبواقع علامة واحدة 

لكل اإجابة �سحيحة )الكركي، 2007: 73(. وقد قام عدد من الباحثين العرب بتقنين بع�ص تلك 

المقايي�ص لتنا�سب البيئة العربية؛ منها اختبار التفكير الناقد لجابر عبدالحميد جابر واأحلام 

الباز ح�سن، الذي يتكوّن من 80 مفردة، تتمحور في خم�سة اأبعاد رئي�سة، يت�سمن كل بُعد منها 16 

مفردة من نوع الختيار من متعدد. والأبعاد الخم�سة للاختبار هي: تقويم الحجج، وال�ستنتاج، 

وال�ستدلل، والتعرّف على المغالطات، والبعد ال�سخ�سي )القطيطي،2016: 105- 106(.

وتناولت الدرا�سات التربوية المختلفة التفكير الناقد من جوانب عدة؛ فقد هدفت درا�سة 

محمود )2007( اإلى تعرّف طبيعة العلاقة الرتباطية بين التفكير البتكاري والتفكير الناقد، 

وجاء من اأبرز نتائجها وجود علاقة ارتباطية اإيجابية بين التفكير البتكاري والتفكير الناقد 

لدى عينة من طلبة جامعة دم�سق. و�سعت درا�سة الوائلي واأبي الرز )2011( اإلى قيا�ص درجة 

ممار�سة معلمي اللغة العربية لتدري�ص مهارات القراءة الناقدة واأثرها في تح�سيل الطلبة في 

المهارات  الذين يمار�ص معلموهم  الطلبة  اأن تح�سيل  اإلى  لت  وتو�سّ الأ�سا�سي،  العا�سر  ال�سف 

بدرجة متو�سطة اأف�سل من تح�سيل الطلبة الذين يمار�ص معلموهم المهارات بدرجة متدنية.



273

مجلة العلوم التربوية والنف�شية
20

20
  

ـر
مـب

ـتـ
شـب

�
 3

د 
د

ع
ل
ا
  
21

د  
جل

لم
ا

واأظهرت نتائج درا�سة ال�سايب وقاجة )2016( تدني م�ستوى التلاميذ في مهارات القـراءة 

الناقـدة؛ حيث ابتعد متو�سط اأداء التلاميذ المقدر بن�سبة 72.46 ٪عن معيار التمكّن المحدد في 

هذه الدرا�سة بـ 80 ٪، وعدم وجـود فروق بين متو�سط درجات الذكور ومتو�سط درجات الإناث 

في م�ستوى مهارات القراءة الناقدة.

م�سطلح  ت�سمين  على  البلدان  مختلف  في  التربوية  العملية  على  القائمين  حر�ص  ورغم 

التفكير الناقد والن�ص عليه في موجّهات العملية التربوية وال�سلوك التعليمي، تثبت الدرا�سات 

اأن عناية المعلمين بالتطبيق العملي للتفكير الناقد في اأدائهم التدري�سي �سديد التفاوت، وهو في 

مجمله اأقرب للاإهمال، اأو التجاهل اأقرب منه اإلى التفعيل والمراعاة، وقد يعود ذلك اإلى �سعف 

اإدراك المعلمين لمفهوم التفكير الناقد وتطبيقاته العملية )المزين، 2013: 450(.

3.1 �أدو�ر معلم �للغة �لعربية في ت�سجيع مهار�ت �لتفكير �لناقد:

يعد التفكير الناقد عملية موازية للقراءة الناقدة؛ فالقراءة الناقدة انعكا�ص مركّز للتفكير 

فاإنهم  التفكير  المتعلمون  ا�ستطاع  ولو  القراءة.  عملية  في  التفكير  ا�ستعمال  خلال  من  الناقد 

ا القراءة بطريقة ناقدة. ويعتمد تنمية التفكير الناقد عند الطلبة ب�سكل رئي�ص  ي�ستطيعون اأي�سً

على �سلوك المعلم واأدائه التدري�سي، وذلك من خلال القيام بالأدوار الآتية: )اأبو لبن، 2011(

ومنظمًا  التعلم،  لنواتج  محددا  لدرو�سه  اليومي  بالتخطيط  يقوم  التعليم:  لعملية  مخطط   -

لعينات الأ�سئلة والمواد التعليمية والأن�سطة التعليمية.

وتوطيد  الديمقراطية،  والم�ساركة  المجموعات  عمل  بتنظيم  يهتم  ال�سفي:  للمناخ  م�سكّل   -

مناخ متما�سك يقدّر فيه التعبير عن الراأي، وال�ستك�ساف الحر، والتعاون، والدعم، والثقة 

بالنف�ص.

بهم،  المحيطة  الحقيقية  الحياتية  الم�سكلات  على  تركّز  بمواقف  الطلبة  يعرّف  مبادر:   -

وا�ستخدام اأ�سلوب طرح الأ�سئلة لإ�سراك الطلاب بفاعلية.

بها؛  اهتمامهم  الطلبة بق�سايا حقيقية، ويحافظ على  انتباه  يثير  التوا�سل:  محافظ على   -

وذلك با�ستخدام الأن�سطة والأ�سئلة المحفزة للتعلم.

الطلبة،  لتعلّم  اللازمة  والمواد  الأجهزة  وتوفير  المعلومات  باإعداد  يقوم  للمعرفة:  م�سدر   -

وي�سجعهم لتكوين ا�ستنتاجات، والتو�سل اإليها باأنف�سهم.

�سابر: يقوم بطرح اأ�سئلة عميقة تتطلّب من الطلبة اإيجاد تبرير لها، وبناء فر�سيات تدعم   -

اأفكارهم.
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قدوة: يعك�ص من خلال �سلوكه فكره الناقد، وحبه للمعرفة والطلاع، ورغبته في �سبر تفكيره   -

ودعمه بالأدلة. 

مكوّنات  على  المتعلمين  تدريب  من  يبداأ  المعلم  دور  اأن  اإلى   )175  :2015( عطية  وي�سير 

عمليات التفكير الناقد، وممار�سته بالأ�سلوب المبا�سر والقدوة الح�سنة؛ فالمتعلم ل يندمج في 

عملية التفكير الناقد من دون توجيه من المعلم، والمعلم م�سوؤول عن التخطيط لتعليم مهارات 

التفكير الناقد من خلال تحديد المهارات التي يريد تنميتها لدى طلبته، وم�سوؤول عن اختيار 

تعليم طلبته مهارات  يركّز عند  اأن  المعلم  المهارة. وعلى  لتعلّم  المنا�سبة  التدري�ص  اإ�ستراتيجية 

التفكير الناقد تدريبهم على: كيف ي�ساألون، ومتى ي�ساألون، وما الأ�سئلة التي يطرحونها، وكيف 

يعللون، ومتى يعللون، وما اأ�ساليب التعليل التي ي�ستخدمونها، وكيف يقررون، وما معايير اتخاذ 

القرار. 

اإن معلم اللغة العربية باأدواره المختلفة يوؤدي دورًا كبيًرا في ت�سجيع المتعلمين على ممار�سة 

التفكير الناقد، وقد تو�سلت درا�سة اإبراهيم )2014( التي هدفت اإلى تعرّف دور معلمي اللغة 

اأم  اإك�ساب مهارات التفكير الناقد لطلاب ال�سف الثالث الثانوي بمدار�ص محلية  العربية في 

لدى  الناقد  التفكير  مهارات  بتعليم  العربية  اللغة  معلمي  من  كبيرة  عناية  وجود  اإلى  درمان، 

لدى  الناقد  التفكير  مهارات  تقويم  اأ�ساليب  العربية  اللغة  معلمي  ا�ستخدام  واإلى  طلابهم، 

طلابهم بدرجة كبيرة.

)العظمة،  منها:  الناقد،  التفكير  تنمية  مجال  في  عامة  توجيهات   )Fisher(في�سر وقدّم 

)45 -44 :2010

ا�ستجابة  للبحث عن  الذهن  ال�سوؤال الجيّد بمثابة مثير يحفز  يعد  الأ�سئلة الجيّدة:  طرح   -

منا�سبة، وتتولّد منه مجموعة من الأ�سئلة.

في  الم�ستمر  للتفكير  المجال  ال�سوؤال  عن  الإجابة  طريقة  تفتح  ال�سوؤال:  عن  الإجابة  كيفية   -

جوانب اأخرى مرتبطة بهذا ال�سوؤال.

ا�ستخدام ال�سمت: ي�سجّع �سمت المعلم بعد طرحه لل�سوؤال المتعلمين على ال�ستجابة بطريقة   -

تنم عن التفكير، والتعمّق في الو�سول اإلى اإجابات �سحيحة ومتكاملة.

الدعوة اإلى ا�ستخدام ال�ستدلل: يحث ذلك المتعلمين على مقارنة الأ�سياء ببع�سها لملاحظة   -

الت�سابه والختلاف، وو�سف الأ�سياء غير المح�سو�سة، والقدرة على ال�ستقراء وال�ستنباط 

معًا.

فهم الآخرين وفهم الذات: يحتاج المتعلمون كي يكونوا مفكّرين ناقدين اإلى فهم اأنف�سهم،   -

وفهم مقا�سد الآخرين واأفكارهم. 
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ويمكن تنمية مهارات التفكير الناقد من خلال مجموعة من التطبيقات العملية يقوم بها 

معلم اللغة العربية، منها: )المزيني، 2013: 462- 464(

ا�ستخدام الخريطة الذهنية اأو ال�سجرة المعرفية في تحليل مو�سوعات القراءة والن�سو�ص   -

الأدبية، وفي درو�ص النحو، والبلاغة، والتاريخ الأدبي. وهي ت�ساعد على ا�ستيعاب الطلاب 

للمحتوى المعرفي للمو�سوعات المختلفة، وت�سهم في دعم قدراتهم الفكرية.

مي�سّرة،  تكليفات  تنفيذ  في  وال�ستنباط  ال�ستقراء  مهارتي  تطبيق  على  الطلبة  ت�سجيع   -

اإعادة  وتدريبات  والمكاني،  اللفظي  ال�ستدلل  على  القدرة  تن�سيط  تدريبات  اأمثلتها:  ومن 

اأدوات  با�ستخدام  ونتائج  مقدّمات  �سكل  على  الم�سوغة  والتدريبات  والتركيب،  ال�سياغة 

ال�سرط، وتدريبات البرهنة.

العناية بالتقنيات الذهنية التي ترقى بم�ستويات تفكير الطلبة، ومنها الت�سنيف، والتمثيل،   -

والر�سوم البيانية؛ فمن الممكن ت�سنيف المفردات نحويًا ودلليًا، وعر�ص محتوى الن�سو�ص 

القرائية والأدبية بالأ�سكال البيانية.

الملاحظة  على  الطلبة  مهارات  دعم  في  التعبيرية  والكتابة  الإملاء  درو�ص  من  ال�ستفادة   -

لبع�ص  بع�سهم  بالت�سحيح  وتكليفهم  الأوراق  بتبادل  �سواء  والنقد،  والكت�ساف  الدقيقة 

تقويم ن�ص مكتوب،  اإ�سراك الجميع في  اأو  المعلم،  اإ�سراف  المتوفر تحت  النموذج  في �سوء 

وا�ستخلا�ص ما به من اأخطاء.

ال�ستفادة من عر�ص الأفلام والتمثيليات والم�سرحيات في طرح اأ�سئلة ذكية يعدها المعلم؛   -

لإثارة النقا�ص حول الأنماط ال�سلوكية المعرو�سة، اأو الأ�سئلة الفترا�سية لما يمكن حدوثه في 

حالة تغيير الحدث.

2- �لتفكير �لإبد�عي ومهار�ته:

يمثل هذا النوع من التفكير ن�سقا مفتوحا غير مقيّد لإنتاج فريد، ويتمتّع بالأ�سالة والتّنوع 

الثّري للاأفكار وتعدّدها، كما اأنّه يمثّل ن�ساطا عقليّا ينطلق من م�سكلة تثير انتباه الطلبة، وتجعلهم 

قادرين على توليد الأفكار التي ت�سل بهم اإلى حلول غير ماألوفة )اأبو جلالة،173:2012(.

اأما مهارات التفكير الإبداعي فيعرفها ال�سنيقات )2017( باأنها: الحذق والإتقان للعمليات 

الأمر  لها؛  يتعر�ص  التي  والمهمات  المواقف،  الفرد خلال  يوظفها  التي  العليا  الذهنية  المعرفية 

يلي  وفيما  والأ�سالة،  والمرونة  الطلاقة  هي:  جديدة،  خبرة  اأو  جديدة،  مادة  عنه  ينتج  الذي 

تعريف هذه المهارات الثلاث:
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اأو  الأفكار،  اأو  المترادفات،  اأو  البدائل،  من  كبير  توليد عدد  على  القدرة  وهي:«  الطلاقة:   -

الم�سكلات، اأو ال�ستعدادات عند ال�ستجابة لمثير معين، وال�سرعة وال�سهولة في توليدها، وهي 

في جوهرها عملية تذكر وا�ستدعاء اختيارية لمعلومات، اأو خبرات، اأو مفاهيم �سبق تعلمها 

)جروان,1999: 82(.

لما  وفقا  تفكيره؛  لتجاهات  الفرد  تغيير  على  القدرة   :)82:2015( لفي  ويعرفها  المرونة،   -

بتغير  الذهنية  حالته  فيغير  معين،  اتجاه  على  الإ�سرار  وعدم  قناعات،  من  اإليه  يتو�سل 

الموقف.

الأ�سالة: »قدرة الطالب على تجديد الأفكار؛ اأي اإعطاء كمية من الأفكار ذات قيمة وتت�سف   -

بالجدية والتفرد« )اأبو جلالة، 175:2012(. 

الإفا�سة اأو التفا�سيل: هي القدرة على اإ�سافة حلول اأو اأفكار متنوعة حول م�سكلة محددة اأو   -

موقف معين. اأو هي تقديم اإ�سافات اأو زيادات لفكرة ما

واكت�ساف  وال�سعوبات،  الم�سكلات  اكت�ساف  على  القدرة  هي  الم�سكلة:  تجاه  الح�سا�سية   -

اأو عنا�سر �سعف في  اأو احتياجات  الوعي بوجود م�سكلات  اأنها  اأي  النق�ص في المعلومات، 

البيئة اأو الموقف )العيا�سرة، 2013: 95,97(.

1.2 �أهمية تدري�س مهار�ت �لتفكير �لإبد�عي للمتعلمين

ي�سير جروان )12:1999( اإلى اأهمية تنمية التفكير الإبداعي عامةّ لدى المتعلمين بالنقاط 

الآتية:

-  التفكير الإبداعي �سرورة حيوية للاإيمان، واكت�ساف نوامي�ص الحياة.

 -التفكير الفعّال ل ينمو تلقائيا.

- التفكير الإبداعي دور مهم في النجاح الدرا�سي والحياتي.

- التفكير الإبداعي قوة متجددة لبقاء الفرد في مجتمع اليوم والغد.

وبالن�سبة اإلى مهارات التفكير الإبداعي تنطلق اأهمية تدري�سها في اأنها ت�ساعد الأفراد في 

المطروح  بالمو�سوع  العلاقة  الأفكار ذات  اإلى  المدى  الذاكرة طويلة  و�سهولة من  بي�سر  النتقال 

للبحث اأو الدرا�سة، اأو المناق�سة؛ الأمر الذي ي�ساعد على التعامل ال�سهل وال�سريع مع كل من حل 

الم�سكلات والت�سدي لها، و�سنع القرارات، اأو اتخاذها والتفكير باإبداعية متنوعة )العيا�سرة، 

.)182:2013

اأما المرونة فاإن اأهمية تدري�سها فتكمن في زيادات الخيارات عن طريق التحرك اإلى ما هو 

وزيادة  الأخرى،  النظر  بالطلاع على وجهات  للطلبة  وال�سماح  التقليدية،  الن�سائح  اأبعد من 
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الأن�سطة الإبداعية، وزيادة قدرة الطلبة على تغيير اتجاه فكرهم من وقت اإلى اآخر كجزء من 

التفكير الت�سعيبي اأو التباعدي، اأما اأهمية تدري�ص الأ�سالة فيكمن في اأنها ت�ساعد الطلبة على 

فهي  التو�سيح  مهارة  اأما  اأفكار جديدة،  البحث عن  اإلى  بهم  يوؤدي  الذي  الأمر  بعمق؛  الفهم 

تمكن الطلبة من تح�سين اأو تطوير اأو اإعادة �سياغة اأو اإعادة تنظيم اأو اإعادة ترتيب الأفكار، اأو 

العمل على تجميلها، فت�سمح لهم باإ�سافة مزيد من المعلومات التف�سيلية، وهذا يمثل جزءا من 

التفكير الت�سعيبي )�سعادة،291,303,313(.

3.2 دور �لمعلم في تنمية مهار�ت �لتفكير �لإبد�عي للمتعلمين:

تتنوع اأدوار المعلم المبدع؛ لي�سكل البيئة المنا�سبة للاإبداع، التي تدعم قدرات طلبته وترعاها 

واأ�ساليب  طرائق  وهناك  قدراتهم،  وتتحدى  تثيرهم  التي  الطبيعية  المواقف  توفير  خلال  من 

كثيرة ي�ستطيع المعلم الناجح الإفادة منها في تنمية الإبداع لدى طلبته منها: تقديم عدد كبير 

من الأن�سطة التعليمية التي تركز على التطبيق وتبتعد عن الحفظ والتلقين، وت�سجيعهم على 

التعبير التلقائي، وطرح اأفكار جديدة وم�ساعدتهم في اختبار هذه الأفكار بعيدا عن التقليل من 

�ساأنها، واإحاطتهم بجو ي�سوده القبول والجذب، وطرح اأ�سئلة مثيرة للجدل، وت�سميم واجبات 

ت�ساعدهم على الإبداع والبتكار، فقد لوحظ اأن الأ�سئلة المو�سوعية توؤدي على المدى البعيد من 

تقليل تدريب الطلبة على الإبداع )ال�سويلي وحبيب، 133-2016,135(.

ويذكر العيا�سرة )202:2011(، جملة من ال�سفات ليكون المعلم قادرا على تنمية مهارات 

التفكير الإبداعي عند المتعلمين، هي:

- متحم�ص لتدري�ص مادته العلمية

- متفوق في مهنته.

 - مقدر التفكير الإبداعي

- منمي لمهارات النقد البنّاء لدى طلبته.

- مهتم بطلبته باعتبار اأن لكل منهم قدراته وميوله واهتماماته.

- حازم موجه ومر�سد وا�سع الأفق، ي�سمح بالتجريب مع احتمالت الخطاأ وال�سواب.

الأعمال  من  للعديد  وممار�ص  الغريبة،  للاأ�سئلة  وموجه  للمعرفة،  الطلبة  لحاجات  م�سبع   -  

ال�سعبة، وقادر على تحديدها.

- م�ساعد لطلبته ليكونوا اأكثر ح�سا�سية للمثيرات البيئية.

المعلمين؛  لدى  توافرها  ينبغي  التي  المهارات  من  عددا   )62-61  ,2006( لفي  وي�سيف 

تمكنهم من تنمية التفكير لدى طلبتهم، وهي: 
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- �لتمكن من �للغة: فاللغة هي الو�سيلة الأولى لفهم الخبرات ونقلها من جيل اإلى جيل؛ ولذلك 

لبد اأن يلم المعلم بكثير من الأ�ساليب اللغوية، مثل: الجمل الخبرية والإن�سائية، والعبارات 

التعميمية والجمل الو�سفية والقيمية وغيرها.

والمعلومات،  والخبرات  الأفكار  بين  الم�ستركة  العوامل  درا�سة  على  قدرته  و�لمقابلة:  -�لمقارنة 

الأ�ساليب  من  وهما  بينها،  الخلاف  اأوجه  تمييز  المقابلة  وتت�سمن  بينها،  والختلافات 

التربوية التي تنمي التفكير ومهاراته في مختلف المواد.

بينها عوامل م�ستركة، تميّزها  والأفكار والخبرات في مجموعات  المفاهيم  تق�سم  -�لتق�سيم: 

عن غيرها عوامل مختلفة، ي�سل بها اإلى تعميمات واأ�س�ص وقواعد؛ الأمر الذي ي�ساعده على 

التف�سير وال�سبط والتنبوؤ.

- �لملاحظة و�لتقرير: حيث لبد اأن يكون ملاحظا دقيقا لينمي قدرات طلابه عليها، فيدربهم 

ومهاراتهم  الملاحظة  على  قدراتهم  وينمي  بها،  يعي�سون  التي  بيئاتهم  من  ال�ستفادة  على 

الكتابية في اإعداد التقارير.

- �لتلخي�س: حيث يتطلب التلخي�ص قراءة الأ�سل اأكثر من مرة، فقد تكون الأولى ل�ستك�ساف 

مو�سوع الن�ص، وعنا�سره الأ�سا�سية، والثانية لتجويد ما �سيت�سمنه الملخ�ص وما �سيتجاهله، 

والثالثة للمراجعة، وتدريب المتعلمين على هذه المهارة يعد اأمرا �سروريا، ول�سيما اأن بع�ص 

اأجزاء المنهج مح�سوة بالمعلومات التي يمكن ال�ستغناء عنها، اأو تلخي�سها، ويمكن للمعلم 

ولي�ص ح�سرا على ح�سة  العربية  اللغة  المهارة في جميع ح�س�ص  تدريب طلبته على هذه 

التعبير.

وهناك مجموعة من الإجراءات والأ�ساليب العامة التي يمكن للمعلم اأن ي�ستخدمها لتعرف 

المبدعين، هي:

- توفير خبرات تربوية غنية غزيرة تتحدى قدرات الموهوب وذكائه في المواقف التعليمية.

وال�سحية  الجتماعية  وظروفهم  وهواياتهم  وميولهم  طلابه  م�ستويات  لتدوين  ال�سعي   -

وا�ستمارات  مدر�سية  بطاقات  على  والفنية  والثقافية  والريا�سية  الجتماعية  واأن�سطتهم 

خا�سة لذلك.

على  التعرف  في  ت�ساعد  التي  والمو�سوعية  المقننة  النف�سي  القيا�ص  اأدوات  مختلف  تطبيق   -

الطلبة بمختلف اأنواعهم، مثل: اختبارات الذكاء بمختلف اأنواعها، الختبارات المو�سوعية 

المقننة في التح�سيل الدرا�سي، اختبارات القدرات الإبداعية، اختبارات الميول، اختبارات 

ال�سخ�سية بمختلف اأنواعها ول�سيما اختبار ال�سمات )بني خالد، 2013: -114113(.

وهناك بع�ص الإجراءات التي يمكن للمعلم ا�ستخدامها لتنمية التفكير الإبداعي ومهاراته 
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لدى المتعلمين، ومنها)لفي،92-93:2015(:

- توفير جو من الهدوء وال�سكينة داخل ال�سف.

- ا�ستخدام اأ�سلوب الحوار والمناق�سة، وعدم العتماد على اأ�سلوب الإلقاء

- ترك حرية التعبير للمتعلم، وتقبل الأفكار غير الماألوفة وتعزيزها والثناء عليها.

- تنمية ظاهرة حب ال�ستطلاع لدى المتعلمين.

- احترام المتعلمين وتعرّف م�سكلاتهم، ومراعاة الفروق الفردية بينهم.

- ت�سجعيهم على التعاون في بع�ص المواقف التعليمية، واإثارة روح التناف�ص البناءة واليجابية، 

وتحفيزهم على التو�سل لأف�سل الحلول.

العليا؛ كالتحليل والتركيب والتقويم،  التفكير  التي تركز على تنمية مهارات  الأ�سئلة  - توجيه 

ومنحهم الوقت الكافي للتفكير.

- اإثراء البيئة ال�سفية بالخبرات المتنوعة: ثقافية ولغوية واجتماعية وعلمية، واإتاحة الفر�سة 

اأمام المتعلمين للتفاعل معها. وتنويع الخبرات التعليمية لهم بين المبا�سرة، اأو المعدّلة التي 

تحاكي الواقع، وتطور من قدرات المتعلمين.

- ا�ستخدام اأ�ساليب التعزيز المختلفة المعنوية والمادية، التي تحفزهم على التفكير والإبداع

- تدريبهم على ا�ستخدام الم�سادر التعليمية داخل المدر�سة.

وت�سجعهم على  اأخطائهم،  على  الوقوف  ت�ساعدهم على  الم�ستمرة  الراجعة  التغذية  تقديم    -

التفكير الإبداعي.

2. 4 معوقات �لإبد�ع

الو�سول  اأو  الإبداعي،  التفكير  تنمية  دون  تحول  ومتنوعة  كثيرة  وعقبات  معوقات  هناك 

فيبني  الإدراكية؛  المعوقات  منها:  عالية،  قيمة  وذات  اأ�سيلة  نتاجات  اإلى  الإبداعية  بالعملية 

طريقة واحدة للنظر للاأ�سياء والأمور وهذه النظرة الواحدة يمكن اأن تخفي ال�سمات الأخرى 

الآخرين  مع  التوافق  �سرورة  على  والتركيز  الف�سل،  من  كالخوف  النف�سية  والمعوقات  لل�سيء، 

الفرد  تفكير  على  المفرو�سة  والقيود  لديهم.  ماألوف  ب�سي غير  اأتى  لأنه  منه  ي�سخروا  ل  حتى 

ذاتيا، والت�سليم الأعمى للافترا�سات، والت�سرع في تقييم الأفكار )الزيود، 256:2008(.

القاعة  في  الإبداعي  التفكير  تنمية  معوقات  من  جملة  اأن  اإلى   )88( جلالة  اأبو  وي�سير 

اأ�ساليب  خلال  من  والحفظ،  التلقين  على  ال�سفي  التعلم  اأ�ساليب  ا�ستناد  اأبرزها  ال�سفية، 

التدري�ص والختبارات التح�سيلية، والتدريبات والأن�سطة التي تحد من م�ستويات التفكير العليا 

الرحمن  عبد  اأجراها  درا�سة  نتائج  توؤكد  ال�سدد  هذا  وفي  والتقويم.  والتركيب  التحليل  مثل 
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اإلى مراجعة الأدبيات  )Abdul Rahman& Abdul Manaf: 2017( هدفت  وعبد مناف 

التي تحلل اأهمية ت�سنيف بلوم للاأهداف التعليمية في تدري�ص التفكير الإبداعي والناقد لدى 

الطلاب في ماليزيا، واأ�سارت نتائجها اإلى قلة التركيز على هذه الم�ستويات التي تعد من اأ�سباب 

تدني مهارات التفكير الإبداعي لدى الطلبة، واأو�ست بتوظيف طرائق واأ�ساليب تدري�ص فاعلة 

تركز على تنمية مهارات التفكير الإبداعي. 

بها  يقوم  اأن  العربية  اللغة  لمعلم  يمكن  الإجراءات  من  �سل�سلة   )2008( الله  ف�سل  ويذكر 

ليكون تدري�سه اإبداعيا منها: 

قبل التدري�ص يخطط معلم اللغة العربية لأن ي�سبح المتعلمون قادرين على: اإ�سدار اأكبر عدد 

التقليدية  والتعبيرات غير  الألفاظ الجديدة  وا�ستبدال  والأفكار،  الكلمات والجمل  ممكن من 

والأفكار المتطورة بالكلمات المعرو�سة والأفكار الروتينية، وتقديم اإ�سافات جديدة لكل تعبير، 

اأو فكرة تقال، اأو تكتب، وتقديم التعبير اأو الفكرة غير المعروفة اأو المكررة، ور�سم �سورة كاملة 

وتف�سيلية لكل فكرة عر�ست، والتفاعل مع الم�سكلات اللغوية، وتقديم حلول غير ماألوفة لها، 

والتفكير الطويل من اأجل الإنجاز.

للمتعلمين؛  الفر�ص  واإتاحة  المناق�سات،  باإثارة  العربية  اللغة  معلم  يقوم  التدري�ص  واأثناء 

التفكير، ومطالبتهم  التخيل وعلى  اأدوار متنوعة، وحث المتعلمين عند كل ا�ستجابة على  للعب 

با�ستخراج كلمات وعبارات واأفكار جديدة غير ما عر�ص، وطلب اأمثلة اإ�سافية، وا�ستخدامات 

جديدة للمفردات والجمل والأفكار، واإتاحة الفر�ص للمتعلمين للت�ساوؤل، وجعل بع�ص المتعلمين 

على  وتدريبهم  ذهني،  ع�سف  جل�سات  الت�سال  مواقف  بع�ص  واعتبار  المناق�سات،  يديرون 

النقد باأدب ومو�سوعية، وو�سعهم في مواقف اإكمال الإجابات، اأو الق�س�ص، و�سياغة الأ�سئلة 

وتوجيهها، واإتاحة فر�ص ممار�سة المتعلمين للتعبير الذاتي، وتدوين الأفكار، وم�ساعدة المتعلمين 

على ا�ستخراج الكلمات المفتاحية في الن�سو�ص اللغوية المختلفة .

اأثناء الح�سة اأن ينظم وي�سنف مفردات وعبارات واأفكارًا، واأن يجيب عن   وعلى المتعلم 

ي�ستخدم  واأن  المتعلمين،  من  غيره  واأخطاء  ذاتيا،  اأخطاءه  يعالج  واأن  التخيل،  تتطلب  اأ�سئلة 

مفردات  عدة  من  متنوعة  جملًا  يركب  واأن  ومت�سادات،  مرادفات  منها  وي�ستخرج  المعاجم 

متفرقة، واأن يكتب فقرات، اأو يروي اأخباراً، اأو ي�سف مواقف، واأن يعلل ا�ستجاباته، ويناق�ص 

تبريرات زملائه.

وفي نهاية الح�سة وبعدها يطرح المعلم اأ�سئلة متنوعة تك�سف عن القدرات اللغوية للمتعلم، 

البحث  على  المتعلمين  يدرب  اأن  المعلم  وعلى  وفكره.  لغته  تثري  اإ�سافية  قراءات  اإلى  وتدفعه 

وممار�سة الن�ساط، ويثبت المتميز منهم بالتو�سل لأفكار عك�ص الأفكار المعرو�سة، ويولد جملا 
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متنوعة في اأفكارها ترد فيها كلمة بعينها، ويتحاور مع زملائه حول فكرة محددة، ويعبر عنها 

باأ�سلوب لغوي جديد، اأو يحولها اإلى معنى اآخر، ويعيد تف�سير كلمات، ويطرح اأ�سئلة غير ماألوفة، 

وي�ستخدم لغة مجازية، ويجيد التعبير عن غيره، والتعبير غير اللفظي. 

م�سكلة �لدر��سة
لقد �سهد مجال التعليم في ال�سلطنة تطورا نوعيا ملحوظا خلال ال�سنوات الما�سية ل�سيما 

اأن هذا  اإلى  مرزوق )2005, 32(  ي�سير  فيها؛ حيث  الأ�سا�سي  التعليم  نظام  تطبيق  بدء  منذ 

النظام قد ركز على الأن�سطة التعليمية ال�سفية وغير ال�سفية، كما تطورت طرائق التدري�ص؛ 

التي قامت على مبداأ تمحور عملية التعلم حول الطالب، ومراعاة الفروق الفردية بين الطلبة، 

كذلك ركز على ا�ستخدام اأ�سلوب التفكير وال�ستنتاج والتطبيق؛ بحيث تم ربط المادة النظرية 

بحياة المتعلم والبيئة المحيطة، كما اأن تطوير اأ�ساليب التقويم التي اعتمدت على الإنجاز الفعلي 

والمقابلة  الملاحظة  مثل؛  متنوعة  تقويمية  اأ�ساليب  فا�ستخدمت  درجاته  على  ولي�ص  للمتعلم 

والم�ساريع وغيرها؛ الأمر الذي �ساعد على تنمية مهارات التفكير الإبداعي لدى المتعلمين.

وانطلقت م�سكلة الدرا�سة الحالية من خلال تو�سيات بع�ص الدرا�سات التي اأو�ست باإجراء 

البحوث الخا�سة باإتقان م�ستويات التفكير العليا للطلبة واعتبار التفكير هدف رئي�سي لكل من 

التعليم والتعلم في جميع الم�ستويات التعليمية، ومن هذه الدرا�سات: درا�سة عبدالكريم )2013( 

ودرا�سة الجهورية )2011( ودرا�سة ال�سعيلي )2011(.

التدري�سية  الممار�سات  ت�سجيع  م�ستوى  ت�سخي�ص  في  الحالية  الدرا�سة  م�سكلة  تمثلت  وقد 

لمعلمي اللغة العربية لمهارات التفكير الناقد والتفكير الإبداعي لدى طلبة ال�سف الثاني ع�سر 

ب�سلطنة عمان. 

�أ�سئلة �لدر��سة 
1- ما م�ستوى ت�سجيع الممار�سات التدري�سية لمعلمي اللغة العربية ب�سلطنة عمان لمهارات التفكير 

الناقد والتفكير الإبداعي لدى طلبة الثاني ع�سر؟

2- هل توجد فروق دالة اإح�سائيا بين م�ستوى ت�سجيع الممار�سات التدري�سية لمعلمي اللغة العربية 

ع�سر  الثاني  ال�سف  طلبة  لدى  الإبداعي  والتفكير  الناقد  التفكير  لمهارات  عمان  ب�سلطنة 

تعزى لمتغير النوع الجتماعي )ذكور، اإناث(؟

�أهمية �لدر��سة
توفر اأداة محكمة للك�سف عن الممار�سات التدري�سية لت�سجيع معلمي اللغة العربية مهارات   -

التفكيرين الناقد والإبداعي في تدري�ص الن�سو�ص الأدبية.
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تلبي توجهات التربية الحديثة في الهتمام بالتفكير ومهاراته.  -

يوؤمل اأن ت�سجع الباحثين على بحث مهارات التفكيرين الناقد والإبداعي في �سفوف اأخرى   -

ولدى فئات من المعلمين بالمراحل التعليمية الأخرى.

في  والإبداعي  الناقد  التفكيرين  مهارات  ببحث  تعتني  التي  القليلة  الدرا�سات  من  تعد   -

ال�سلطنة في حدود علم الباحثات.

تلفت انتباه معدي برامج اإعداد المعلمين اإلى اأهمية تدريبهم على مهارات التفكير المتنوعة.  -

هدف �لدر��سة
لمعلمي  التدري�سية  الممار�سات  ت�سجيع  م�ستوى  ت�سخي�ص  في  الحالية  الدرا�سة  هدف  يتمثل 

اللغة العربية ب�سلطنة عمان لمهارات التفكير الناقد والتفكير الإبداعي لدى طلبة ال�سف الثاني 

ع�سر، وفيما اإذا كانت هنالك فروق دالة اإح�سائيا بين المعلمين والمعلمات في م�ستوى ت�سجيع تلك 

المهارات لدى الطلبة. 

م�سطلحات �لدر��سة 
الأفكار  تحليل  على  يقوم  عقلي  »ن�ساط  باأنه:   )156  :2015( عطية  عرّفه  �لناقد:  �لتفكير 

الأحكام حول مدى  واإ�سدار  وتبيان مدى موثوقيتها و�سدقها  الفرد  ت�ستثير  التي  المعلومات  اأو 

�سحتها اأو خطئها وقبولها وتعميمها اأو رف�سها في �سوء معايير منطقية تم التثبت من �سدقها 

اإعطاء الحكم؛ فهو عملية نقدية مهمتها ك�سف الأخطاء والعيوب  اإليها في  واإمكانية ال�ستناد 

مقايي�ص  اإلى  واآراء تحتكم  واأفكار  معلومات  الفرد من  ي�ستثير  فيما  وال�سواب  الميزات  وتبيان 

منطقية«.

وقد تبنت الدرا�سة الحالية تعريف واط�سون وجل�سر )Watson & Glaser,1980( باعتبار 

اأن التفكير الناقد هو قدرة المتعلم على فح�ص المعتقدات والمقترحات في �سوء ال�سواهد التي 

وتف�سير  الق�سايا  بين  المنطقية  العلاقات  اإدراك  على  وقدرته  بها،  المت�سلة  والحقائق  توؤيدها 

ف  البيانات وا�ستخلا�ص النتائج وتقويم مدى �سحة، والتعميمات ال�سليمة ال�سواهد والأدلة وتعرُّ

الم�سلمات وتقويم الحجج والأحكام وهذه القدرات مجتمعة )ناجي، والر�سيد، 2019(

التي  والتقييم  وال�ستنباط  ال�ستقراء  مهارات  مجموع  باأنه:  الحالية  الدرا�سة  تعرّفه  لذا 

ي�سجعها معلم اللغة العربية لدى طالب ال�سف الثاني ع�سر في ح�س�ص الأدب والن�سو�ص.

الفرد  بها  يقوم  التي  العقلية  »العمليات  باأنه:   )79:2015( لفي  يعرفه  �لإبد�عي:  �لتفكير 
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ولي�ست  موؤثرة،  اإ�سهامات  عنه  وينتج  تواجهه،  التي  الم�سكلات  اأو  المواقف،  لبع�ص  ا�ستجابة 

م�سبوقة قد ي�ستفيد منها ال�سخ�ص المبدع، اأو مجتمعه، اأو الب�سرية جميعا«.

التي  والتو�سع  والمرونة  والطلاقة  الأ�سالة  مهارات  مجموع  باأنه:  الحالية  الدرا�سة  وتعرفه 

ي�سجعها معلم اللغة العربية لدى طالب ال�سف الثاني ع�سر في ح�س�ص الأدب والن�سو�ص.

المقرر  الموؤن�ص  كتاب  يت�سمنها  التي  الدرو�ص  باأنه: مجموع  اإجرائيا  يعرف  و�لن�سو�س:  �لأدب 

الأدبية  الظواهر  وتتناول  الثاني ع�سر،  لل�سف  ب�سلطنة عمان  والتعليم  التربية  وزارة  من قبل 

والن�سو�ص المرتبطة بها، �سواء اأكانت �سعرًا اأو نثرا.

منهج �لدر��سة 
ا�ستخدمت الدرا�سة الحالية المنهج الو�سفي القائم على و�سف الواقع كما هو. 

�أد�ة �لدر��سة
تمثلت اأداة الدرا�سة الحالية في بطاقة ملاحظة للممار�سات التدري�سية لمعلمي اللغة العربية 

والتفكير  الناقد  التفكير  والن�سو�ص في �سوء مهارات  الأدب  الثاني ع�سر في ح�س�ص  لل�سف 

الإبداعي.

ت�سمن  وقد  الإبداعي،  والتفكير  الناقد  التفكير  اأ�سا�سين هما  الأداة من محورين  وتكونت 

التفكير الناقد ثلاثة محاور فرعية هي: ال�ستنباط وت�سمن )4( ممار�سات تدري�سية، والتقييم 

وت�سمن )4( ممار�سات تدري�سية وال�ستقراء وت�سمن )8( ممار�سات تدري�سية، في حين ت�سمن 

المحور الآخر )التفكير الإبداعي( محاور فرعية هي: الأ�سالة، والطلاقة والمرونة والتو�سع وقد 

لهذه  الأداء  تقدير  الباحثات في  اتبعت  وقد  تدري�سية.  على )5( ممار�سات  كل محور  احتوى 

الممار�سات التدري�سية المقيا�ص الخما�سي ي�سير اإلى التالي: 4 )4 مرات واأكثر(، 3 )3 مرات(، 

2 )مرتان(, 1 )مرة واحدة(، 0 )ل �سيء(.

مجتمع �لدر��سة
ع�سر  الثاني  لل�سف  ومعلماتها  العربية  اللغة  معلمي  جميع  في  الدرا�سة  مجتمع  تمثل 

بمحافظتي �سمال الباطنة وجنوبها، وبلغ عددهم اإجمال 170 معلما ومعلمة، بواقع 90 معلما 

ومعلمة في محافظة جنوب الباطنة، و80 معلما ومعلمة في محافظة �سمال الباطنة.
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عينة �لدر��سة
تمثلت عينة الدرا�سة في 16 معلما ومعلمة ) 5 من المعلمين الذكور و11 معلمة(، وهم  من 

معلمي ال�سف الثاني ع�سر بمدار�ص التعليم ما بعد الأ�سا�سي )10-12( في محافظتي �سمال 

الباطنة وجنوب الباطنة، وهوؤلء المعلمون ممن يمتلكون �سنوات خبرة في التدري�ص تزيد عن 

خم�ص �سنوات، لكنهم لم يلتحقوا بدورات تدريبية مخ�س�سة لمهارات التفكير الناقد والإبداعي 

-في حدود علم الباحثات- لكنهم اكت�سبوا المعرفة بهذه المهارات من خلال المداولت الإ�سرافية 

مع م�سرفيهم، ومن خلال ور�ص العمل في تحليل الن�ص الأدبي التي خ�سع لها المعلمون ب�سفة 

مكثفة في ال�سنوات الأخيرة في مركز التدريب بكل محافظة تعليمية.

بع�ص  الباحثات في تجاوب  واجهتها  التي  بالتحديات  النوعين  العدد بين  الفرق في  ويف�سر 

المعلمين مع الدرا�سة؛ فامتنع البع�ص عن ملاحظتهم في ح�س�سهم؛ تجنّبًا لأي تاأثير �سلبي على 

�سير ح�س�سهم ب�سكل عام. 

كان  اإذا  العينة  حجم  تحديد  فاإن   )134  ,2002( وباهي  عبدالحفيظ  ذكره  ما  وبح�سب 

العينة  فاإن  الدرا�سة  هذه  وفي  الحجم،  �سغيرة  عينة  اختيار  اأمكن  متجان�سا  الأ�سلي  المجتمع 

اختيرت من معلمي اللغة العربية لل�سفي الثاني ع�سر تحديدا ومن محافظتين �سمال الباطنة، 

وجنوب الباطنة(.

وبحكم وجود متغير النوع الجتماعي في عينة الدرا�سة؛ فاإن الطلبة الذين تمت ملاحظة 

 -15 معلميهم هم ذكور في مدار�ص الذكور، واإناث في مدار�ص الإناث، وتتراوح اأعمارهم بين 

16 عامًا، وقد مروا بخبرات �سابقة غير منظمة في التفكير الناقد والإبداعي من خلال اأ�سئلة 

المعلمين الحوارية، واأن�سطة المنهج التحليلية واإن كانت غير �ساملة لكل اأنواع المهارات.

�إجر�ء�ت �لتطبيق:

1- ت�سميم �لأد�ة:

تم اإعداد قائمة بمهارات التفكير الناقد ومهارات التفكير الإبداعي الم�ستخل�سة من الأدب 

التدري�سية  للممار�سات  بطاقة ملاحظة  اإلى  القائمة  ثم حولت  ال�سابقة،  والدرا�سات  التربوي 

م�ستويات  ت�سنيف  في  الرباعي  المقيا�ص  وا�ستُخدم  ع�سر.  الثاني  لل�سف  العربية  اللغة  لمعلمي 

الت�سجيع، وتم تو�سيفها كالتالي:

- منخف�ص: 1-0

- متو�سط: 2-1
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- جيد: 3-2

- مرتفع: 4-3

محاو:  ثلاثة  في  الناقد  التفكير  ملاحظة  تمت  اإذ  مهارة؛   35 على  الأداة  ا�ستملت  وقد 

التفكير  اأما  مهارات(.   7( وال�ستقراء  مهارات(،   4( والتقييم  مهارات(،   4( ال�ستنباط 

الإبداعي فتمت ملاحظته في اأربعة محاور؛ هي: الأ�سالة )5 مهارات(، والطلاقة )5 مهارات(، 

والمرونة )5 مهارات(، والتو�سع )5 مهارات(.

2- ح�ساب �سدق �لأد�ة

الأوائل  ومعلميها  العربية  اللغة  م�سرفي  من  المحكمين  من  مجموعة  على  الأداة  عر�ص  تم 

واأ�ساتذة اللغة العربية وعلم النف�ص بجامعة ال�سلطان قابو�ص، الذين بلغ عددهم 11 محكما، ثم 

عدلت البطاقة في �سوء ملاحظاتهم ومقترحاتهم.

ومن تلك الملاحظات:

حذف »القدرة على« من المهارة الأخيرة للا�ستنباط »القدرة على ا�ستخلا�ص نتيجة معينة 

من حقائق مفتر�سـة بدرجة معقولة من اليقين«.

تحديد  مهارتين:  اإلى  المو�سوع«  في  الرئي�سة  والعنا�سر  الم�سكلات  »تحديد  مهارة  ف�سل 

الم�سكلات الرئي�سة في المو�سوع، تحديد العنا�سر الرئي�سة في المو�سوع.

3- ح�ساب ثبات �لأد�ة

بلغ  الدرا�سة  لعينة  مماثلة  عينة  على  الأداة  تطبيق  بعد  بير�سون  ثبات  معامل  ح�ساب  تم 

حجمها 6 من معلمي اللغة العربية، وقد بلغت نتيجة معامل الثبات 0.98 وهي ن�سبة عالية في 

البحث العلمي.

حيث تم تطبيق الأداة على عينة مماثلة لعينة الدرا�سة بلغ حجمها 6 من معلمي اللغة العربية 

بلغت ن�سبتها )9.4٪( وبعد اأ�سبوعين تم اإعادة تطبيق الأداة على العينة نف�سها، وح�سب معامل 

الرتباط بين التطبيقين فبلغت ن�سبة الثبات بين الأدائين )0.98( وهي ن�سبة عالية في البحث 

العلمي تدعو للاطمئنان اإلى اإجراء الدرا�سة.

4- �لتطبيق �لفعلي للاأد�ة

تمت ملاحظة عينة الدرا�سة التي بلغ حجمها 16 معلما ومعلمة )5 ذكور، 11اإناث( وذلك 

من قبل م�سرفين تربويين، بواقع ح�ستين لكل معلم ومعلمة من ح�س�ص الأدب والن�سو�ص.

وقد ا�ستخدم في الملاحظة اأداة الدرا�سة المعدّة لهذا الهدف.
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نتائج �لدر��سة
نتائج �ل�سوؤ�ل �لأول: 

والتفكير  الناقد  التفكير  لمهارات  عمان  ب�سلطنة  العربية  اللغة  معلمي  ت�سجيع  م�ستوى  ما 

الإبداعي لدى طلبة ال�سف الثاني ع�سر؟

�أولً: المتو�سطات الح�سابية والنحرافات المعيارية لأداء معلمي اللغة العربية في ت�سجيع مهارات 

التفكير الناقد والتفكير الإبداعي لدى طلبة ال�سف الثاني ع�سر

جدول )1(
�لمتو�سطات �لح�سابية و�لنحر�فات �لمعيارية لأد�ء معلمي �للغة �لعربية في ت�سجيع مهار�ت �لتفكير 

�لناقد و�لتفكير �لإبد�عي لدى طلبة �ل�سف �لثاني ع�سر

م�شتوى الت�شجيعالانحراف المعياريالمتو�شط الح�شابيالمهارة الرئي�شة

مرتفع3.240.45التفكير الناقد

مرتفع3.070.60التفكير الإبداعي

مرتفع3.140.50المجالن معًا

�سكل )2(
 �لمتو�سطات �لح�سابية لأد�ء معلمي �للغة �لعربية في مجالت بطاقة �لملاحظة

والإبداعي  الناقد  التفكير  العربية ي�سجعون مهارات  اللغة  اأن معلمي  اأعلاه  النتائج  تو�سح 

من  اأكبر  بدرجة  الناقد  التفكير  ي�سجعون  نف�سه؛  الوقت  وفي  مرتفع،  بم�ستوى  عام-  -ب�سكل 

مهارات التفكير الإبداعي، وقد يعزى هذا الأمر اإلى طبيعة درو�ص الأدب والن�سو�ص التي تميل 

واقع  من  الن�سو�ص  تحليل  ق�سايا  على  تركز  اأنها  بحكم  الناقد،  التفكير  مهارات  تغليب  اإلى 

قراءة الطالب لها، وتقييم الجوانب البلاغية فيها، كما اأن النتيجة -ب�سكل عام- تتوافق مع ما 
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دعت اإليه فل�سفة التعليم الحديثة في ال�سلطنة من تركيز على ت�سجيع التفكير الإبداعي والناقد 

لدى الطالب بما يتواءم ومتطلبات الثورة ال�سناعية الرابعة واحتياجات �سوق العمل، وقد تعزى 

هذه النتيجة اإلى طبيعة مهارات التفكيرين الناقد والإبداعي وزمن الح�سة؛ فمعظم مهارات 

الناقد  التفكير  اأما مهارات  ال�سفي،  الموقف  لتنميتها في  اأطول  وقتًا  الإبداعي تتطلب  التفكير 

في�سمنها المعلم في مناق�سته وتحليله للن�ص �سفويا. وتتوافق نتيجة الدرا�سة الحالية مع نتيجة 

درا�سة الجهورية )2013( التي ك�سفت نتائجها عن توافر مهارات التفكير الناقد في تدري�ص 

الن�سو�ص الأدبية لدى معلمات الحادي ع�سر في ال�سلطنة، وتختلف مع نتائج درا�سة ال�سعيلي 

)2011( التي ك�سفت اأن معظم ال�سعوبات التي تحول دون تطبيق التدري�ص الإبداعي يعزى اإلى 

المعلمين اأنف�سهم.

كما اأنه تن�سجم نتيجة هذه الدرا�سة مع ما اأ�سار اإليه الحارثي )2011, 32( حول اهتمام 

لتعليم  اللازمة  والو�سائل  والمواد  لإ�ستراتيجيات  الواعي  الكفء  المعلم  بتوفير  التربية  وزارة 

الطلبة وتطوير قدراتهم من خلال الهتمام بتدريبهم في اأثناء الخدمة والتن�سيق مع موؤ�س�سات 

التعليم العالي التي تعد هذه المخرجات.

بالتفكير  الهتمام  اأن  في   )11  -3  :2011( الجنابي  اإليه  اأ�سار  ما  توؤكد  النتيجة  اأن  كما 

يتزايد بو�سفه اأحد الأهداف الرئي�سة التي ت�سعى التربية لتنميته لدى المتعلمين؛ ويعود ذلك اإلى 

الم�سكلات والتحديات التي تواجه المجتمعات نتيجة للتطورات ال�سريعة التي ت�سهدها في مختلف 

مجالت الحياة.

ت�سجيع  في  العربية  اللغة  معلمي  لأداء  المعيارية  والنحرافات  الح�سابية  المتو�سطات  ثانيًا: 

المهارات العامة للتفكير الناقد لطلبة ال�سف الثاني ع�سر:

جدول )2(
�لمتو�سطات �لح�سابية و�لنحر�فات �لمعيارية لأد�ء معلمي �للغة �لعربية في ت�سجيع

 �لمهار�ت �لعامة للتفكير �لناقد لطلبة �ل�سف �لثاني ع�سر

م�شتوى الت�شجيعالانحراف المعياريالمتو�شط الح�شابيالمهارة الفرعية

مرتفع3.380.37ال�ستنباط

مرتفع3.020.70التقييم

مرتفع3.300.46ال�ستقراء

مرتفع3.240.45المهارات جميعها
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�سكل )3(
 �لمتو�سطات �لح�سابية لأد�ء معلمي �للغة �لعربية في مجال �لتفكير �لناقد

تو�سح النتائج اأعلاه تفوق مهارات ال�ستنباط على مهارتي ال�ستقراء والتقييم في ت�سجيع 

معلمي اللغة العربية لها لدى الطلبة، فبالتاأكيد اأن الأبعاد ذات العلاقة بمهارة ال�ستنباط اأكثر 

�سيوعا في معالجتها عند تناول درو�ص الأدب، مما يجعل التركيز عليها من قبل المعلمين اأمرا 

معتادًا، خا�سة فيما يتعلق بمهارات تحديد الحقائق وتحليل المعلومات.

ورغم هذا الفارق بين متو�سطات مهارات التفكير الناقد؛ يظل م�ستوى ت�سجيع المعلمين لها 

اأورده المزين )2013: 450( في اأن الدرا�سات  ما  تناق�ص  نتيجة  وهي  مرتفعا،  عام-  – ب�سكل 
تثبت اأن عناية المعلمين بالتطبيق العملي للتفكير الناقد في اأدائهم التدري�سي �سديد التفاوت، بل 

و�سفه باأنه اأقرب للاإهمال اأو التجاهل.

ت�سجيع  في  العربية  اللغة  معلمي  لأداء  المعيارية  والنحرافات  الح�سابية  المتو�سطات  ثالثًا: 

المهارات الفرعية للتفكير الناقد لطلبة ال�سف الثاني ع�سر:



289

مجلة العلوم التربوية والنف�شية
20

20
  

ـر
مـب

ـتـ
شـب

�
 3

د 
د

ع
ل
ا
  
21

د  
جل

لم
ا

جدول )3(
�لمتو�سطات �لح�سابية و�لنحر�فات �لمعيارية لأد�ء معلمي �للغة �لعربية في ت�سجيع �لمهار�ت 

�لفرعية للمهار�ت �لعامة للتفكير �لناقد لطلبة �ل�سف �لثاني ع�سر

المتو�شط ت�شجيع الطالب على:المهارة
الح�شابي

الانحراف 
المعياري

م�شتوى 
الت�شجيع

 

ال�ستنباط
 

 

 مرتفع3.630.56تحديد الحقائق التي يمكن اإثباتها والتحقق من �سحتها

 مرتفع3.630.56تحليل المعلومات والدعاءات والأ�سباب المرتبطة بالمو�سوع

 مرتفع3.190.57البحـث عـن البـدائل للراأي/ الفكرة/ ...اإلخ

 مرتفع3.090.92التمييز بين الحقيقة ووجهة النظر

مرتفع3.380.37المهارات مجتمعة 

التقييم

جيد2.970.72الحكم على مدى قوة الحجة اأو البرهان

 مرتفع3.340.75تحديد م�ستوى دقة المعلومات و�سحتها

تحديد المعيار الذي ي�ستخدم للحكم على نوعية الملاحظات 
 جيد2.880.92والأفكار وال�ستنتاجات.

 جيد2.910.76تمييز نواحي القوة وال�سعف في المو�سوع

مرتفع3.020.70المهارات مجتمعة 

ال�ستقراء

تحديد اأوجه ال�سبه واأوجه الختلاف بين الأ�سياء للا�ستفادة 
مرتفع 3.340.63منها في ت�سنيف تلك الأ�سياء في فئات تجمع بينها

اأو التف�سير ال�سببي، وتعني ربط  تحديد العلاقات ال�سببية 
مرتفع 3.530.56النتائج باأ�سبابها.

مرتفع 3.690.31تحديد العنا�سر الرئي�سة في المو�سوع.

مرتفع 3.380.62تحديد الم�سكلات الرئي�سة في المو�سوع.

تحديد البديهيات في المو�سوع التي ل تحتاج اإلى برهان اأو 
مرتفع 3.030.88دليل

اإلى  التو�سل  لغر�ص  وتنظيمها  والمعلومات  الحقائق  ترتيب 
مرتفع 3.220.73ا�ستنتاجات اأو اتخاذ قرارات اأو حل م�سكلات

 جيد2.970.76التنبوؤ بالنتائج المحتملة

بدرجة  مفتر�سـة  حقائق  من  معينة  نتيجة  ا�ستخلا�ص 
 مرتفع3.280.48معقولة من اليقين.

مرتفع3.300.46المهارات مجتمعة

مرتفع3.240.45المجال ب�سكل عام

يلاحظ من الجدول اأعلاه اأن معلمي اللغة العربية ي�سجعون مهارات التفكير الناقد العامة 

البرهان«  اأو  الحجة  قوة  مدى  على  »الحكم  مهارات  عدا  مرتفع،  بم�ستوى  جميعها  والفرعية 
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و»تحديد المعيار الذي ي�ستخدم للحكم على نوعية الملاحظات والأفكار وال�ستنتاجات« و »تمييز 

المحتملة«  بالنتائج  »التنبوؤ  ومهارة  التقييم،  مهارة  �سمن  المو�سوع«  في  وال�سعف  القوة  نواحي 

�سمن مهارة ال�ستقراء، وهي جميعها- واإن ظهرت بم�ستوى ت�سجيع جيد- اإل اأنها تقترب من 

الم�ستوى المرتفع، وتظل ذات اهتمام وا�سح من قبل معلمي اللغة العربية.

ت�سجيع  في  العربية  اللغة  معلمي  لأداء  المعيارية  والنحرافات  الح�سابية  المتو�سطات  ر�بعًا: 

المهارات الفرعية للتفكير الإبداعي لطلبة ال�سف الثاني ع�سر: 

جدول )4(
�لمتو�سطات �لح�سابية و�لنحر�فات �لمعيارية لأد�ء معلمي �للغة �لعربية في ت�سجيع �لمهار�ت 

�لفرعية للتفكير �لإبد�عي لطلبة �ل�سف �لثاني ع�سر

م�شتوى الت�شجيعالانحراف المعياري المتو�شط الح�شابي المهارة الفرعية

مرتفع3.220.42الأ�صالة

مرتفع3.080.68الطلاقة

جيد2.930.71المرونة

مرتفع3.040.71التو�سع

مرتفع3.070.60المهارات معًا

�سكل )3(
 �لمتو�سطات �لح�سابية لأد�ء معلمي �للغة �لعربية في مجال �لتفكير �لإبد�عي
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ت�سير النتائج اأعلاه اإلى اأن مهارات التفكير الإبداعي العامة قد ح�سلت على م�ستوى ت�سجيع 

مرتفع من قبل المعلمين، عدا مهارة المرونة، اأما بالن�سبة اإلى المقارنة بين متو�سطاتها من حيث 

الأعلى فالأدنى؛ فيبدو اأن تركيز معلمي اللغة العربية الأكبر كان على ت�سجيع مهارة الأ�سالة ثم 

الطلاقة لدى الطلبة مقارنة بمهارتي التو�سع والمرونة. والوا�سح اأن المهارات الفرعية المت�سمنة 

الأدب؛ نظرا لرتباطها بجوانب تدرب  تناولً في ح�س�ص  اأكثر  الأ�سالة والطلاقة  في مهارتي 

عليها الطالب في ح�س�ص القراءة اأي�سا؛ مما يجعل معلمي اللغة العربية مركزين عليها ب�سكل 

اأكبر، منها على �سبيل المثال ل الح�سر: �سياغة عنوان جديد غير ماألوف، وتوليد اأكبر عدد 

العربية  اللغة  ح�س�ص  ت�سجعها  التي  المهارات  من  وغيرها  واحد،  لفظ  مرادفات  من  ممكن 

اأ�سئلة  المدر�سي ونمط  الكتاب  الواردة في  التحليل  اأن�سطة  توجّه  اإلى  بالإ�سافة  اأي�سا،  الأخرى 

الختبارات المركز على تنمية هاتين المهارتين واهتمام المعلمين بها في الموقف ال�سفي.

التي  التدري�ص  اإ�ستراتيجيات  تنويع  على  المعلمين  حر�ص  توؤكد  الحالية  النتيجة  اأن  كما 

ي�ستخدمونها، مثل: ال�ستق�ساء وحل الم�سكلة والع�سف الذهني، وغيرها؛ بما ينتج منها توليد 

اأفكار جديدة لها علاقة ببع�ص الفكر الواردة في مو�سوع التعلم.

ت�سجيع  في  العربية  اللغة  معلمي  لأداء  المعيارية  والنحرافات  الح�سابية  المتو�سطات  خام�سًا: 

المهارات الفرعية للمهارات العامة للتفكير الإبداعي لطلبة ال�سف الثاني ع�سر: 

جدول )5(
�لمتو�سطات �لح�سابية و�لنحر�فات �لمعيارية لأد�ء معلمي �للغة �لعربية في ت�سجيع �لمهار�ت 

�لفرعية للمهار�ت �لعامة للتفكير �لإبد�عي لطلبة �ل�سف �لثاني ع�سر

المتو�شط ت�شجيع الطالب على:المهارة
الح�شابي

الانحراف 
المعياري

م�شتوى 
الت�شجيع

الأ�صالة

الماألوفة  غير  الأفكار  وتقبل  للمتعلم،  التعبير  حرية  ترك 
 مرتفع3.720.45وتعزيزها والثناء عليها 

با�ستخدام  الغام�سة الجديدة  الألفاظ  بع�ص  تف�سير  اإعادة 
 مرتفع3.590.42لغة الطالب الخا�سة

 مرتفع3.410.46و�سف معانٍ جديدة

 جيد2.501.43�سياغة عنوان جديد غير ماألوف للمو�سوع

 جيد2.880.87التعبير عن فكرة ما باأ�سلوب ابتكاري غير ماألوف

مرتفع3.220.42المهارات مجتمعة
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المتو�شط ت�شجيع الطالب على:المهارةا

الح�شابي
الانحراف 

المعياري
م�شتوى 
الت�شجيع

الطلاقة

 مرتفع3.310.40توليد اأكبر عدد ممكن من الأفكار

 مرتفع3.560.51توليد اأكبر عدد ممكن من مرادفات لفظ واحد

�سياغة اأكبر عدد ممكن من الجمل بتوظيف اأحد الألفاظ 
 جيد2.691.44فيها

 مرتفع3.000.58البحث عن المعلومة من م�سادر متنوعة

 جيد2.841.08اإيجاد عدد غير محدد من الحلول لم�سكلة ما

مرتفع3.080.68المهارات مجتمعة

المرونة

 مرتفع3.310.54ا�ستخلا�ص معانٍ مختلفة للفظ نف�سه

ال�سياقات/ الجمل  اأكبر عدد ممكن من  اللفظ في  توظيف 
 جيد2.501.37المختلفة

 مرتفع3.000.68�سياغة اأكثر من تعبير لفكرة واحدة

 مرتفع3.190.68طرح اأفكار متنوعة لموقف واحد

 جيد2.631.23اقتراح نهايات متنوعة لموقف واحد

جيد2.930.71المهارات مجتمعة

التو�سع

 جيد2.970.92اإ�سافة اأحداث اأخرى للمو�سوع من وحي خيال الطالب

 مرتفع3.380.53اإ�سافة اأفكار اأخرى للمو�سوع

 جيد2.471.37اإنهاء حدث غير مكتمل

 مرتفع3.220.63�سياغة مقدمة لمو�سوع

 مرتفع3.190.63دعم الراأي باأدلة وبراهين من م�سادر مختلفة

مرتفع3.040.71المهارات مجتمعة

مرتفع3.070.60المهارات جميعها

على  جميعها  ح�سلت  قد  الإبداعي  للتفكير  العامة  المهارات  اأن  اإلى  اأعلاه  النتائج  ت�سير 

م�ستوى ت�سجيع مرتفع، عدا مهارة المرونة، اأما بالن�سبة اإلى المهارات الفرعية لكل مهارة عامة؛ 

فقد تفاوتت الم�ستويات بين مرتفع وجيد. فعلى �سبيل المثال؛ في مهارة الأ�سالة؛ ي�سجع معلمو 

اللغة العربية المهارات جميعها بم�ستوى مرتفع عدا مهارتي »�سياغة عنوان جديد غير ماألوف 

الطلاقة؛  مهارة  في  بينما  ماألوف«.  غير  ابتكاري  باأ�سلوب  ما  فكرة  عن  »التعبير  و  للمو�سوع« 

فح�سلت المهارات جميعها على م�ستوى ت�سجيع مرتفع عدا مهارتي »�سياغة اأكبر عدد ممكن 

من الجمل بتوظيف اأحد الألفاظ فيها« و »اإيجاد عدد غير محدد من الحلول لم�سكلة ما«. وفي 

مهارة المرونة؛ ح�سلت المهارات جميعها على م�ستوى ت�سجيع مرتفع، عدا مهارتي »�سياغة اأكثر 

تابع جدول )5(
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ح�سلت  التو�سع؛  مهارة  وفي  واحد«،  لموقف  متنوعة  نهايات  واقتراح  واحدة«  لفكرة  تعبير  من 

اأي�سا على غرار المهارات الأخرى، عدا مهارتي  المهارات جميعها على م�ستوى ت�سجيع مرتفع 

»اإ�سافة اأحداث اأخرى للمو�سوع من وحي خيال الطالب« و »اإنهاء حدث غير مكتمل«.

لكن النتيجة- ب�سكل عام- ت�سير اإلى اهتمام معلمي اللغة العربية بت�سجيع مهارات التفكير 

الإبداعي؛ نظرا لقتراب متو�سطات المهارات الحا�سلة على م�ستوى ت�سجيع جيد من الم�ستوى 

المرتفع في الت�سجيع، وهو اأمر يتواءم اأي�سا مع فل�سفة التعليم الحديثة في ال�سلطنة التي ركزت 

على تنمية هذه المهارات لدى الطالب.

نتائج �ل�سوؤ�ل �لثاني: 

عمان  ب�سلطنة  العربية  اللغة  معلمي  ت�سجيع  م�ستوى  بين  اإح�سائيا  دالة  فروق  توجد   هل 

للنوع  لمتغير  تعزى  ع�سر  الثاني  ال�سف  طلبة  لدى  الإبداعي  التفكير  الناقد  التفكير  لمهارات 

الجتماعي )ذكور، اإناث(؟

وللاإجابة عن هذا ال�سوؤال؛ تم ا�ستخدام اختبار مان وتني Mann-Whitney Test للعينات 

الم�ستقلة؛ لح�ساب دللة الفروق بين مجموعتين م�ستقلتين غير مرتبطتين وذلك بين متو�سطات 

الثاني  ال�سف  لطلبة  الإبداعي  والتفكير  الناقد  التفكير  ت�سجيع  العربية في  اللغة  معلمي  اأداء 

ع�سر في �سوء متغير النوع )ذكور، اإناث(. وهي كما في الجدول الآتي:

جدول )6(
�ختبار مان وتني لدللة �لفروق بين متو�سطات �أد�ء معلمي �للغة �لعربية في ت�سجيع �لتفكير 

�لناقد و�لتفكير �لإبد�عي لطلبة �ل�سف �لثاني ع�سر وفقًا لمتغير �لنوع

م�شتوى الدلالةقيمة zمجموع الرتبمتو�شط الرتبالعددالنوعالمجال

الناقد
55.0025.00ذكر

1.985*0.047
1110.09111.00اأنثى

الإبداعي
57.8039.00ذكر

0.3970.692
118.8297.00اأنثى

اŸجالن معا
56.8034.00ذكر

0.9630.336
119.27102.00اأنثى

*ذات دللة اإح�سائية عند م�ستوى دللة )0.05(

يت�سح من الجدول ال�سابق وجود فروق ذات دللة اإح�سائية عند م�ستوى دللة )0.05( بين 

معلمي اللغة العربية الذكور والإناث في ت�سجيع طلبة ال�سف الثاني ع�سر على الدرجة الكلية 
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z )1.985( ل�سالح الإناث، وعدم وجود فروق ذات دللة  للتفكير الناقد حيث ظهرت قيمة 

اإح�سائية عند م�ستوى دللة )0.05( بين معلمي اللغة العربية الذكور والإناث في ت�سجيع طلبة 

ال�سف الثاني ع�سر على الدرجة الكلية للتفكير الإبداعي والمهارات ب�سكل عام؛ حيث ظهرت 

قيمة z في مجال التفكير الإبداعي )0.397(، وقيمتها في المجالين ككل )0.963(. ول توجد 

درا�سات �سابقة ربطت تاأثير النوع الجتماعي على هذه المهارات بما يقدم تف�سيًرا علميا دقيقا 

لتفوق المعلمات الإناث على المعلمين الذكور في ت�سجيع مهارات التفكير الناقد لدى الطلبة.

جدول )7(
 �ختبار مان وتني لدللة �لفروق بين متو�سطات �أد�ء معلمي �للغة �لعربية في ت�سجيع �لمهار�ت 

�لفرعية �لتفكير �لناقد لطلبة �ل�سف �لثاني ع�سر وفقًا لمتغير �لنوع

م�شتوى الدلالةقيمة zمجموع الرتبمتو�شط الرتبالعددالنوعالمهارة الفرعية

ال�ستنباط
53.8019ذكر

2.6780.007
1110.64117اأنثى

التقييم
56.7033.50ذكر

1.0250.305
119.32102.50اأنثى

ال�ستقراء
53.5017.50ذكر

2.843*0.004
1110.77118.50اأنثى

التفكير ككل
55.0025.00ذكر

1.985*0.047
1110.09111.00اأنثى

*ذات دللة اإح�سائية عند م�ستوى دللة )0.05(

ت�سير نتائج الجدول ال�سابق اإلى وجود فروق ذات دللة اإح�سائية عند م�ستوى دللة )0.05( 

بين معلمي اللغة العربية الذكور والإناث في ت�سجيع طلبة ال�سف الثاني ع�سر على الدرجة الكلية 

للتفكير الناقد وفي مهاراته الفرعية ال�ستقراء وجاءت هذه الفروق ل�سالح الإناث، في حين لم 

تظهر فروق ذات دللة اإح�سائية في مهارتي ال�ستنباط والتقييم.

جدول )8(
�ختبار مان وتني لدللة �لفروق بين متو�سطات �أد�ء معلمي �للغة �لعربية في ت�سجيع �لمهار�ت 

�لفرعية �لتفكير �لإبد�عي لطلبة �ل�سف �لثاني ع�سر وفقًا لمتغير �لنوع

م�شتوى الدلالةقيمة zمجموع الرتبمتو�شط الرتبالعددالنوعالمهارة الفرعية

الأ�صالة
56.6033ذكر

1.0950.274
119.36103اأنثى
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م�شتوى الدلالةقيمة zمجموع الرتبمتو�شط الرتبالعددالنوعالمهارة الفرعية

الطلاقة
59.1045.50ذكر

0.3420.733
118.2390.50اأنثى

المرونة
5945ذكر

0.2840.777
118.2791اأنثى

التو�سع
57.4037ذكر

0.6260.531
11999اأنثى

التفكير ككل
57.8039.00ذكر

0.3970.692
118.8297.00اأنثى

*ذات دللة اإح�سائية عند م�ستوى دللة )0.05(

تبين نتائج الجدول ال�سابق عدم وجود وجود فروق ذات دللة اإح�سائية عند م�ستوى دللة 

على  ع�سر  الثاني  ال�سف  طلبة  ت�سجيع  في  العربية  اللغة  معلمي  من  الجن�سين  بين   )0.05(

اأن الفروق  الدرجة الكلية للتفكير الإبداعي وفي مهاراته الفرعية الأربع، وهذا قد يوؤكد فعلا 

بين النوعين لي�ست ذات تاأثير وا�سح في هذا الجانب، خا�سة اأن المعلمين يتلقون جوانب التدريب 

نف�سها بما ي�سمن وجود ممار�سات تدري�سية متقاربة قد ل تظهر فرقا بين الذكور والإناث، وقد 

يعود ذلك اإلى طبيعة المرحلة التي تحدد م�سير الطالب وح�سوله على �سهادة الدبلوم وانتقاله 

للمرحلة الجامعية؛ مما يجعل المعلمين والمعلمات يدر�سون بدرجة حر�ص عالية.

تو�سيات �لدر��سة ومقترحاتها 
من خلال نتائج الدرا�سة؛ يمكن اأن يُو�سى بما ياأتي:

ال�ستمرار في ت�سجيع معلمي اللغة العربية على الهتمام بمهارات التفكير الناقد والإبداعي   -

لدى الطلبة، بما يتواءم وم�ستجدات الع�سر، خا�سة تلك المتعلقة بمتطلبات الثورة ال�سناعية 

الرابعة.

تدريب معلمي اللغة العربية على اآليات ت�سجيع مهارة المرونة لدى الطلبة.  -

مهارات  تنمية  �ساأنها  من  �سفية  غير  كتابية  باأن�سطة  الطلبة  تكليف  اإلى  المعلمين  توجيه   -

التفكير الإبداعي التي ل ي�سمح زمن الح�سة بالهتمام بها.

تكثيف الهتمام بت�سمين مهارات التفكير الناقد والإبداعي في كتب اللغة العربية بما يحفز   -

المعلمين اإلى ال�ستمرار في ت�سجيع ممار�ستها من قبل الطلبة.

تابع جدول )8(



296

د. ريا �لمنذرية, �أ. عفر�ء �لحو�سنية, مريم �لبلو�سية م�ستوى ت�سجيع معلمي �للغة �لعربية  ...

20
20

  
ـر

مـب
ـتـ

شـب
�
 3

د 
د

ع
ل
ا
  
21

د  
جل

لم
ا

اإجراء درا�سات علمية اأخرى تتناول م�ستويات ت�سجيع مهارات التفكير الناقد والإبداعي في   -

فروع اأخرى للغة العربية ولدى طلبة مراحل درا�سية اأخرى.

اإعداد بنك للاأن�سطة التي تنمي مهارات التفكير الناقد والإبداعي بال�ستفادة من خبرات   -

المعلمين المجيدين في تنمية هذه المهارات، وتدريب المعلمين على كيفية ت�سميمها وتنفيذها 

من خلال ت�سمينها في برامج اإعداد المعلين.

في  ت�سمينها  بطريقة  العربية  اللغة  مناهج  في  والإبداعي  الناقد  التفكير  مهارات  معالجة   -

المتاحة  الوقت  م�ساحة  باعتبار  التربوي  للحقل  المنا�سبة  الطريقة  وهي  الدرا�سية  المناهج 

لن�ساب ح�س�ص اللغة العربية.

بطريقة  الدرا�سية  المناهج  في  المهارات  هذه  لت�سمين  والتتابع  المدى  م�سفوفة  مراجعة   -

منهجية وبتوازن في ت�سميم المناهج الراأ�سي والعمودي.  

اإجراء درا�سات تقويمية في درجة توافر هذه المهارات في جميع المناهج الدرا�سية.  -

�لمر�جع
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