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فاعلية ��ستخد�م �إ�ستر�تيجية كاجان - كو�ن في تدري�س �لجغر�فيا 
في تنمية مهار�ت �لتفكير �لجانبي و�لوعي �ل�ستهلاكي 

لدى تلاميذ �لمرحلة �لبتد�ئي

�لملخ�س

هدف البحث اإلى درا�سة فاعلية ا�ستخدام اإ�ستراتيجية كاجان _ كوان في تدري�ص الجغرافيا 

في تنمية مهارات التفكير الجانبي والوعي ال�ستهلاكي لدى تلاميذ ال�سف الخام�ص البتدائي، 

ولتحقيق هدف البحث تم - بعد مطالعة الأدبيات والدرا�سات التربوية التي اهتمت با�ستخدام 

اإ�ستراتيجية كاجان _ كوان - اإعداد دليل للمعلم واأوراق عمل للتلاميذ في �سوء اإ�ستراتيجية 

اختبار  واإعداد  �سوء ملاحظاتهم،  في  وتعديلهما  المحكمين،  على  وعر�سهما  كوان،   _ كاجان 

البتدائي،  الخام�ص  ال�سف  لتلاميذ  ال�ستهلاكي  للوعي  ومقيا�ص  الجانبي  التفكير  لمهارات 

وتكونت عينة  اإح�سائياً،  وتعديلهما في �سوء ملاحظاتهم و�سبطهما  المحكمين،  وعر�سهما على 

البحث من80 تلميذاً وتلميذة من تلاميذ ال�سف الخام�ص البتدائي بمدر�سة ال�سهداء البتدائية 

تلميذاً  اإلى مجموعتين: تجريبية )40  التعليمية، ق�سمت ع�سوائياً  الفتح  التابعة لإدارة  الم�ستركة 

وتلميذة( و�سابطة )40 تلميذاً وتلميذة(، وبتطبيق تجربة البحث، ومعالجة نتائج تطبيق اأدواته 

اإح�سائياً، تو�سل لفاعلية ا�ستخدام اإ�ستراتيجية كاجان _ كوان في تدري�ص الجغرافيا في تنمية 

مهارات التفكير الجانبي والوعي ال�ستهلاكي لدى تلاميذ المجموعة التجريبية للبحث، واأو�سى 

البحث ب�سرورة ا�ستخدام اإ�ستراتيجية كاجان _ كوان في تدري�ص مناهج الجغرافيا لدورها في 

بناء العقول العلمية، وتعزيز ثقافة التفكير، وت�سكيل وعي المتعلمين.

والوعي  التفكير الجانبي،  اإ�ستراتيجية كاجان، كوان، تدري�ص الجغرافيا، مهارات  المفتاحية:  الكلمات 

ال�ستهلاكي.

* تاريخ ت�سلم البحث: 2018/6/27م                                                                                                                   * تاريخ قبوله للن�سر: 2019/1/6م
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The Effectiveness of Using Kagan and Cowan Strategy in 
Teaching Geography in Developing Primary School Pupils’ 

Lateral Thinking and Consumptive Awareness 

Abstract

This research aimed at studying the effectiveness of using Kagan and 
Cowan strategy in teaching Geography in developing lateral thinking skills 
and consumptive awareness among fifth grade primary school pupils. To 
achieve the aim of the research, the researcher reviewed the literature and the 
studies pertinent to Kagan & Cowan strategy, and prepared a teacher’s guide 
and students’ worksheets in the light of rhe proposed strategy. The researcher 
also prepared a test of lateral thinking skills and consumptive awareness and 
administered them (the worksheets and the test) to a jury member and modified 
them in the light of their remarks and comments. 80 male and female pupils 
from Alshohadaa primary school at Al-Fath administration were selected for 
the study. They were randomly assigned to a control group )40 pupils( and 
an experimental one )40 pupils(. The result of using the strategy in teaching 
geography was effective in developing lateral thinking and consumptive 
awareness of the experimental group. Hence, the researcher recommends the 
use of Kagan & Cowan strategy in teaching geography courses for its role in 
developing the scientific thinking skills and in forming learners’ awareness.  

Keywords: Kagan & Cowan strategy, teaching geography, lateral thinking skills, 
consumptive awareness.

Dr. Gamal H. Elsayed Ibrahim
Department of Curriculum and Teaching Methods 
College of Education - University of Assiut, Egypt
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�لمقدمة
المعنية بطريقة  المجتمع  موؤ�س�سات  الن�صء عبر مختلف  يربى عليها  ثقافة  ال�ستهلاك  يُعد 

مبا�سرة وغير مبا�سرة بالتربية؛ وذلك لبناء وعيهم ال�ستهلاكي الذي ي�سهم في المحافظة على 

الهدر وال�ستنزاف،  والب�سرية، وي�سونها من  الطبيعية  والمنتجات  الموارد،  المجتمع من  ثروات 

ويوجه �سلوكهم ال�ستهلاكي نحو ح�سن ا�ستخدامها، وتر�سيد ا�ستعمالها.        

وتهتم الدول بق�سية ال�ستهلاك؛ لأنها توؤثر في تقيق التنمية القت�سادية، والجتماعية، 

وت�سكل عبئًا كبيًرا على اقت�ساديات المجتمعات واقت�ساديات اأفرادها.)بالخيور وقبوري، 2011( 

والأنماط  العادات  وتوجيه  القت�سادية،  العملية  مراحل  من  مرحلة  اأخر  يمثل  فال�ستهلاك 

ال�ستهلاكية �سرورة ملحة، بحيث يت�سم �سلوك الفرد ال�ستهلاكي بالتعقل والتزان والر�سادة 

وذلك ينعك�ص على الإنتاجية وا�ستهلاك المجتمع عموماً، ويمتد اأثره اإلى ت�سين حياة الأفراد 

و�سلوك   )2008 )القي�سي،  القت�ساد.  وتنمية  وتطوير  الحاجات  و�سد  المعي�سة،  م�ستوى  ورفع 

الجتماعي،  م�ستواه  اختلف  مهما  المجتمع، يمار�سه  اأدواره في  من  دور  هو  ال�ستهلاكي  الفرد 

والقت�سادي، والمعي�سي، ويرتبط ببقية اأد واره الجتماعية ويوؤثر فيها، ويعبر ب�سكل مبا�سر عن 

توافر اأو غياب وعيه ال�ستهلاكي.    

وغياب الوعي ال�ستهلاكي لدى الأفراد يوؤدي اإلى �سيادة ثقافة ا�ستهلاك توؤدي اإلى  زيادة 

الحاجات الب�سرية عن قدرة الموارد المتاحة لتلبيتها، وهو ما يعني مزيداً من ارتفاع الأ�سعار، 

المنتج المحلي قد تعر�سه للانهيار، مما يكر�ص مفهوم  اأمام  بيئة غير �سحية  ف�سلًا عن خلق 

التبعية والعتماد على الآخرين بديلًا عن العتماد على الذات. )عبد الرحيم، 2012(

ولأهمية الوعي ال�ستهلاكي؛ فقد دعانا الله تعالى اإلى تر�سيد ا�ستهلاكنا للنعم التي وهبنا 

اآية في كتاب الله العزيز، ومنها قوله تعالى في  اإياها من موارد ومنتجات، وذلك في اأكثر من 

هُ لَ يُحِبُّ الْمُ�سْرِفِيَن(. )الأعراف، الآية 31( ومع  �سورة الأعراف ) وَكُلُوا وَا�سْرَبُوا وَلَ تُ�سْرِفُوا اإِنَّ

فاعلية ��ستخد�م �إ�ستر�تيجية كاجان - كو�ن في تدري�س �لجغر�فيا 
في تنمية مهار�ت �لتفكير �لجانبي و�لوعي �ل�ستهلاكي 

لدى تلاميذ �لمرحلة �لبتد�ئي
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منظوره  من  ال�ستهلاكي  الوعي  تنمية  اأهمية  تتجلى  والثروات  الموارد  وقلة  ال�سكانية  الزيادة 

وم�سادر  والب�سرية،  الطبيعية  والمنتجات  الموارد  معرفة  على  المتعلم  ي�ساعد  والذي  الجغرافي 

الطاقة الم�ستخدمة في البيئة واأهميتها وا�ستخداماتها في الحياة المعي�سية، والهتمام بالمحافظة 

عليها وعدم ا�ستنزافها، وتجنب �سلوكيات اإهدارها، والحر�ص على �سلوكيات ح�سن ا�ستغلالها، 

وتر�سيد ا�ستخدامها.

للموؤ�س�سات،  البيئية  وال�سيا�سات  للاأفراد  البيئية  ال�سلوكيات  ير�سد  ال�ستهلاكي  فالوعي 

وي�سهم في المحافظة على الموارد والمنتجات في البيئة. )Hsu, Lee & wag, 2017( والعملية 

توجيه  في  دور  ولها  الأفراد،  لدى  ال�ستهلاكي  الوعي  تكوين  في  اأ�سا�سياً  دوراً  تلعب  التعليمية 

 Bornkessel,( .سلوكهم ال�ستهلاكي وت�سينه، مما يوؤثر ب�سكل كبير في خياراتهم ال�ستهلاكية�
.)Broring, Omta & Trijp, 2014

ويتاأثر الوعي ال�ستهلاكي للفرد بالخلفية المعرفية عن طبيعة المنتجات والموارد التي يتعامل 

 Li, Peitz( .معها ويزيد وعي الفرد ال�ستهلاكي بزيادة ح�سيلته المعرفية عن طبيعة ما ي�ستهلكه

Zhao, 2016 &( بالإ�سافة اإلى الخلفية المعرفية هناك �سرورة للتركيز على الإ�ستراتيجيات 

 Hynds,( .التعليمية لرفع م�ستوى الوعي ال�ستهلاكي لدى الأفراد الم�ستهلكين للموارد الطبيعية
   .)Bruce & Gill, 2013

و�سوء  اقت�ساده،  واإرهاق  المجتمع،  ثروات  اإهدار  في  يت�سبب  ال�ستهلاكي  الوعي  فغياب 

ا�ستنزافها  ا�ستغلال موارده، وتبديد ما يمتلكه من احتياطيات طبيعية حية وغير حية نتيجة 

ومنتجاتها  البيئة  موارد  على  الأ�سل  في  المعتمدة  الب�سرية  المنتجات  ا�ستخدام  في  والإ�سراف 

الوعي  بتنمية  التربوية  والبحوث  الدرا�سات  اهتمت  ال�ستهلاكي  الوعي  ولأهمية  الطبيعية، 

في  الرا�سدين  من  عينة  على  اأجريت  التي   )Li, et al., 2016( درا�سة   : ومنها  ال�ستهلاكي 

ال�سين واألمانيا وهونج كونج، وتو�سلت اإلى اأن تزويد الأفراد بخلفية معرفية عن طبيعة المنتجات 

)الليحاني،  درا�سة  وخل�ست  ال�ستهلاكي،  وعيهم  م�ستوى  رفع  في  ت�ساهم  ي�ستهلكونها  التي 

ت الباحثة  2015( التي اأجريت على عينة بلغت300 م�ستهلك بمدينتي جدة ومكة المكرمة واأعدّي

ا�ستبيانًا للوعي ال�ستهلاكي، وا�ستبيانًا للر�سا عن ال�سلع ال�ستهلاكية، وتو�سلت اإلى بيان تاأثير 

الوعي ال�ستهلاكي في الر�سا عن ال�سلع ال�ستهلاكية، واأن الم�ستوى التعليمي يوؤثر على الوعي 

ال�ستهلاكي لدى الأفراد.

ودرا�سة )مقري و�سنه، 2014( التي اأجريت في عينة من الم�ستهلكين المقيمين بمدينة باتنة 

ثلاثة  ت�سمن  الم�سوؤول  ال�ستهلاكي  لل�سلوك  ا�ستبانة  وطبقت  م�ستهلكاً   120 بلغت  الجزائرية 

ال�ستهلاك  لأهمية  ال�سعوري  والبعد  الم�سوؤول  ال�ستهلاك  لأنماط  المعرفي  البعد  هي:  اأبعاد، 
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ال�ستهلاكي  ال�سلوك  اأن  اإلى  وتو�سلت  الم�سوؤول،  ال�ستهلاك  ال�سلوكي لأنماط  والبعد  الم�سوؤول، 

للم�ستهلك الجزائري يعبر عن غياب وعيه ال�ستهلاكي، وعدم جديته في تمل الم�سوؤولية تجاه 

�سحته والمجتمع الذي ينتمي له، والبيئة التي يعي�ص فيها.

وقيمت درا�صة )Bornkessel, et al., 2014( المحددات والعوامل التي توؤثر في الوعي 

 interviewed via CATI computer aided( ال�ستهلاكي عبر مقابلة مقننة من خلال

telephone interview( ت�سمنت ع�سرة محاور لقيا�ص وعي الم�ستهلكين مع عينة بلغت 200 

اأن  اإلى  Germany، وخل�ست  األمانيا  فوق  من مناطق مختلفة في  فما  �سنة  �صن 18  فرد من 

 ،age للفرد، والعمر educational level اأهم هذه المحددات هي: التعليم، والم�ستوى التعليمي

.information strategies واإ�ستراتيجيات المعلومات ،health motivation والدافع ال�صحي

الآبار  اأ�سحاب  وعي  م�ستوى  من  ق  التحقّي اإلى   )Hynds, et al.,2013( درا�سة  وهدفت 

وقد  الجوفية.  المياه  تلوث  وم�سائل  الم�سدر  بتو�سيف  المتعلقة  اأيرلندا،  جمهورية  في  الخا�سة 

من   245 بلغت  عينة  على   questionnaire ا�ستبيان  فيها  طبق  مقابلات  خلال  من  ذلك  تم 

مالكي الآبار الجوفية، وخل�ست اإلى اأن رفع م�ستوى الوعي ال�ستهلاكي لدى الأفراد الم�سوؤولين 

 contamination المياه  groundwater وق�سايا تلوث  المياه الجوفية    sources عن م�سادر 

issues في اأيرلندا Ireland يعتبر من الإجراءات الوقائية، ويقلل من الأمرا�ص المنقولة عبر 

 educational التعليمية  الإ�ستراتيجيات  على  التركيز  ب�سرورة  واأو�ست  للم�ستهلكين.  المياه 

يتعلق  فيما  للمياه  الم�ستخدمين  الأفراد  لدى  ال�ستهلاكي  الوعي  م�ستوى  لرفع   strategies

 )Briz & Ward, 2009( بالموارد المائية وم�سادرها ودرجة تعر�سها للتلوث، وقيمت درا�سة

 organically grown products الع�سوية  الزراعية  بالمنتجات  ال�ستهلاكي  الوعي  م�ستوى 

وخ�سائ�سها الديموغرافية demographic لدى عينة من الرا�سدين في اأ�سبانيا بلغت 1000 

فرد، با�ستخدام اأداة ا�ستطلاع survey  وخل�ست الدرا�سة اإلى اأن م�ستوى الوعي ال�ستهلاكي 

 .Spain يوؤثر ب�سكل كبير على طبيعة ال�ستهلاك لدى الأفراد في اأ�سبانيا

ويحتاج الوعي ال�ستهلاكي من منظوره الجغرافي اإلى امتلاك مهارات تفكيرية كمهارات 

التفكير الجانبي والتي تك�سب المتعلم روؤية واقعية اأكثر عمقاً و�سمولية، وتمكنه من توليد طرق 

اإبداعية واأفكار وحلول منتجة عند تناول مو�سوع موارد المجتمع ومقدراته الطبيعية وما يعتمد 

عليها من منتجات ي�ستخدمها في حياته المعي�سية.

ويعد التفكير الجانبي Lateral Thinking اأحد اأنماط التفكير الحديثة، وهو اتجاه جديد 

له عن  بذلك تمييزاً  و�سمى  المنطق،  تعتمد على  تقليدية ل  باأ�ساليب غير  والتفكير  البحث  في 

بين  المنطقي  ال�سياق  على  يعتمد  الذي   Vertical Thinking الراأ�سي  اأو  العمودي  التفكير 
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a unique problem- المقدمات والنتائج. )دي بونو، 2005( وهو تقنية فريدة لحل الم�سكلات

باأ�سلوب  عليها  لأفكار ل يمكن الح�سول  والو�سول  اإبداعية،  بطريقة    solving technique

 )Buljac, 2015( التفكير التقليدي، فهو اأحد م�سارات الإبداع وموجه لتطوير اأفكار جديدة 

 ،Edward de Bono بونو  دي  اإدوارد  التفكير  رائد  اإلى  الجانبي  التفكير  م�سطلح  ويُن�سب 

 Lawrence & Xavier,( القديمة.  الأفكار  من  والتحرر  الأفكار الجديدة  توليد  به  وق�سد 

 .)2013

واأكد Arsad et al اأن اهتمام العملية التعليم بتنمية مهارات التفكير الجانبي ي�سهم في 

 competitive عالية الجودة واأكثر تناف�سية human resources الح�سول على موارد ب�سرية

 .Arsad, Sanusi & AbdMajid, 2012( )innovative( ومبتكرة  creativeًواإبداعا

حيث يمثل التفكير الجانبي الطريق للاإبداع Creativity، واإنتاج البدائل والحلول الفريدة 

لهتمامات  الم�ستمر  التطوير  على  وي�ساعد   ،original والأ�سيلة  الجديدة  والأفكار   ،unique

 )Richard et al, 2015( .المتعلمين العلمية، ورفع كفاءاتهم في التعلم

واهتمت الدرا�سات والبحوث التربوية بتنمية التفكير الجانبي ومنها: درا�سة )عبدالعال، 

2018( التي بنت برنامج مقترح في الريا�سيات الفازية، وتو�سلت لفاعليته في تنمية التفكير 

الجانبي وحب ال�ستطلاع لدى عينة من طالبات ال�سف الأول الثانوي بم�سر بلغت 36 طالبة، 

واعدت الباحثة مقيا�ساً للتفكير الجانبي ومقيا�ساً لحب ال�ستطلاع، وتو�سلت درا�سة )الدليمي، 

2017( اإلى فاعلية نموذج دانيال في تنمية التفكير الجانبي لدى طلبة ال�سف الثاني المتو�سط 

في مادة الريا�سيات في العراق، وتكونت عينة الدرا�سة من 48 طالباً ق�سمت لمجموعتين تجريبية 

والفراجي،  )ال�سجيري  درا�سة  وخل�ست  الجانبي،  للتفكير  اختباراً  الباحث  واأعد  و�سابطة، 

تنمية  في  �ساهم  الإ�سلامية  التربية  تدري�ص  في  المعدلة  التعلم  دورة  ا�ستخدام  اأن  اإلى   )2014

العراق،  الأنبار في  المتو�سط بمحافظة  الثاني  ال�سف  لدى طلاب  والتفكير الجانبي  التح�سل 

72 طالباً ق�سمت لمجموعتين تجريبية و�سابطة، واأعد الباحثان مقيا�ساً  وبلغت عينة الدرا�سة 

للتفكير الجانبي، واختباراً للتح�سيل وفق ت�سنيف بلوم للاأهداف ال�سلوكية.

وقيمت درا�صة )Lawrence & Xavier, 2013( مهارات التفكير الجانبي لدى المعلمين 

المحتملين prospective وذلك من خلال تطبيق ا�ستبيان Questionnaire التفكير الجانبي 

 Tamil على عينة من المعلمين في الهند بلغت 1345 معلماً ومعلمة، در�سوا في مناطق تاميل نادو

ووجود   moderate متو�سطة  المعلمين  لدى  التفكير الجانبي  مهارات  اأن  اإلى  وتو�سلت   Nadu

 )Arsad et al, 2012( فروق بين الذكور والإناث في مهارات التفكير الجانبي، و�سممت درا�سة

بماليزيا    Kebangsaan كيبانج�سان  بجامعة  الهند�سة،  كلية  طلاب  لتدريب  علمية  تجارب 
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على التفكير الجانبي، وخل�ست لفاعليتها في تنمية مهارات التفكير الجاني لدى عينة الدرا�سة 

التي بلغت 58 طالباً وطالبة من طلاب كلية الهند�سة واأعد الباحثون اختباراً لمهارات التفكير 

الجاني. 

مما �سبق يت�سح اأهمية تنمية الوعي ال�ستهلاكي من منظوره الجغرافي ومهارات التفكير 

يهتم  الذي  الجغرافيا  درا�سة  مجال  ولطبيعة  الدرا�سية،  المناهج  مختلف  خلال  من  الجانبي 

بمختلف 

معنية  فهي  البيئة  في  الم�ستخدمة  الطاقة  وم�سادر  والب�سرية  الطبيعية  والمنتجات  الموارد 

لها  توافر  اإذا  الجانبي  التفكير  ومهارات  الجغرافي،  المنظور  من  ال�ستهلاكي  الوعي  بتنمية 

الإ�ستراتيجيات والطرائق التدري�سية المنا�سبة. 

الم�سبعة  بخطواتها  الغنية  التدري�ص  اإ�ستراتيجيات  من  كوان   – كاجان  اإ�ستراتيجية  وتعد 

بالعديد من المهارات والأن�سطة الذهنية التي يقوم بها المتعلم اأثناء عملية التعلم، تو�سل اإليها 

الوليات  في  مقاطعة  من  اأكثر  في  وطبقت  الأمريكية،  المتحدة  الوليات  في   Kagan كاجان 

 Cowan & المتحدة الأمريكية ولقت القبول من التربويين، وتم تطويرها من قبل كوان وكوان

Cowan حيث ت�سمح تلك الإ�ستراتيجية بتحليل المو�سوعات بتعمق ومن منظورات متعددة عبر 

تخيل وت�سور المو�سوع في مكعب مما ي�ساعد المتعلمين على الت�سور visualize، والفهم بعمق 

  )Westerfeld, 2005( .والتفكير باإبداع ب�سكل    فعال ،deeply

�سكل رقم )1(
�إ�ستر�تيجية كاجان-كو�ن

المراد  المفهوم  اأو  الظاهرة  اأو  المو�سوع  عن  تعبر  تقنية  كوان   – كاجان  فاإ�ستراتيجية 

والرتباط    ،compare والمقارنة   ،describe الو�سف  هي  اأوجه،  �ستة  من  مكعب  عبر  تعلمه 
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Associate، والتحليل Analyze، والتحويل Translating اأو التطبيق Apply، والبرهان 
 )Argue  Bush, 2007

وتكمن اأهمية اإ�ستراتيجية كاجان – كوان في جعل المتعلم اأكثر مرونة، وتمكنه من ت�سنيف 

المعلومات، وتف�سيرها، وتقويمها، وتوليد الأفكار، واإجراء المقارنات بين الأ�سياء، وتديد اأوجه 

للخبرات  الذهنية  والمعاني  التعميمات  و�سياغة  النتائج،  وا�ستخلا�ص  والختلاف،  الت�سابه 

الجديدة. )خمي�ص والبلو�سي، 2011( فهي تمكن المتعلم من ت�سور مو�سوع ما من منظور اأو 

زوايا angles  or perspectives مختلفة هي �ستة جوانب تمثل وجوه المكعب كل منها يمثل 

بعد من اأبعاد dimension المو�سوع. )Apriyati & Riza, 2014( وت�ساعد المتعلم على تليل 

ا�ستمرارية  وتقيق  جديدة  بطرق  المعلومات  وتطبيق  المختلفة  خ�سائ�سه  وتديد  المو�سوع، 

 Preszler & Rowenhorst,(.للتعلم  .readiness وا�ستعداده  المتعلم   interest اهتمام 

وحل  التحديات  ومواجهة  الخاطئ،  الفهم  وت�سحيح  المعلومات،  معالجة  من  وتمكنه   )2006

اأهمية ا�ستخدامها في غرفة  2016، 17( وياأتي  اإلى التعلم. )�سواهنه،  الم�سكلات مما يحفزه 

ال�ستة  الأوجه  عبر  متعددة  بم�ستويات  التفكير  المتعلمين  من   requires تتطلب  كونها  ال�سف 

متنوعة  نقاط  وروؤية   the main topics الرئي�ص  بالمو�سوع  متعلقة  مختلفة  وباأفكار  للمكعب 

)Bush, 2007( .واأفكار عن المو�سوع view وم�سهد various point
التدري�ص  في  كوان   – كاجان  اإ�ستراتيجية  ا�ستخدام  اأهمية  والبحوث  الدرا�سات  واأكدت 

لدورها في تقيق اأهداف تعليمية مهمة ومنها: درا�سة )�سواهنه، 2016( التي تو�سلت اإلى اأن 

اإ�ستراتيجية المكعب لكاجان – كوان �ساهمت في تنمية ت�سيل طلاب ال�سف ال�سابع الأ�سا�سي 

في الريا�سيات في محافظة قلقيلية بفل�سطين واتجاهاتهم نحو تعلمها، وتكونت عينة الدرا�سة 

من 50 طالبة ق�سمت لمجموعتين تجريبية و�سابطة، واأعدت الباحثة اختباراً ت�سيلياً ومقيا�سًا 

اإ�ستراتيجية  اإلى فاعلية   )2015 الريا�سيات، وخل�ست درا�سة )الزركاني،  تعلم  للاتجاه نحو 

المكعب لكاجان – كوان في تنمية ت�سيل طلاب ال�سف الثاني المتو�سط بالعراق في مادة علم 

الأحياء ومهارات التفكير العلمي، واأعد الباحث اختباراً ت�سيلياً في الأحياء واختباراً لمهارات 

التفكير العلمي.
المكعب  اإ�ستراتيجيتي  بين  الجمع  اأن  اإلى   )Apriyati & Riza, 2014( درا�سة  وتو�سلت 

لكاجان – كوان و�سجرة بو Pow Tree في تدري�ص اللغة الإنجليزية �ساهم في تنمية مهارات 

�سوماترا  في   Junior High School بمرحلة  الثامن  ال�سف  طلاب  لدى   Writing الكتابة 

اإ�ستراتجية المكعب  2014( لأثر  باإندوني�سيا، في حين خل�ست درا�سة )الزهيري،   Sumatera

طلاب  لدى  الريا�سيات  لتعلم  والدافعية  الريا�سياتية  المفاهيم  اكت�ساب  في  – كوان  لكاجان 



104

د. جمـال �ل�سيد �إبر�هيم فاعلية ��ستخد�م �إ�ستر�تيجية كاجان _ كو�ن في تدري�س �لجغر�فيا ...

20
19

  
ر

ـ
ب
ـ
م

ـ
ت
ب
ـ
�ص

 3
  
د

د
ع

ل
ا
  
20

د  
جل

لم
ا

ال�سف الأول المتو�سط بمحافظة الأنبار بالعراق، وتكونت عينة الدرا�سة من 66 طالباً ق�سمت 

لمجموعتين تجريبية و�سابطة، واأعد الباحث اختباراً للمفاهيم الريا�سياتية ومقيا�ساً للدافعية 

نحو الريا�سيات، وتو�سلت درا�سة )محمد والمهجة، 2013( اإلى فاعلية التكامل بين اإ�ستراتيجيتي 

المكعب لكاجان – كوان والبيت الدائري في تنمية ت�سيل تلاميذ ال�سف الرابع العلمي في علم 

لثلاث  ق�سمت  طالبة   129 من  الدرا�سة  عينة  وتكونت  المعرفي،  فوق  تفكيرهم  وتنمية  الأحياء 

مجموعات تجريبية ومجموعة �سابطة، واأعد الباحثان اختباراً ت�سيلياً ومقيا�ساً للتفكير فوق 

المعرفي.

يت�سح مما �سبق اأهمية تنمية مهارات التفكير الجانبي والوعي ال�ستهلاكي لدى المتعلمين 

من خلال تدري�ص المواد الدرا�سية ومنها الجغرافيا، واأهمية ا�ستخدام اإ�ستراتيجية كاجان – 

كوان في التدري�ص، لذا حاول البحث الحالي ا�ستخدام اإ�ستراتيجية كاجان – كوان في تدري�ص 

لدى  الجغرافي  منظوره  من  ال�ستهلاكي  والوعي  الجانبي  التفكير  مهارات  لتنمية  الجغرافيا 

تلاميذ المرحلة البتدائية.

م�سكلة �لبحث 
الدرا�سات الجتماعية ومنها الجغرافيا كمادة درا�سية لها مكانة مهمة في العملية التعليمية 

بجميع مراحلها ومنها المرحلة البتدائية؛ كونها تت�سل ب�سكل مبا�سر بحياة المتعلمين المعي�سية 

الحيوي  محيطهم  في  وب�سرية  طبيعية  وموارد  مواد  من  وي�ستخدمونه  معه  يتعاملون  وما 

والجتماعي، ومع تزايد ال�سكان في اأوطاننا العربية - وخا�سة في م�سر- مقابل ثبات مواردنا 

الطبيعية، و�سيادة ال�سلوكيات ال�ستهلاكية غير الر�سيدة الأمر الذي يهدد هذه الموارد وي�سبب 

اأ�سبحنا في حاجة لتربية ا�ستهلاكية ت�سبط وتغيرّي ثقافتنا ال�ستهلاكية،  ا�ستنزافها، ومن ثم 

وتخلق وعيًا ا�ستهلاكيًّا م�ستنيًرا يوؤدي اإلى  �سلوكيات ر�سيدة عند التعامل مع مواردنا الطبيعية 

وما يرتبط بها من منتجات ن�ستخدمها في حياتنا المعي�سية، بالإ�سافة اإلى الحاجة اإلى تنمية 

مهارات تفكير منتجة ومبدعة ت�ساهم في تنمية القدرة على التعامل مع م�سكلاتنا المرتبطة بهذه 

الموارد، واقتراح الحلول غير التقليدية لها كمهارات التفكير الجانبي.    

التربوية،  والبحوث  الدرا�سات  اأكدته  والذي  التفكير الجانبي  مهارات  تنمية  اأهمية  ورغم 

 )Lawrence & Xavier, 2013( ودرا�صة   )2014 والفراجي،  )ال�سجيري  درا�سة  ومنها 

الدرا�سات  اأكدته  والذي  ال�ستهلاكي  الوعي  تنمية  واأهمية   )Arsad et al, 2012( ودرا�صة 

والبحوث ومنها، درا�سة )Li, et al, 2016( ودرا�صة )Bornkessel, et al, 2014 ( ودرا�صة 

.)Briz & Ward, 2009( ودرا�صة )Hynds, et al,2013(
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ت�سمن  التفكير الجانبي  اختبار في مهارات  فيها  طُبق  ا�ستطلاعية  درا�سة  باإجراء  اأنه  اإل 

ت�سمن )30( مفردة على  ال�ستهلاكي من منظوره الجغرافي  للوعي  ومقيا�سًا  )20( مفردة، 

البتدائية  ال�سهداء  بمدر�سة  البتدائي  الخام�ص  ال�سف  تلاميذ  من  وتلميذة(  تلميذاً   84(

الجانبي،  التفكير  مهارات  �سعف  على  النتائج  دلت  التعليمية،  الفتح  لإدارة  التابعة  الم�ستركة 

اإ�سافة اإلى �سعف الوعي ال�ستهلاكي من منظوره الجغرافي لدى التلاميذ.

الجغرافيا  تدري�ص  في  كوان   - كاجان  اإ�ستراتيجية  ا�ستخدام  الحالي  البحث  حاول  لذا 

لتنمية مهارات التفكير الجانبي والوعي ال�ستهلاكي لدى تلاميذ ال�سف الخام�ص البتدائي، 

�سريكاً في  المتعلم، وتجعله  دور  تعظم  التي  تتميز بخطواتها  تدري�ص  اإ�ستراتيجية  واأنها  خا�سة 

عملية تعلمه. واأثبتت الدرا�سات التربوية اأهميتها في تقيق نتائج تعليمية مهمة ومنها درا�سة 

)�سواهنه، 2016( ودرا�سة )الزركاني، 2015( ودرا�صة )Apriyati & Riza, 2014( ودرا�صة 

)الزهيري، 2014(. 

وتمثلت م�سكلة البحث في �سعف مهارات التفكير الجانبي، و�سعف الوعي ال�ستهلاكي من 

منظوره الجغرافي لدى تلاميذ ال�سف الخام�ص البتدائي، ولحل الم�سكلة تم �سياغتها في ال�سوؤال 

الرئي�ص التالي: ما فاعلية ا�ستخدام اإ�ستراتيجية كاجان - كوان في تدري�ص الجغرافيا في تنمية 

مهارات التفكير الجانبي والوعي ال�ستهلاكي لدى تلاميذ ال�سف الخام�ص البتدائي؟

�أ�سئلة �لبحث 
حاول البحث الإجابة عن الأ�سئلة التالية: 

مهارات  تنمية  في  الجغرافيا  تدري�ص  في  كوان    - كاجان  اإ�ستراتيجية  ا�ستخدام  فاعلية  ما   -

التفكير الجانبي لدى تلاميذ ال�سف الخام�ص البتدائي؟  

الوعي  تنمية  في  الجغرافيا  تدري�ص  في  كوان   – كاجان  اإ�ستراتيجية  ا�ستخدام  فاعلية  ما   -

ال�ستهلاكي لدى تلاميذ ال�سف الخام�ص البتدائي؟

�أهد�ف �لبحث 
هدف البحث اإلى: 

- تنمية مهارات التفكير الجانبي لدى تلاميذ ال�سف الخام�ص البتدائي من خلال ا�ستخدام 

اإ�ستراتيجية كاجان - كوان  في تدري�ص الجغرافيا.

ا�ستخدام  خلال  من  البتدائي  الخام�ص  ال�سف  تلاميذ  لدى  ال�ستهلاكي  الوعي  تنمية   -

اإ�ستراتيجية كاجان - كوان  في تدري�ص الجغرافيا.
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فرو�س �لبحث 
تددت فرو�ص البحث في:

- ل يوجد فرق ذو دللة اإح�سائية بين متو�سطي درجات تلاميذ المجموعة التجريبية ودرجات 

تلاميذ المجموعة ال�سابطة في التطبيق البعدى لختبار مهارات التفكير الجانبي.

-ل يوجد فرق ذو دللة اإح�سائية بين متو�سطي درجات تلاميذ المجموعة التجريبية ودرجات 

تلاميذ المجموعة ال�سابطة في التطبيق البعدى لمقيا�ص الوعي ال�ستهلاكي.

حدود �لبحث
اقت�سر البحث على: 

- �لحدود �لمكانية: مدر�سة ال�سهداء البتدائية الم�ستركة التابعة لإدارة الفتح التعليمية بمحافظة 

اأ�سيوط بجمهورية م�سر العربية.

- �لحدود �لزمانية: الف�سل الدرا�سي الأول من العام الدرا�سي  2017 / 2018.

- �لحدود �لمو�سوعية: وحدتي )الموارد الطبيعية في م�سر والأن�سطة القت�سادية في م�سر( 

من محتوى منهج الدرا�سات الجتماعية )جزء الجغرافيا( لل�سف ال�سف الخام�ص البتدائي.

- �لحدود �لب�سرية: مجموعة من تلاميذ ال�سف الخام�ص البتدائي بلغت 80 تلميذ وتلميذة، 

ق�سمت اإلى مجموعتين: تجريبية و�سابطة.

- �لحدود �لإح�سائية و�لإجر�ئية: قيا�ص متغيرين هما:  اأ- مهارات التفكير الجانبي )توليد 

اإدراكات جديدة - توليد مفاهيم جديدة - توليد اأفكار جديدة - توليد بدائل وحلول جديدة - 

توليد  اإبداعات جديدة ( ب- الوعي ال�ستهلاكي من منظوره الجغرافي. 

م�سطلحات �لبحث 
�إ�ستر�تيجية كاجان – كو�ن: عرفها بو�ص Bush  باأنها تقنية تعبر عن المو�سوع اأو الظاهرة 

 ،compare والمقارنة ،describe اأو المفهوم المراد تعلمه عبر مكعب من �ستة اأوجه هي الو�سف

 ،Apply اأو التطبيق  Translating والتحويل ،Analyze والتحليل ،Associate  والرتباط

 )Argue.)Bush, 2007( والبرهان

وتُعرف اإ�ستراتيجية كاجان - كوان  اإجرائياً في البحث الحالي باأنها : اإ�ستراتيجية لتدري�ص 

الجغرافيا تجعل المتعلم يتخيل ويت�سور الظاهرة اأو الق�سية اأو المفهوم الجغرافي من خلال �ستة 
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جوانب تمثل وجوه المكعب، ت�سير وفقاً لها خطوات التدري�ص وهي الو�سف Describing والتحليل 

 ،Translating والتحويل   ،Associating والرتباط   ،Comparing والمقارنة   ،Analyzing

.Arguing والبرهان

مهار�ت �لتفكير �لجانبي: عرف كل من Lawrence & Xavier التفكير الجانبي باأنه: طريقة 

اأو  اأ�ساليب  خلال  من   problems intractable الم�ستع�سية  الم�ساكل  حل  اإلى  ت�سعى  للتفكير 

 logical.)Lawrence & Xavier, عنا�سر غير عادية عادة يمكنها تجاهل التفكير المنطقي

  untraditional باأنه عملية حل الم�ساكل با�ستخدام اأفكار غير تقليدية Buljac 2013(  وعرفه

قد ل تكون وا�سحة على الفور، وت�سمل هذه الطريقة في التفكير التعامل مع الأفكار التي ل تعتبر 

)directly logical. )Buljac, 2015 منطقية مبا�سرة

وتُعرف مهارات التفكير الجانبي اإجرائياً في البحث الحالي باأنها: ن�ساطات عقلية موجهة 

وهادفة، يتمكن تلاميذ ال�سف الخام�ص عن طريقها من توليد اإدراكات جديدة، وتوليد المفاهيم 

الجديدة، وتوليد اأفكار جديدة، وتوليد بدائل وحلول جديدة، وتوليد اإبداعات جديدة كاإن�ساء 

�سيء جديد اأو ا�ستعمالت جديدة.

�لوعي �ل�ستهلاكي:  عرف اللقاني والجمل الوعي باأنه: »�سحنة عاطفية ووجدانية قوية تتحكم 

في  التربوي  العمل  مراحل  خلال  من  تكوينه  ويتم  الفرد،  لدى  ال�سلوك  مظاهر  من  كثير  في 

مختلف مراحل التعليم، وكلما كان الوعي اأكثر ن�سجاً وثباتاً كلما كان اأكثر قابلية لدعم وتوجيه 

عملية  فهو  ال�ستهلاك  اأما   ،)1999 والجمل،  )اللقاني  المرغوب«  التجاه  الر�سيد في  ال�سلوك 

القيام باأن�سطة اقتناء المنتجات ثم ا�ستخدامها لإ�سباع اأغرا�ص وحاجات الأفراد. )الجري�سي، 

 .)2006

ويُعرف الوعي ال�ستهلاكي من منظوره الجغرافي اإجرائياً في البحث الحالي باأنه: معرفة 

ي�ستخدمونها  التي  والب�سرية  الطبيعية  والمنتجات  بالموارد  البتدائي  الخام�ص  ال�سف  تلاميذ 

في بيئتهم وفمهم اأهميتها في الحياة المعي�سية، واهتمامهم بالمحافظة عليها، وعدم ا�ستنزافها 

وتجنبهم �سلوكيات اإهدارها، والحر�ص على �سلوكيات ح�سن ا�ستغلالها وتر�سيد ا�ستخدامها.

�أدو�ت ومو�د �لبحث 
 تم اإعداد المواد التالية :

- دليل المعلم لتدري�ص وحدتي )الموارد الطبيعية في م�سر، والأن�سطة القت�سادية في م�سر( 

من محتوى منهج الدرا�سات الجتماعية - جزء الجغرافيا - با�ستخدام اإ�ستراتيجية كاجان 

- كوان.
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- اأوراق عمل التلاميذ في وحدتي )الموارد الطبيعية في م�سر والأن�سطة القت�سادية في م�سر( 

معدة وفق اإ�ستراتيجية كاجان - كوان . 

    وتم اإعداد الأدوات التالية :      

مفاهيم  وتوليد  اإدراكات جديدة،  )توليد  مهارات  ت�سمن  التفكير الجانبي  مهارات  اختبار   -

جديدة(  اإبداعات  وتوليد  جديدة،  وحلول  بدائل  وتوليد  جديدة،  اأفكار  وتوليد  جديدة، 

لتلاميذ ال�سف الخام�ص البتدائي.

- مقيا�ص الوعي ال�ستهلاكي لتلاميذ ال�سف الخام�ص البتدائي.

منهج �لبحث 
تم ا�ستخدام المنهج الو�سفي في تليل ودرا�سة البحوث والدرا�سات ال�سابقة واإعداد الإطار 

اإ�ستراتيجية كاجان - كوان   اأدوات البحث لتو�سيح كيفية ا�ستخدام  النظري للدرا�سة واإعداد 

في تدري�ص الجغرافيا وتليل النتائج وتف�سيرها وا�ستخدام المنهج التجريبي في اإجراء الدرا�سة 

كوان  في   - كاجان  اإ�ستراتيجية  ا�ستخدام  فاعلية  لبيان  البحث  اأدوات  وتطبيق  ال�ستطلاعية 

تدري�ص الجغرافيا في تنمية مهارات التفكير الجانبي والوعي ال�ستهلاكي لدى تلاميذ ال�سف 

الخام�ص البتدائي.

�أهمية �لبحث 
تنبع اأهمية هذه البحث من اأمور عدة منها: 

ا�ستخدام  اأهمية  اإلى  البتدائية  بالمرحلة  وتعلمها  الجغرافيا،  تدري�ص  على  القائمين  توجيه   -

اإ�ستراتيجية كاجان - كوان  في تدري�ص الجغرافيا، واإلى اأهمية تنمية الوعي ال�ستهلاكي من 

منظوره الجغرافي ومهارات التفكير الجانبي لدى المتعلمين. 

- يعزز البحث مفاهيم التربية ال�ستهلاكية عبر تنمية الوعي ال�ستهلاكي من منظوره الجغرافي 

مما ير�سد �سلوكيات الن�صء تجاه مواردنا الطبيعية وما يرتبط بها من منتجات.

- قدم البحث اإطاراً نظرياً عن اإ�ستراتيجية كاجان - كوان قد يفيد منه الباحثون. 

عمل  واأوراق  كوان   - كاجان  اإ�ستراتيجية  با�ستخدام  للتدري�ص  للمعلم  دليلًا  البحث  قدم   -

للمتعلمين قد يفيد منهما المعلمون في تدري�ص الجغرافيا. 

منظوره  من  ال�ستهلاكي  للوعي  ومقيا�ساً  الجانبي  التفكير  لمهارات  اختباراً  البحث  قدم   -

الجغرافي قد يفيد منهما المعلمون.
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�لإطار �لنظري: �إ�ستر�تيجية كاجان - كو�ن  ومهار�ت �لتفكير �لجانبي و�لوعي �ل�ستهلاكي 
من منظوره �لجغر�في وتدري�س �لجغر�فيا 

�أ- �إ�ستر�تيجية كاجان - كو�ن  وتدري�س �لجغر�فيا 

  تو�سل اإليها كاجان Kagan في الوليات المتحدة الأمريكية، وطبقت في اأكثر من مقاطعة 

في الوليات المتحدة الأمريكية، ولقت القبول من التربويين، وتم تطويرها من قبل كوان وكوان 

Cowan & Cowan حيث ت�سمح تلك الإ�ستراتيجية بتحليل المو�سوعات بتعمق ومن منظورات 

 ،visualize متعددة عبر تخيل وت�سور المو�سوع في مكعب مما ي�ساعد المتعلمين على الت�سور

  )Westerfeld, 2005( .والتفكير باإبداع وب�سكل فعال ،deeply والفهم بعمق

وهي تقنية تعبر عن المو�سوع اأو الظاهرة اأو المفهوم المراد تعلمه عبر مكعب من �ستة اأوجه 

 ،Analyze والتحليل   ،Associate والرتباط   ،compare والمقارنة   ،describe الو�سف  هي 

والتحويل Translating اأو التطبيق Apply، والبرهان Argue. ) Bush, 2007( حيث تمكن 

المتعلم من ت�سور مو�سوع ما من منظور اأو زوايا  or perspectives angles مختلفة، هي �ستة 

 Apriyati &( .المو�سوع dimension جوانب تمثل وجوه المكعب كل منها يمثل بعداً من اأبعاد

 .)Riza, 201

واإ�ستراتيجية كاجان كوان هي نظر للظاهرة اأو المو�سوع من �ستة اأوجه، هي اأوجه المكعب، 

وهي تمثل خطوات الإ�ستراتيجية كالتالي: )خمي�ص والبلو�سي، 2011( 

�لخطوة �لأولى )�لو�سف( Describing : ويبحث في ال�سوؤال الخا�ص بخ�سائ�ص المو�سوع وهو 

الظاهرة العلمية اأو المفهوم و�سفاته.

المو�سوع  بين  والختلاف  ال�سبه  اأوجه  في  ويبحث   :Comparing )�لمقارنة(  �لثانية  �لخطوة 

المتمثل في الظاهرة العلمية اأو المفهوم والأ�سياء الأخرى.

�لخطوة �لثالثة )�لرتباط( Association: ويبحث في الأ�سياء التي ترتبط بالمو�سوع اأو تجعل 

الفرد يفكر به عندما يطرح عليه.

�لخطوة  �لر�بعة )�لتحليل( Analyzing: ويبحث في مكونات المو�سوع المتمثل في الظاهرة اأو 

المفهوم.

�لخطوة �لخام�سة )�لتحويل �أو �لترجمة( Translating: ويبحث في ا�ستخدامات الظاهرة 

العلمية اأو المفهوم.

اأو  Arguing: ويبحث في التاأكيد على اأهمية الظاهرة العلمية  �لخطوة �ل�ساد�سة )�لبرهان( 

المفهوم في الحياة مع تدعيم ذلك.    
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�أهمية ��ستخد�م �إ�ستر�تيجية كاجان – كو�ن في تدري�س �لجغر�فيا     

 requires تتمثل اأهمية ا�ستخدام اإ�ستراتيجية كاجان - كوان في غرفة ال�سف كونها تتطلب

متعلقة  مختلفة  وباأفكار  للمكعب  ال�ستة  الأوجه  عبر  متعددة  بم�ستويات  التفكير  المتعلمين  من 

 view وم�سهد   various point متنوعة  نقاط  وروؤية   the main topics الرئي�ص  بالمو�سوع 

واأفكار عن المو�سوع. )Bush, 2007( وتمكن المتعلم من تليل المو�سوع، وتديد خ�سائ�سه 

المتعلم   interest اهتمام  ا�ستمرارية  وتقيق  جديدة  بطرق  المعلومات  وتطبيق  المختلفة، 

وا�ستعداده readiness. للتعلم. )Preszler & Rowenhorst, 2006(  وت�ساعده على معالجة 

المعلومات وت�سحيح الفهم الخاطئ ومواجهة التحديات وحل الم�سكلات مما يحفزه اإلى التعلم. 

)�سواهنه، 2016 (

) Apriyati & Riza, 2014( : وترجع اأهمية اإ�ستراتيجية كاجان - كوان في التدري�ص اإلى

وجوه  تمثل  �ستة  جوانب  من  المو�سوع  حول   think clearly بو�سوح  التفكير  للمتعلم  تتيح   -

المكعب. 

- تجعل المتعلم يحترم وقت التعلم اأثناء العملية التعليمية، وي�ستثمره في تنفيذ المهام التعليمية 

المرتبطة بالمو�سوع.

- تمكن المعلم والمتعلم من حل ال�سعوبات difficulties التي تواجههم اأثناء عملية التعلم.

للمعلم   feedback مرتدة  تغذية  وتعطي  التعلم،  عملية  في  ن�سطاً  م�ساركاً  المتعلم  تجعل   -

والمتعلمين.

التي  والمو�سوعات  والمفاهيم،  والظاهرات،  بالمجالت،  غنية  درا�سية  كمادة  والجغرافيا 

تتناولها في محتواها، والتي ترتبط بحياة المتعلم المعي�سية، وما يحيط به من مكونات حية وغير 

حية، وما ي�ستخدم في حياته من موارد ومنتجات ب�سرية وطبيعية، فهي من المواد التي تنا�سب 

التي  والتفكيرية  الذهنية  والأن�سطة  بالمهارات  خطواتها  في  الم�سبعة  كوان  كاجان  اإ�ستراتيجية 

يقوم بها المتعلم اأثناء تعلمه.
ب- مهار�ت �لتفكير �لجانبي وتدري�س �لجغر�فيا

ماهية �لتفكير �لجانبي

الأفكار  اأن  الإبداع، في حين  encourage على  التي ت�سجع  العمليات  التفكير الجانبي من 

 creative للتفكير الجانبي هي خلاقة بطبيعتها  as a product كمنتج ideas arising النا�سئة

اإبداعية موجهة نحو  التفكير الجانبي كعملية   De Bono بونو  by its nature، وي�سف دي 

الإبداع،  م�سارات  اأحد  باأنه  الجانبي  التفكير  و�سف  يمكن  لذلك،  النا�سئة  الجديدة  الأفكار 
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paths to creativity. )Buljac, 2015 ويعرف باأنه البحث والنطلاق بحرية في اتجاهات 

متعددة بدلً من ال�سير في اتجاه واحد، ويركز على توليد الطرق الجديدة. ) الكبي�سي، 2013( 

الفرد عند مواجهة  به  ن�ساط عقلي موجه وهادف يقوم  باأنه  التفكير الجانبي  ويمكن تعريف 

م�سكلة اأو موقف ما فيوجهه نحو م�سار غير مطروق لتوليد اأفكار وحلول واإدراكات واإبداعات 

ومفاهيم وبدائل جديدة.

�لتفكير �لجانبي و�لتفكير �لر�أ�سي 

يمكن التفريق بين التفكير الجانبي والتفكير الراأ�سي اأو العمودي في اأن التفكير الراأ�سي ل 

ياأتي باأفكار جديدة رغم الجهد المبذول، وت�ستقطب الأفكار ال�سائدة في التفكير الراأ�سي الأفكار 

الأخرى من حولها وتجعلها تدور في فلكها، وي�ستوجب التفكير الجانبي تمريناً ب�سرياً، ويتحقق 

التفكير  الواحد، وفي  ال�سيء  اإلى  للنظر  البحث عمدياً عن طرق متعددة  التفكير الجانبي  في 

الجانبي، يتم ا�ستغلال ال�سدفة والغتراف بقيمتها، والهدف من التفكير الجانبي خلق اأفكار 

جديدة وب�سيطة و�سحيحة وفعالة. )اإبراهيم، 2005 (.

مبادئ �لتفكير �لجانبي 

يمكن تديد اأربعة مبادئ للتفكير الجانبي، ل ينف�سل اأي منها عن الآخر؛ لأن بينها تداخلًا 

وتفاعلًا وهي : الأول البحث عن الأفكار المت�سلطة والتي ت�ستقطب بقية الأفكار وتخ�سعها، والثاني 

البحث عن عدة اختيارات اإدراكية بديلة عن الروؤية الأحادية، والثالث الهروب من قب�سة المنطق 

عن�سر  ا�ستخدام  اأي  ال�سدفة  ا�ستخدام  والرابع  التفكير،  عمليات  على  الم�سيطرة  الحديدية 

من المفاجاأة والع�سوائية لتجديد الأفكار )اإبراهيم، 2005( ويرى دي بونو اأنه يمكِن تلخي�ص 

اأربعة مبادئ مرنة هي: الأول تمييز الأفكار ال�سائدة المُ�ستقطبَة، والثاني  التفكير الجانبي في 

العمودي،  للتفكير  المتزمتة  ال�سيطرة  التخل�ص من  البحث عن روؤيةٍ جديدةٍ للاأ�سياء، والثالث 

والرابع ال�ستفادة من ال�سدفة. ) دي بونو، 2010( وهنالك ثلاثة مواقف عملية يحتاج فيها 

 problem الم�سكلات  وحل   ،description الو�سف  وهي  الجانبي  التفكير  ل�ستخدام  الفرد 

)design. )Lawrence & Xavier, 2013 والت�صميم ،solving

مهار�ت �لتفكير �لجانبي

تعليم مهارات التفكير اأ�سبح يحتل مكانة بارزة من تفكير المربين والخبراء ووا�سعي المناهج 

 )2000 )دياب،  التعقيد.  متزايد  م�ستقبل  مواجهة  ب�سدد  فالتلاميذ  باأهميتها،  الدرا�سية 

ومهارات التفكير الجانبي كغيرها من مهارات التفكير يمكن تعلمها وممار�ستها عند مواجهة 

 .)Lawrence & Xavier, 2013, 31( .م�سكلات وق�سايا في الحياة الواقعية
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وتددت مهارات التفكير الجانبي في : )اأبو ريا�ص، 2007( )اأبو جادوا ونوفل، 2007(

الأ�سياء من خلال  المتعلم  يدرك  وفيها   :New Perception اإدراكات جديدة  توليد  مهارة   -

التفكير فيها، والإدراك يعني هنا التفكير الغر�سي الوعي الهادف لما يقوم به المتعلم من عمليات 

عقلية بغر�ص الفهم واتخاذ القرار وحل الم�سكلات اأو الحكم على الأ�سياء اأو القيام بعمل ما.   

- مهارة توليد مفاهيم جديدة New Concepts: والمفاهيم هنا هي اأ�ساليب وطرق عامة لعمل 

الأ�سياء وللتعبير عن المفهوم يبذل المتعلم المجهود ل�ستخلا�ص هذا المفهوم.

تتعلق بما يحاول  اأو ذات هدف وهي  اأنواع من المفاهيم هي: مفاهيم غر�سية  وثمة ثلاثة 

المتعلم اأن يحققه، ومفاهيم اآلية ت�سف مقدار الأثر الذي �سينتج عن عمل ما، ومفاهيم القيمة 

وت�سير اإلى الكيفية التي يكت�سب العمل من خلالها قيمته

- مهارة توليد �أفكار جديدة New Ideas: الأفكار هنا هي الطرق المادية لتطبيق المفهوم ولبد 

من اأن تو�سع مو�سع الممار�سة.

- مهارة توليد بد�ئل جديدة New Alternatives: وتعني تاأمل الحلول بين مجموعة ممكنة 

اأو متاحة، وتوليد طرق لإعادة تنظيم المعلومات المتاحة، وتوليد حلول جديدة بدل من ال�سير في 
خط م�ستقيم.

- مهارة توليد �إبد�عات جديدة New Innovations: وتعني العمل على اإن�ساء �سيء جديد بدلً 

من تليل حدث قديم، وغالباً ما يكون توليد الإبداعات الماألوفة �سريعاً بينما اإنتاج الإبداعات 

الأ�سيلة يحدث ببطء.

�لجغر�فيا وتنمية مهار�ت �لتفكير �لجانبي 

الجغرافيا من المواد الدرا�سية التي تمكن المتعلم من فهم البيئة التي يعي�ص فيها وما يحدث 

مع  وتتفاعل  وجمادات  حية،  وكائنات  ومنتجات،  موارد،  من  تتويه  وما  ظاهرات،  من  فيها 

تعليمية  اإ�ستراتيجية  تدري�سها  في  ا�ستخدم  واإذا  والجتماعية،  البيئية  والم�سكلات  الأحداث 

المواد  اأن�سب  من  فهي  الذهنية،  المهارات  وممار�سة  والتفكير  التفاعل  على  المتعلم  ت�ساعد 

الدرا�سية لتنمية مهارات التفكير بمختلف اأنواعه ومنها مهارات التفكير الجانبي، والذي يمكن 

المتعلم من التعامل مع الظواهر والق�سايا الجغرافية بطرق غير تقليدية.

ج- �لوعي �ل�ستهلاكي من منظوره �لجغر�في وتدري�س �لجغر�فيا  

عرفت الليحاني الوعي وال�ستهلاكي باأنه : اإدراك الفرد لجميع حقوقه وواجباته كم�ستهلك 

الأمر الذي يكفل ح�سوله على النتفاع بجميع ال�سلع والخدمات ال�ستهلاكية اإلى اأق�سى درجة 

تعريف  ويمكن    )  2015 الليحاني،   ( وا�ستخدامها.  �سرائها  ثم  اختيارها  من  ابتداءً  ممكنة 
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الوعي ال�ستهلاكي من منظوره الجغرافي باأنه: معرف بالموارد والمنتجات الطبيعية والب�سرية 

التي ت�ستخدم في البيئة، وفهم اأهميتها في الحياة المعي�سية، والهتمام بالمحافظة عليها وعدم 

وتر�سيد  ا�ستغلالها  ح�سن  �سلوكيات  على  والحر�ص  اإهدارها،  �سلوكيات  وتجنب  ا�ستنزافها، 

ا�ستخدامها.

�لوعي �ل�ستهلاكي وتر�سيد �ل�سلوك �ل�ستهلاكي 

ح�سول  بخ�سو�ص  مختلفة  م�سادر  من  مكت�سبة  معرفة  ال�ستهلاك  تر�سيد  ثقافة  تعتبر 

كل فرد في المجتمع على احتياجاته المثلى من ال�سلع والخدمات دون زيادة اأو نق�سان كل وفقاً 

)عبد  المتاحة.  الموارد  حدود  في  ذلك  يكون  اأن  على  يوؤديه  الذي  العمل  ونوع  وعمره  لجن�سه 

الرحيم، 2012 ( ويعتبر �سلوك الفرد ال�ستهلاكي هو طريقة واأ�سلوب تعامل الفرد مع الموارد 

لدى  ر�سيد على بما  اأو غير  ر�سيداً  ال�سلوك  ويرتبط كون هذا  والب�سرية،  الطبيعية  والمنتجات 

التنمية القت�سادية والنمو القت�سادي فيما تعتمد على  الفرد من وعي ال�ستهلاكي، وتعتمد 

ال�سلوك ال�ستهلاكي للاأفراد الأمر الذي يوفر على المجتمع العديد من الأعباء والتي  تر�سيد 

يمكن توجيها لتحقيق التنمية القت�سادية، ف�سلوك الفرد ال�ستهلاكي ي�سير اإلى جميع الأفعال 

والت�سرفات المبا�سرة التي يقوم بها الم�ستهلك عندما يتعر�ص لمنبه داخلي اأو خارجي، وذلك من 

اأجل اإ�سباع حاجاته ورغباته. ) الهر�ص، 2014 (

�لعو�مل �لموؤثرة في �سلوك �لم�ستهلك 

يتاأثر �سلوك الفرد ال�ستهلاكي بالعديد من العوامل منها م�ستوى الدخل وو�سائل الإعلام 

وفنون الدعاية والتعليم والدين والموقع الجغرافي والبيئة الجتماعية والعوامل النف�سية، والعوامل 

القت�سادية. )القي�سي، 2008 ( ويمكن العوامل الموؤثرة في �سلوك الم�ستهلك : )الهر�ص، 2014(

والدوافع  كالتعلم  نف�سه  بالم�ستهلك  متعلقة  �سيكولوجية  عوامل  وهي  �لد�خلية:  �لعو�مل 

والحاجات والإدراك، وهي التي توجه �سلوكه في نمط و�سكل معين.

للفرد  والجتماعي  والمهني  الأ�سري  بالمحيط  يرتبط  منها  عوامل  وهي  �لخارجية:  �لعو�مل 

واأعراف المجتمع وتقاليده والطبقة الجتماعية التي ينتمي اإليها الفرد.

كونه  ال�ستهلاكي؛  الوعي  توافر  عدم  اأو  توافر  على  موؤ�سراً  ال�ستهلاكي  ال�سلوك  ويعتبر 

الموجه الأ�سا�سي ل�سلوك الفرد نحو المنتجات الب�سرية والطبيعية الحية وغير الحية في محيطه 

البيئي والجتماعي.
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�أهمية تنمية �لوعي �ل�ستهلاكي من منظوره �لجغر�في 

�سلوكيات  ا�ستمرار  من  الجغرافي  منظوره  من  ال�ستهلاكي  الوعي  تنمية  اأهمية  تتجلى 

الإن�سان غير الر�سيدة وت�سرفاته غير الم�سوؤولة تجاه الموارد والمنتجات الطبيعية والب�سرية في 

حياته المعي�سية الأمر الذي يمثل خطراً على الموارد والمنتجات الطبيعية والب�سرية المتاحة حيث 

على  عبئاً  ال�ستهلاكي  الوعي  غياب  عن  ينم  والذي  الر�سيد  غير  ال�ستهلاكي  ال�سلوك  ي�سكل 

ميزانيته،  واإرهاق  المجتمع،  ثروات  اإهدار  في  ويت�سبب  اأفراده،  واقت�ساديات  المجتمع  اقت�ساد 

وتعثر خطواته نحو التنمية والتطور.

فب�سبب عادات ال�ستهلاك غير الم�سوؤولة للاإن�سان ت�سبب في دمار البيئة فاأ�سبحت الإن�سانية 

ت�ستغل م�سادر البيئة ب�سكل هائل بدلً من ال�سيطرة على اأدوات وو�سائل اإنتاج هذه الم�سادر، 

اإ�سافة اإلى عدم الإن�ساف، حيث 20% من الب�سرية ي�ستهلكون 80% من الم�سادر الطبيعية، واإذا 

 Cankurt, et al,( .تبنى كل �سخ�ص هذا النمط من ال�ستهلاك فاإن هذا يكافئ اأربعة كواكب

2008( وتوؤكد �سبكة الب�سمة العالمية "Global Footprint Network"، وهي موؤ�س�سة اأبحاث 

متخ�س�سة بقيا�ص مقدار الموارد الطبيعية التي تتوافر للب�سرية، وتلك التي ي�ستهلكها الب�سر، 

ومقدار ا�ستهلاك ال�سعوب من الموارد المختلفة المتاحة له ينتهي قبل نهاية كل عام بعدة اأ�سهر، 

الأمر الذي يعني زيادة الم�ساكل البيئيّية، كالتغيير المناخي ونق�ص التنوع الحيوي وتقل�ص الغابات 

وا�سمحلال الموارد ال�سمكية. )الكحيل، 2008(

من هنا تاأتي اأهمية تنمية الوعي ال�ستهلاكي من منظوره الجغرافي والذي يب�سر الأفراد 

بالموارد والمنتجات الطبيعية والب�سرية التي ي�ستخدمونها في بيئتهم، ويبين اأهميتها في الحياة 

الطبيعية  البيئة  ومنتجات  موارد  ا�ستنزافها  عدم  نحو  ال�ستهلاكي  �سلوكهم  ويوجه  المعي�سية، 

والب�سرية وتجنب اإهدارها والحر�ص ح�سن ا�ستغلالها وتر�سيد ا�ستخدامها مما يحقق المحافظة 

علي ثروات المجتمع وموارده ومنتجاته الطبيعية والب�سرية.

�لجغر�فيا وتنمية �لوعي �ل�ستهلاكي

الجغرافيا كمادة درا�سية منوط بها تعريف الن�صء ببيئته، ومكوناتها، ومواردها، ومنتجاتها 

الطبيعية والب�سرية، ودوره ال�ستهلاكي فيها، وما يجب اأن يكون عليه هذه الدور، والأ�سرار التي 

اإذا انحرف في �سلوكياته وممار�ساته ال�ستهلاكية عن المنهج الذي  الإن�سان  اأن ت�سيب  يمكن 

ر�سمه له الله تعالى: من ح�سن ال�ستخدام، وتجنب التبديد والإهدار، وعدم الإ�سراف تجنباً 

ل�ستنزاف الموارد والمنتجات الطبيعية والب�سرية.
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ومن ثم على الجغرافيا كمادة درا�سية اأن تتحمل م�سوؤوليتها التربوية والتوعوية في تكوين 

الوعي ال�ستهلاكي من منظوره الجغرافي لدى الن�صء من المتعلمين لخلق جيل يعي قيمة ثروات 

وطنه الب�سرية والبيئية ومقدراته وموارده القت�سادية، ويحافظ عليها ويح�سن ا�ستهلاكها.

�إجر�ء�ت �لبحث
للاإجابة عن اأ�سئلة البحث والتاأكد من �سحة الفرو�ص اُتبعت الإجراءات التالية:

اإ�ستراتيجية  ا�ستخدام  تناولت  التي  ال�سابقة  والدرا�سات  والبحوث  المراجع  علي  الطلاع   -

ال�ستهلاكي  الوعي  وتنمية  الجانبي  التفكير  مهارات  وتنمية  التدري�ص  كوان  في   - كاجان 

وتدري�ص الجغرافيا.

- �إعد�د مو�د و�أدو�ت �لبحث 
�إ�ستر�تيجية كاجان - كو�ن و�أور�ق  �أولً- �إعد�د دليل �لمعلم لتدري�س �لجغر�فيا با�ستخد�م 

عمل �لتلاميذ.
لإعداد دليل المعلم لتدري�ص الجغرافيا با�ستخدام اإ�ستراتيجية كاجان - كوان  واأوراق عمل 

التلاميذ تم:

- اختيار وحدات البحث: تم اختيار وحدتي )الموارد الطبيعية في م�سر والأن�سطة القت�سادية 

في م�سر( من محتوى منهج الدرا�سات الجتماعية – جزء الجغرافيا- لل�سف الخام�ص 

البتدائي.

- تديد الأهداف التعليمية لكل وحدة والأهداف التعليمية المت�سمنة بكل در�ص.

تم  ما  تقيق  في  ت�ساهم  والتي  در�ص  كل  تدري�ص  يحتاجها  التي  التعليمية  الو�سائل  تديد   -

تديده من اأهداف والتي تتنا�سب مع التدري�ص باإ�ستراتيجية كاجان - كوان .

- تديد الأن�سطة التعليمية التي يمكن اأن ينفذها التلاميذ في �سوء اإ�ستراتيجية كاجان - كوان  

لتعزيز تعلمهم.

- تديد طريقة ال�سير في تدري�ص الدرو�ص با�ستخدام اإ�ستراتيجية كاجان - كوان.

المت�سمنة  والمو�سوعية  والمقالية  ال�سفهية  الأ�سئلة  ا�ستخدام  التقويم حيث تم  و�سائل  - تديد 

بالأن�سطة والمهام ال�سفية وبالتقويم في نهاية كل در�ص.

- تم اإعداد اأوراق عمل التلاميذ والتي حددت فيها مهام واأن�سطة تعليمية ينفذها المتعلمون اأثناء 

التدري�ص تتنا�سب مع خطوات التدري�ص باإ�ستراتيجية كاجان - كوان .

وطرق  المناهج  اأ�ساتذة  من  المحكمين  علي  التلاميذ  عمل  واأوراق  المعلم  دليل  عر�ص  وتم 

والتعليم وتم  بالتربية  الدرا�سات الجتماعية  الدرا�سات الجتماعية وموجهي ومعلمي  تدري�ص 

تعديلهما في �سوء اآراء المحكمين واإعدادهما في ال�سورة النهائية.
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�لجانبي  �لتفكير  مهار�ت  �ختبار  لإعد�د  �لجانبي:  �لتفكير  مهار�ت  �ختبار  �إعد�د   - ثانياً 
لتلاميذ �ل�سف �لخام�س �لبتد�ئي تم:

اكت�ساب  مدى  قيا�ص  الختبار  من  الهدف  الجانبي:  التفكير  مهارات  اختبار  هدف  تديد   -

 - جديدة  اإدراكات  توليد   ( الجانبي  التفكير  لمهارات  البتدائي  الخام�ص  ال�سف  تلاميذ 

توليد مفاهيم جديدة - توليد اأفكار جديدة - توليد بدائل وحلول جديدة - توليد اإبداعات 

جديدة (.

من  الختبار  مفردات  �سياغة  تم  الجانبي:  التفكير  مهارات  اختبار  مفردات  نوع  تديد   -

نوع التكملة لقيا�سها لقدرات متنوعة، وتنا�سبها مع طبيعة المهارات التي يقي�سها الختبار 

وتميزها بمعدلت �سدق وثبات جيدة.

الختبار:  تعليمات  تديد  عند  روعي  الجانبي:  التفكير  مهارات  اختبار  تعليمات  تديد   -

معرفة  علي  التلاميذ  وت�ساعد  الفهم،  �سهلة  ق�سيرة  بعبارات  ومحددة  وا�سحة  تكون  اأن 

قراءة  واأهمية  الختبار،  منها  الم�ساغ  الأ�سئلة   ونوعية  عدد  وتبين  الختبار،  من  الغر�ص 

الفقرة المت�سمنة بكل مفردة وفهمها جيداً، واأهمية ملاحظة ال�سور والر�سوم والخرائط 

الجغرافية والتفكير فيها جيداً قبل الإجابة. 

- اإعداد ال�سورة الأولية لختبار مهارات التفكير الجانبي: تم اإعداد الختبار في �سورته الأولية 

حيث تكون الختبار من 25 مفردة من نوع التكملة وتم عر�ص الختبار في �سورته الأولية 

والمناهج  التدري�ص  وطرق  المناهج  اأ�ساتذة  من  التدري�ص  هيئة  اأع�ساء  من  المحكمين  علي 

وطرق تدري�ص الدرا�سات الجتماعية ومن موجهي ومدر�سي الدرا�سات الجتماعية بالتربية 

التفكير الجانبي  لقيا�ص مهارات  اآرائهم في منا�سبة كل مفردة  والتعليم وذلك ل�ستطلاع 

التي تمثلها ) توليد اإدراكات جديدة - توليد مفاهيم جديدة - توليد اأفكار جديدة - توليد 

بدائل وحلول جديدة - توليد اإبداعات جديدة (، ومدى منا�سبة المفردات لتلاميذ ال�سف 

الخام�ص البتدائي ومدى دقة وو�سوح ال�سياغة، وراأى المحكمون حذف خم�ص مفردات مع 

تعديل في �سياغة بع�ص المفردات، وتم اإجراء التعديلات التي اأ�سار اإليها المحكمون واأ�سبح 

نا من 20 مفردة، و�سالًحا للتطبيق ال�ستطلاعي.    الختبار في �سورته الأولية مكوّي

- �لتجربة �ل�ستطلاعية لختبار مهار�ت �لتفكير �لجانبي

وتلميذة(  تلميذ   42( عددها  البتدائي  الخام�ص  ال�سف  تلاميذ  من  مجموعة  اختيار  تم 

بمدر�سة ال�سهداء البتدائية الم�ستركة التابعة لإدارة الفتح التعليمية، من غير مجموعة البحث 

وذلك لتطبيق الختبار في �سورته الأولية ا�ستطلاعياً لتحديد ما يلي:
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- ح�ساب زمن اختبار مهارات التفكير الجانبي: تم ح�ساب زمن الختبار بر�سد الزمن الذي 

بداأ فيه التلاميذ في الإجابة عن الختبار بعد اإلقاء التعليمات عليهم والزمن الذي انتهي 

فيه اأول تلميذ من الإجابة عن الختبار والزمن الذي اأنتهى فيه اآخر تلميذ من الإجابة عن 

الختبار، وبلغ زمن اختبار مهارات التفكير الجانبي 60 دقيقة.

التفكير الجانبي: تم ح�ساب  ال�سهولة وال�سعوبة لمفردات اختبار مهارات  - ح�ساب معاملات 

معاملات ال�سهولة وال�سعوبة لمفردات اختبار مهارات التفكير الجانبي ل�ستبعاد المفردات 

كانت  وال�سعوبة  ال�سهولة  معاملات  ح�ساب  وبعد  جداً،  ال�سعبة  والمفردات  جداً  ال�سهلة 

معاملات ال�سهولة لمفردات الختبار بين )0.33 و 0.69( وال�صعوبة بÚ )0.31 و 0.67(.

- ح�ساب ال�سدق لختبار مهارات التفكير الجانبي: تم ح�ساب ال�سدق لختبار مهارات التفكير 

الجانبي بطريقة المقارنة الطرفية :

ويق�سد ب�سدق المقارنة الطرفية اأن الأقوياء في الميزان اأقوياء في الختبار واأن ال�سعفاء في 

الميزان �سعفاء في الختبار ويزداد ال�سدق تبعاً لزيادة هذا القتران ويقل ال�سدق بتناق�ص 

هذا القتران، حيث يتم مقارنة متو�سطات درجات الأقوياء ومتو�سطات درجات ال�سعفاء ثم 

ح�ساب دللت الفروق بين هذه المتو�سطات وعندما ت�سبح لتلك الفروق دللة اإح�سائية وا�سحة 

ن�ستطيع اأن نقرر اأن الختبار يميز بين الأقوياء وال�سعفاء في الميزان وبذلك نطمئن اإلى �سدقه.

)ال�صيد، 2011( 

تلاميذ  درجات  ومتو�سط  ال�سعيف  الميزاني  الم�ستوى  تلاميذ  درجات  متو�سط  ح�ساب  وتم 

الم�ستوى الميزاني القوي  والنحراف المعياري لدرجات تلاميذ الم�ستوى الميزاني القوي والنحراف 

المعياري لدرجات تلاميذ الم�ستوى الميزاني ال�سعيف والخطاأ المعياري لكل متو�سط. 

 2،58 الن�سبة عن  تزيد هذه  وعندما  الن�سبة الحرجة  لتحديد  الفروق  وتم ح�ساب دللت 

كان الفرق القائم بين المتو�سطين له دللة اإح�سائية اأكيدة ول يرجع اإلي ال�سدفة اأي اأن هذا 

الختبار يميز تمييزاً وا�سحاً بين الم�ستويات ال�سعيفة والقوية في الميزان اأي اأن الختبار �سادق 

يو�سحها  كما  الجانبي  التفكير  مهارات  ال�سدق لختبار  قيمة  وكانت  ال�سفة  لهذه  قيا�سه  في 

الجدول التالي :
جدول رقم )1( 

متو�سط �لدرجات ومربع �لخطاأ �لمعياري لمتو�سط درجات �لم�ستوى �لميز�ني �ل�سعيف 
و�لم�ستوى �لميز�ني �لقوي و�لن�سبة �لحرجة لختبار مهار�ت �لتفكير �لجانبي

      البيان
المجموعة

تلاميذ الم�شتوى الميزاني القويتلاميذ الم�شتوى الميزاني ال�شعيف
الن�شبة 
الحرجة المتو�شط 

الدرجات م1
مربع الخطاأ 
المعياري ع م1

المتو�شط 
الدرجات م2

مربع الخطاأ المعياري 
ع م2

8.721.8919.562.685.08ال�ستطلاعية
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من الجدول ال�سابق يت�سح اأن الن�سبة الحرجة بلغت 5.08 وهي تزيد عن 2.58 اإذن الفرق 

بين المتو�سطين له دللة اإح�سائية اأكيدة اأي اأن هذا الختبار يميز تمييزاً وا�سحاً بين الم�ستويات 

ال�سعيفة والقوية في الميزان ويمكن الطمئنان اإلى �سدقه.

- ح�ساب معامل �لثبات لختبار مهار�ت �لتفكير �لجانبي: 

والثانية  الأولى  المرتين  في  التطبيق  في  الموؤثرة  العوامل  �سبط  في  �سعوبة  هناك  كانت  لما 

للتجزئة   Guttman جتمان  معادلة  منها  وا�ستخدم  الن�سفية  التجزئة  طريقة  ا�ستخدام  تم 

النحرافات  ت�ساوي  وعدم  ت�ساوي  حالة  في  الثبات  لقيا�ص  المعادلة  هذه  ل�سلاحية  الن�سفية 

مهارات  لختبار  الثبات  معامل  وكان   )  2011 ال�سيد،   ( الختبار.  ن�سفي  لدرجات  المعيارية 

التفكير الجانبي كما يو�سحها الجدول التالي:

جدول رقم )2( 
تباين �لأ�سئلة �لفردية وتباين �لأ�سئلة �لزوجية وتباين �لختبار ككل 

ومعامل �لثبات لختبار مهار�ت �لتفكير �لجانبي
البيان

المجموعة
تباين الاأ�شئلة 
الفردية ع21

تباين الاأ�شئلة
معامل تباين الاختبار ككل ع2الزوجية ع22

الثبات

8.476.8324.060.76ال�ستطلاعية

من الجدول ال�سابق يتبين اأن معامل الثبات لختبار مهارات التفكير الجانبي بلغ 0،76 وهو 

معامل ثبات جيد. 

- �إعد�د �ل�سورة �لنهائية لختبار مهار�ت �لتفكير �لجانبي

بعد اإجراء التعديلات علي مفردات اختبار مهارات التفكير الجانبي في �سوء اآراء المحكمين 

والتاأكد من  وال�سعوبة  ال�سهولة  والتاأكد من منا�سبة معاملات  ال�ستطلاعية  التجربة  واإجراء 

نًا من 20 مفردة و�سالًحا للتطبيق. �سدق الختبار وثباته اأ�سبح الختبار في �سورته النهائية مكوّي

�لوعي  مقيا�س  لإعد�د  �لجغر�في  منظوره  من  �ل�ستهلاكي  �لوعي  مقيا�س  �إعد�د   - ثالثاً 

�ل�ستهلاكي من منظوره �لجغر�في لتلاميذ �ل�سف �لخام�س �لبتد�ئي تم :

- تديد هدف مقيا�ص الوعي ال�ستهلاكي: الهدف من المقيا�ص قيا�ص الوعي ال�ستهلاكي 

من منظوره الجغرافي لدى تلاميذ ال�سف الخام�ص البتدائي.

نوع  من  المقيا�ص  مفردات  �سياغة  تم  ال�ستهلاكي:  الوعي  مقيا�ص  مفردات  نوع  تديد 

اأبعاد الوعي ال�ستهلاكي من منظوره الجغرافي لما يتميز به  الختيار من متعدد، لتنا�سبه مع 

هذا النوع من الخلو من ذاتية الم�سحح و�سهولة الت�سحيح وتميزه بمعدلت �سدق وثبات عالية. 
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تكون  اأن  المقيا�ص  تعليمات  عند تديد  روعي  ال�ستهلاكي:  الوعي  مقيا�ص  تعليمات  - تديد 

وا�سحة ومحددة بعبارات ق�سيرة �سهلة الفهم، وت�ساعد التلاميذ علي معرفة الغر�ص من 

المقيا�ص، وتبين عدد ونوعية الأ�سئلة الم�ساغ منها المقيا�ص.

- اإعداد ال�سورة الأولية لمقيا�ص الوعي ال�ستهلاكي: تم اإعداد المقيا�ص في �سورته الأولية حيث 

تكون من 44 مفردة وتم عر�سه في �سورته الأولية علي المحكمين من اأع�ساء هيئة التدري�ص من 

اأ�ساتذة المناهج وطرق التدري�ص ومن اأ�ساتذة المناهج وطرق تدري�ص الدرا�سات الجتماعية 

ومن موجهي ومدر�سي الدرا�سات الجتماعية بالتربية والتعليم وذلك ل�ستطلاع اآرائهم في 

منا�سبة كل مفردة لقيا�ص كل بعد من اأبعاد الوعي ال�ستهلاكي من منظوره الجغرافي ومدى 

منا�سبة المفردات لتلاميذ ال�سف الخام�ص البتدائي ومدى دقة وو�سوح ال�سياغة واأجمع 

ين على مفردات المقيا�ص وجاءت اآراوؤهم بحذف مفردتين لتكرار المدلول مع  غالبية المحكمّي

مفردات اأخرى وتعديل �سياغة بع�ص بدائل المقيا�ص.

نًا من 42  وتم اإجراء التعديلات التي اأ�سار اإليها المحكمون واأ�سبح المقيا�ص في �سورته الأولية مكوّي

مفردة و�سالحاً للتطبيق ال�ستطلاعي.   

ال�سف  اختيار مجموعة من تلاميذ  ال�ستهلاكي: تم  الوعي  لمقيا�ص  ال�ستطلاعية  التجربة   -

الم�ستركة  البتدائية  ال�سهداء  بمدر�سة  وتلميذة(  تلميذ   42( عددها  البتدائي  الخام�ص 

التابعة لإدارة الفتح التعليمية باأ�سيوط، من غير مجموعة البحث وذلك لتطبيق المقيا�ص في 

�سورته الأولية ا�ستطلاعياً لتحديد ما يلي:

- ح�ساب زمن مقيا�ص الوعي ال�ستهلاكي : تم ح�ساب زمن المقيا�ص بر�سد الزمن الذي بداأ فيه 

التلاميذ في الإجابة عن المقيا�ص بعد اإلقاء التعليمات عليهم والزمن الذي انتهي فيه اأول 

تلميذ  من الإجابة عن المقيا�ص والزمن الذي انتهى فيه اأخر تلميذ  من الإجابة عن المقيا�ص 

وبلغ زمن المقيا�ص 45 دقيقة.

- ح�ساب معاملات ال�سهولة وال�سعوبة لمفردات مقيا�ص الوعي ال�ستهلاكي: تم ح�ساب معاملات 

جداً  ال�سهلة  المفردات  ل�ستبعاد  ال�ستهلاكي  الوعي  مقيا�ص  لمفردات  وال�سعوبة  ال�سهولة 

والمفردات ال�سعبة جداً، وبعد ح�ساب معاملات ال�سهولة وال�سعوبة تم حذف مفردتين بلغ 

نًا من 40 مفردة وكانت معاملات  معاملات �سعبتهما  )0،81 و 0،85( لي�سبح المقيا�ص مكوّي

ال�سهولة لمفردات المقيا�ص بين )0.25 و 0.73( وال�صعوبة بÚ )0.27 و 0.75(.

- ح�ساب ال�سدق لمقيا�ص الوعي ال�ستهلاكي : تم ح�ساب ال�سدق لمقيا�ص الوعي ال�ستهلاكي 

بطريقة المقارنة الطرفية، حيث تم ح�ساب متو�سط الدرجات والنحراف المعياري والخطاأ 
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تلاميذ  ودرجات  القوي  الميزاني  الم�ستوى  تلاميذ  لدرجات  متو�سط،وذلك  لكل  المعياري 

الم�ستوى الميزاني ال�سعيف، وتم ح�ساب دللت الفروق لتحديد الن�سبة الحرجة، وكانت قيمة 

ال�سدق لمقيا�ص الوعي ال�ستهلاكي كما يو�سحها الجدول التالي:

جدول رقم )3( 
متو�سط �لدرجات ومربع �لخطاأ �لمعياري لمتو�سط درجات �لم�ستوى �لميز�ني 

�ل�سعيف و�لم�ستوى �لميز�ني �لقوي و�لن�سبة �لحرجة لمقيا�س �لوعي �ل�ستهلاكي

البيان
المجموعة

تلاميذ الم�شتوى الميزاني القويتلاميذ الم�شتوى الميزاني ال�شعيف
الن�شبة 
الحرجة المتو�شط 

الدرجات م1
مربع الخطاأ 
المعياري ع م1

المتو�شط 
الدرجات م2

مربع الخطاأ 
المعياري ع م2

7.131.3016.092.124.86ال�ستطلاعية

من الجدول ال�سابق يت�سح اأن الن�سبة الحرجة بلغت 4.86 وهي تزيد عن 2.58 اإذن الفرق 

بين المتو�سطين له دللة اإح�سائية اأكيدة اأي اأن هذا المقيا�ص يميز تمييزاً وا�سحاً بين الم�ستويات 

ال�سعيفة والقوية في الميزان ويمكن الطمئنان اإلي �سدقه.

- ح�ساب معامل �لثبات لمقيا�س �لوعي �ل�ستهلاكي

والثانية  الأولى  المرتين  في  التطبيق  في  الموؤثرة  العوامل  �سبط  في  �سعوبة  هناك  كانت  لما 

للتجزئة   Guttman جتمان  معادلة  منها  وا�ستخدم  الن�سفية  التجزئة  طريقة  ا�ستخدام  تم 

الن�سفية، وكان معامل الثبات لمقيا�ص الوعي ال�ستهلاكي كما يو�سحها الجدول التالي :

جدول رقم )4( 
تباين �لأ�سئلة �لفردية وتباين �لأ�سئلة �لزوجية وتباين �لمقيا�س ككل 

ومعامل �لثبات لمقيا�س �لوعي �ل�ستهلاكي
البيان

المجموعة
تباين الاأ�شئلة 
الفردية ع21

تباين الاأ�شئلة 
الزوجية ع22

تباين المقيا�س 
ككل ع2

معامل 
الثبات

3.985.4415.260.78ال�ستطلاعية

من الجدول ال�سابق يتبين اأن معامل الثبات لمقيا�ص الوعي ال�ستهلاكي بلغ 0.78 وهو معامل 

ثبات جيد.

- �إعد�د �ل�سورة �لنهائية لمقيا�س �لوعي �ل�ستهلاكي

التجربة  واإجراء  المحكمين  اآراء  �سوء  في  المقيا�ص  مفردات  علي  التعديلات  اإجراء  بعد 

ال�ستطلاعية وح�ساب الزمن ومعاملات ال�سهولة وال�سعوبة والتاأكد من ثبات المقيا�ص و�سدقه 

نًا من 40 مفردة و�سالًحا للتطبيق. اأ�سبح المقيا�ص في �سورته النهائية مكوّي
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- تجربة �لبحث : تم اتباع ما يلي : 
�أولً - �ختيار مجموعة �لبحث:

تم اختيار مجموعة البحث من تلاميذ ال�سف الخام�ص البتدائي حيث تكونت من 80 تلميذًا 

التابعة  الم�ستركة  البتدائية  ال�سهداء  البتدائي بمدر�سة  ال�سف الخام�ص  وتلميذة من تلاميذ 

لإدارة الفتح التعليمية، ق�سمت اإلى مجموعتين: تجريبية )40 تلميذ وتلميذة( در�ست وحدتي 

–  الأن�سطةُ القت�ساديةُ في م�سرَ( با�ستخدام اإ�ستراتيجية كاجان  )المواردُ الطبيعيةُ في مِ�سرَ

- كوان و�سابطة )40 تلميذ وتلميذة ( در�ست وحدتي )المواردُ الطبيعيةُ في مِ�سرَ– الأن�سطةُ 

القت�ساديةُ في م�سرَ( بالطريقة المعتادة.

ثانياً - تنفيذ �لتجربة:
- �لتكافوؤ بين مجموعتي �لبحث 

والوعي  الجانبي  التفكير  مهارات  في  وال�سابطة  التجريبية  المجموعتين  تكافوؤ  من  للتاأكد 

ال�ستهلاكي تم تطبيق اختبار مهارات التفكير الجانبي ومقيا�ص الوعي ال�ستهلاكي قبلياً علي 

المجموعتين التجريبية وال�سابطة وكانت نتائج التطبيق القبلي كالتالي:

�أ- نتائج �لتطبيق �لقبلي لختبار مهار�ت �لتفكير �لجانبي

للتحقق من تكافوؤ المجموعتين التجريبية وال�سابطة في مهارات التفكير الجانبي تم تطبيق 

ثم  وال�سابطة(،  )التجريبية  المجموعتين  تلاميذ  على  قبلياً  الجانبي  التفكير  مهارات  اختبار 

تم ر�سد النتائج وح�ساب المتو�سط الح�سابي والنحراف المعياري لدرجات تلاميذ المجموعتين 

مهاراته  من  مهارة  ولكل  ككل  الجانبي  التفكير  مهارات  اختبار  في  وال�سابطة  التجريبية 

المتُ�سمنة  )توليد اإدراكات جديدة - توليد مفاهيم جديدة - توليد اأفكار جديدة - توليد بدائل 

متو�سطات  بين  للفروق  ت   « قيمة  لح�ساب  وذلك  جديدة(،  اإبداعات  توليد   - جديدة  وحلول 

درجات المجموعتين في التطبيق القبلي لختبار مهارات التفكير الجانبي وذلك في الختبار ككل 

ومهاراته المتُ�سمنة للتو�سل اإلي الدللة لإح�سائية، والجدول التالي يو�سح ذلك.
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جدول رقم )5( 
�لمتو�سط �لح�سابي ومربع �لنحر�ف �لمعياري وقيمة » ت » وم�ستوى �لدللة �لإح�سائية

 للفروق بين متو�سطات درجات تلاميذ �لمجموعتين �لتجريبية و�ل�سابطة 
في �لتطبيق �لقبلي لختبار مهار�ت �لتفكير �لجانبي

البيان

المهارة

المجموعة التجريبية
عدد التلاميذ ن = 40

المجموعة ال�شابطة
م�شتوى قيمة »ت«عدد التلاميذ ن = 40

الدلالة
) ع2 (2م2) ع1 (2م1

غير دالة1.890.682.020.710.72توليد اإدراكات جديدة

غير دالة2.270.832.140.670.68توليد مفاهيم جديدة

غير دالة2.420.692.190.581.27توليد اأفكار جديدة

غير دالة3.070.842.830.791.20توليد بدائل وحلول جديدة

غير دالة2.920.713.110.970.95توليد اإبداعات جديدة

غير دالة10.873.6311.493.761.44الختبار ككل

يت�سح من الجدول ال�سابق عدم وجود فروق ذات دللة اإح�سائية بين متو�سطات درجات 

» ت«  قيمة  بلغت  التفكير الجانبي حيث  اختبار مهارات  وال�سابطة في  التجريبية  المجموعتين 

توليد   - جديدة  اإدراكات  )توليد  بالختبار  المتُ�سمنة  الجانبي  التفكير  مهارات  في  المح�سوبة 

مفاهيم جديدة - توليد اأفكار جديدة - توليد بدائل وحلول جديدة - توليد اإبداعات جديدة( 

)0.72، 0.68، 1.27، 1.20، 0.95( على الترتيب، وفي الختبار ككل )1.44( وهي اأقل من 

قيمة »ت« الجدولية لدرجة الحرية 78 حيث تبلغ قيمتها 1.99عند م�ستوى 0.05 و2.63عند 

م�ستوى 0.01 وهذا يدل علي تكافوؤ تلاميذ المجموعتين التجريبية وال�سابطة في التطبيق القبلي 

لختبار مهارات التفكير الجانبي.

ب- نتائج �لتطبيق �لقبلي لمقيا�س �لوعي �ل�ستهلاكي من منظوره �لجغر�في

للتحقق من تكافوؤ المجموعتين التجريبية وال�سابطة في الوعي ال�ستهلاكي منظوره الجغرافي 

تم تطبيق مقيا�ص الوعي ال�ستهلاكي منظوره الجغرافي قبلياً على تلاميذ المجموعتين، ثم تم 

المجموعتين  تلاميذ  لدرجات  المعياري  والنحراف  الح�سابي  المتو�سط  وح�ساب  النتائج  ر�سد 

التجريبية وال�سابطة في مقيا�ص الوعي ال�ستهلاكي منظوره الجغرافي وذلك لح�ساب قيمة » ت 

للفرق بين متو�سطي درجات المجموعتين في التطبيق القبلي لمقيا�ص الوعي ال�ستهلاكي منظوره 

الجغرافي للتو�سل اإلي الدللة لإح�سائية، والجدول التالي يو�سح ذلك.
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جدول رقم )6( 
�لمتو�سط �لح�سابي ومربع �لنحر�ف �لمعياري وقيمة » ت » وم�ستوى �لدللة �لإح�سائية 

للفروق بين متو�سطات درجات تلاميذ �لمجموعتين �لتجريبية و�ل�سابطة 
في �لتطبيق �لقبلي لمقيا�س �لوعي �ل�ستهلاكي

البيان

البعد

المجموعة التجريبية
عدد التلاميذ ن = 40

المجموعة ال�شابطة
م�شتوى قيمة »ت«عدد التلاميذ ن = 40

الدلالة
) ع2 (2م2) ع1 (2م1

والمنتجات  بالموارد  معرفة   -
الطبيعية والب�سرية التي ت�ستخدمها 

في البيئة.
غير دالة1.250.771.370.650.63

والمنتجات  الموارد  اأهمية  فهم   -
الحياة  في  والب�سرية  الطبيعية 

اŸعي�صية.

غير دالة1.690.811.450.761.20

الموارد  علي  بالمحافظة  الهتمام   -
والب�سرية  الطبيعية  والمنتجات 
وعدم ا�ستنزافها وتجنبك �سلوكيات 

اإهدارها.

غير دالة1.330.681.190.720.77

ح�سن  �سلوكيات  على  والحر�ص   -
والمنتجات  الموارد  ا�ستغلال 
وتر�سيد  والب�سرية  الطبيعية 

ا�ستخدامها.

غير دالة2.090.911.830.831.23

غير دالة8.261.577.921.191.30المقيا�ص ككل

درجات  متو�سطي  بين  اإح�سائية  دللة  ذي  فرق  وجود  عدم  ال�سابق  الجدول  من  يت�سح 

المجموعتين التجريبية وال�سابطة في مقيا�ص الوعي ال�ستهلاكي منظوره الجغرافي حيث بلغت 

قيمة »ت« المح�سوبة  ) 1.59(  في المقيا�ص ككل وبلغت )0.63 – 1.20 -  0.77 – 1.23( 

قيمتها  تبلغ  حيث   87 الحرية  لدرجة  الجدولية  »ت«  قيمة  من  اأقل  وهي  المتُ�سمنة   اأبعادة  في 

1.99عند م�ستوى 0.05 و2.63عند م�ستوى 0.01 وهذا يدل علي تكافوؤ تلاميذ المجموعتين 

التجريبية وال�سابطة في التطبيق القبلي لمقيا�ص الوعي ال�ستهلاكي.

- �سبط �لمتغير�ت 

تم �سبط العديد من المتغيرات لتحقيق التكافوؤ بين مجموعتي البحث حيث تم �سبط العمر 

اختيار  تم  للذكاء  وبالن�سبة  التجربة  من  للاإعادة  الباقين  التلاميذ  با�ستبعاد  وذلك  الزمني 

الفتح  لإدارة  التابعة  الم�ستركة  البتدائية  ال�سهداء  مدر�سة  من  ع�سوائية  بطريقة  التلاميذ 

التعليمية باأ�سيوط، وهي من المدار�ص الحكومية والتي ل يوجد بها ف�سول متفوقين ويتم توزيع 

التلاميذ علي الف�سول ع�سوائياً دون العتماد علي م�ستوى ذكائهم اأو ت�سيلهم كما اأنه بتطبيق 

اختبار مهارات التفكير الجانبي ومقيا�ص الوعي ال�ستهلاكي قبلياً لم توجد فروق ذات دللة 
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تلاميذ  درجات  ومتو�سطات  التجريبية  المجموعة  تلاميذ  درجات  متو�سطات  بين  اإح�سائية 

المدر�سة  اإن  حيث  والجتماعي  القت�سادي  الم�ستوى  �سبط  اإلي  بالإ�سافة  ال�سابطة  المجموعة 

تم  التجربة  زمن  وفي  والجتماعي  القت�سادي  الم�ستوى  في  كبير  تقارب  بينهم  تلاميذ  ت�سم 

اللتزام بالخطة الزمنية لوزارة التربية والتعليم لتدري�ص وحدتي  البحث.

- تدري�س وحدتي �لبحث 

بداأ تدري�ص وحدتي البحث )المواردُ الطبيعيةُ في مِ�سرَ– الأن�سطةُ القت�ساديةُ في م�سرَ( 

من محتوى منهج الدرا�سات الجتماعية – جزء الجغرافيا - مع بداية الف�سل الدرا�سي الأول 

وانتهي   2017 �سبتمبر   �سهر  من  والع�سرين  الرابع  في    2018  /  2017 الدرا�سي   العام  من 

بنهاية تدري�ص وحدة الأن�سطةُ القت�ساديةُ في م�سرَ  في  ال�ساد�ص والع�سرين من �سهر دي�سمبر 

والأن�سطةُ  مِ�سرَ  في  الطبيعيةُ  )المواردُ  وحدتي  بتدري�ص  الف�سل  معلم  قام  حيث   ،2017 عام 

البتدائية  ال�سهداء  بمدر�سة   )2/5 )ف�سل  التجريبية   للمجموعة  م�سرَ(   في  القت�ساديةُ 

نف�ص  وقام  كوان،   - كاجان  اإ�ستراتيجية  با�ستخدام  التعليمية،  الفتح  لإدارة  التابعة  الم�ستركة 

المعلم بتدري�ص وحدتي )المواردُ الطبيعيةُ في مِ�سرَ والأن�سطةُ القت�ساديةُ في م�سرَ( للمجموعة 

ال�سابطة ) ف�سل 1/5( بالطريقة المعتادة.

- �لتطبيق �لبعدي لأدو�ت �لبحث 

بعد النتهاء من تدري�ص وحدتي البحث تم تطبيق اختبار مهارات التفكير الجانبي ومقيا�ص 

وتف�سيرها  النتائج  ور�سد  وال�سابطة  التجريبية  المجموعتين  تلاميذ  علي  ال�ستهلاكي  الوعي 

تنمية  في  الجغرافي  تدري�ص  في  كوان    - كاجان  اإ�ستراتيجية  ا�ستخدام  فاعلية  علي  للتعرف 

مهارات التفكير الجانبي والوعي ال�ستهلاكي لدى تلاميذ ال�سف الخام�ص البتدائي.

نتائج �لبحث وتف�سيرها 
1- نتائج �لتطبيق �لبعدى لأدو�ت �لبحث وتف�سيرها 

�أ- نتائج �لتطبيق �لبعدي لختبار مهار�ت �لتفكير �لجانبي.

للاإجابة عن ال�سوؤال الأول من اأ�سئلة البحث ون�سه: ما فاعلية ا�ستخدام اإ�ستراتيجية كاجان 

- كوان  في تدري�ص الجغرافيا في تنمية مهارات التفكير الجانبي لدى تلاميذ ال�سف الخام�ص 

المتو�سط  وح�ساب  التفكير الجانبي  مهارات  البعدي لختبار  التطبيق  نتائج  ر�سد  البتدائي؟ تم 

التطبيق  في  وال�سابطة  التجريبية  المجموعتين  تلاميذ  لدرجات  المعياري  والنحراف  الح�سابي 
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البعدي لختبار مهارات التفكير الجانبي وذلك في الختبار ككل ومهاراته المتُ�سمنة )توليد اإدراكات 

جديدة - توليد مفاهيم جديدة - توليد اأفكار جديدة - توليد بدائل وحلول جديدة - توليد اإبداعات 

بين  للفروق  الإح�سائية  الدللة  لم�ستوى  التو�سل  اأجل  من  »ت"  قيمة  لح�ساب  وذلك  جديدة(، 

متو�سطات درجات تلاميذ المجموعتين حيث كانت النتائج كما هي مو�سحة بالجدول التالي :

جدول رقم )7(
�لمتو�سط �لح�سابي ومربع �لنحر�ف �لمعياري وقيمة » ت » وم�ستوى �لدللة �لإح�سائية 

للفروق بين متو�سطات درجات تلاميذ �لمجموعتين �لتجريبية و�ل�سابطة في 
�لتطبيق  �لبعدي لختبار مهار�ت �لتفكير �لجانبي ومهار�ته �لمتُ�سمنة

            البيان

العملية

المجموعة التجريبية
عدد التلاميذ ن = 40

المجموعة ال�شابطة
م�شتوى قيمة »ت«عدد التلاميذ ن = 40

الدلالة
م1

1
م2ع2

2
ع2

دالة4.761.632.491.228.40توليد اإدراكات جديدة

دالة5.121.542.861.298.69توليد مفاهيم جديدة

دالة8.033.093.212.3913.02توليد اأفكار جديدة

دالة7.433.183.562.4110.45توليد بدائل وحلول جديدة

دالة7.193.393.452.2410.10توليد اإبداعات جديدة

دالة31.0710.7716.834.1923.34الختبار ككل

تلاميذ  درجات  متو�سطي  بين  اإح�سائية  دللة  ذو  فرق  وجود  ال�سابق  الجدول  من  يت�سح 

المجموعتين التجريبية وال�سابطة في التطبيق البعدي لختبار مهارات التفكير الجانبي حيث 

بلغت قيمة ” ت“ المح�سوبة في مهارات التفكير الجانبي المتُ�سمنة بالختبار ) توليد اإدراكات 

اأفكار جديدة - توليد بدائل وحلول جديدة - توليد  جديدة - توليد مفاهيم جديدة - توليد 

الترتيب، وفي  – 10.10( على   10.45 –  13.02 –  8.69 – اإبداعات جديدة ( )8.40 

الختبار ككل 23،34 وهي دالة عند م�ستوى 0،01 ل�سالح المجموعة التجريبية حيث تبلغ قيمة 

)لدرجة الحرية 78( 2.63عند م�ستوى 0.01 . ” ت“ الجدولية  
وبذلك ل يتحقق الفر�ص الأول من فرو�ص البحث ون�سه: ل يوجد فرق ذو دللة اإح�سائية 

في  ال�سابطة  المجموعة  تلاميذ  ودرجات  التجريبية  المجموعة  تلاميذ  درجات  متو�سطي  بين 

اإ�ستراتيجية  ا�ستخدام  اأن  التفكير الجانبي، وهذا يدل على  البعدى لختبار مهارات  التطبيق 

المجموعة  لدي تلاميذ  التفكير الجانبي  تنمية مهارات  اإلى  اأدى  التدري�ص  كوان  في  كاجان - 

مهارات  اختبار  في  التجريبية  المجموعة  تلاميذ  درجات  ارتفاع  من  ات�سح  وهذا  التجريبية 

التفكير الجانبي ككل ومهاراته المتُ�سمنة عن درجات تلاميذ المجموعة ال�سابطة.
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- تحديد فاعلية �إ�ستر�تيجية كاجان - كو�ن  في تنمية مهار�ت �لتفكير �لجانبي.

تم  الجانبي  التفكير  مهارات  تنمية  في  كوان    - كاجان  اإ�ستراتيجية  فاعلية  علي  للتعرف 

ح�ساب ن�سبة الك�سب المعدل لبلاك لدرجات التلاميذ في المجموعة التجريبية وذلك با�ستخدام 

بين  وقعت  اإذا  المعدل  الك�سب  ن�سبة  فاإن  بلاك  لما حدده  ووفقاً  لبلاك،  المعدل  الك�سب  معادلة 

ال�سفر والواحد ال�سحيح فهذا يعني اأن التلاميذ لم يتمكنوا من بلوغ 50% من الك�سب المتوقع 

في حين اإذا وقعت الن�سبة بين الواحد ال�سحيح و1،2 فاإن ذلك ي�سير اأن التلاميذ قد تكمنوا من 

بلوغ اأكثر من 50% من الك�سب المتوقع، اأما عندما تتجاوز ن�سبة الك�سب 1.2 فاإن ذلك ي�سير اإلي 

بلوغ الحد الأق�سى من ن�سبة الك�سب المتوقع اأي بلوغ الفاعلية الق�سوى. )عبد الحفيظ واآخرون، 

2004، 236( وكانت ن�سبة الك�سب المعدل لدرجات التلاميذ في اختبار مهارات التفكير الجانبي 

كما يو�سحها الجدول التالي :

جدول رقم )8(
ن�سبة �لك�سب �لمعدل لدرجات تلاميذ �لمجموعة �لتجريبية في �ختبار مهار�ت �لتفكير �لجانبي

البيان
المجموعة 

المتو�شط
القلبي ) �س (

المتو�شط
البعدي ) �س(

الدرجة
الكلية ) د (

ن�شبة
الك�شب المعدل

10،8731،07401،19المجموعة التجريبية 

من الجدول ال�سابق يت�سح اأن ن�سبة الك�سب المعدل لتلاميذ المجموعة التجريبية بلغت 1.19 

فاعلية  يبين  مما  الفاعلية  من  جيد  م�ستوى  اإلي  ي�سير  وهذا   )1.2 و   1( بين  واقعة  اأنها  اأي 

اإ�ستراتيجية كاجان - كوان  في تنمية مهارات التفكير الجانبي لدي تلاميذ المجموعة التجريبية.

�لتفكير  مهار�ت  تنمية  في  كو�ن    - كاجان  �إ�ستر�تيجية  ل�ستخد�م  �لتاأثير  حجم  ح�ساب   -
�لجانبي

للتعرف علي حجم التاأثير ل�ستخدام اإ�ستراتيجية كاجان - كوان  في تنمية مهارات التفكير 

الجانبي تم ا�ستخدام مربع اإيتا  ويتحدد حجم التاأثير اإذا كان كبير اأو �سغير كالتالي: )مراد، 

2000 ( )عبد الحفيظ واآخرون، 2004(، اإذا كان حجم التاأثير من 0.2 اإلى 0.5 كان حجم 

التاأثير �سغيًرا، واإذا كان حجم التاأثير من 0.5اإلى 0.8 كان حجم التاأثير متو�سطًا، اإذا كان 

حجم التاأثير من 0.8 فاأكثر كان حجم التاأثير كبيًرا.

ولقد تطلب ذلك ح�ساب قيمة » ت » لدللت الفروق بين متو�سطات درجات تلاميذ المجموعة 

التجريبية في التطبيق القبلي والبعدي لختبار مهارات التفكير الجانبي ككل ومهاراته المتُ�سمنة 

والجدول رقم )9( ورقم  )10( يو�سحان قيمة » ت » وحجم التاأثير.
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جدول رقم )9 (
متو�سط �لفروق ومجموع مربعات �نحر�فات �لفروق وقيمة ”ت“ لمتو�سطات  فروق درجات

 تلاميذ �لمجموعة �لتجريبية في �لتطبيق �لقبلي  و�لبعدي لختبار 
مهار�ت �لتفكير �لجانبي ككل ومهار�ته �لمتُ�سمنة

البيان

المهارة

عدد 
التلاميذ
 ” ت“

متو�شط 
الفروق 

م ف

مجموع مربعات  
انحرافات الفروق

 مج ح2 ف

قيمة 
”ت“

م�شتوى الدلالة 
الاإح�شائية

دالة عند م�ستوى 403.5283.4115.300.01توليد اإدراكات جديدة

دالة عند م�ستوى 403.6781.1216.680.01توليد مفاهيم جديدة

دالة عند م�ستوى 403.8197.3015.870.01توليد اأفكار جديدة

دالة عند م�ستوى 403.92106.0415.070.01توليد بدائل وحلول جديدة

دالة عند م�ستوى 403.7691.8015.660.01توليد اإبداعات جديدة

دالة عند م�ستوى 4017.11457.3231.680.01الختبار ككل

جدول )10( 
قيمة �إيتا2 وحجم �لتاأثير لدللت �لفروق بين �لمتو�سطات في �ختبار 

مهار�ت �لتفكير �لجانبي ككل ومهار�ته �لمتُ�سمنة للمجموعة �لتجريبية 
البيان

حجم التاأثيرقيمة ”ح“اإيتا2قيمة ”ت“ درجة الحريةالمهارة

كبير3915.300.854.84توليد اإدراكات جديدة

كبير3916.680.875.15توليد مفاهيم جديدة

كبير3915.870.864.86توليد اأفكار جديدة

كبير3915.070.854.84توليد بدائل وحلول جديدة

كبير3915.660.864.97توليد اإبداعات جديدة

كبير3931.680.969.70الختبار ككل

من الجدول ال�سابق يت�سح اأن اإ�ستراتيجية كاجان - كوان  لها تاأثير كبير في تنمية مهارات 

التفكير الجانبي ) توليد اإدراكات جديدة - توليد مفاهيم جديدة - توليد اأفكار جديدة - توليد 

اإبداعات جديدة (  لدى تلاميذ المجموعة التجريبية حيث زاد  بدائل وحلول جديدة - توليد 

التطبيق  0.01 ل�سالح  ”ت“ دالة عند م�ستوى  قيمة   اأن  0.8 علاوة على  التاأثير عن  حجم 

البعدي حيث تبلغ قيمة ”ت“ الجدولية لدرجة حرية 39 عند م�ستوى 0.01 قيمة )2.71(.

ومن العر�ص ال�سابق لقيمة ”ت“ والفاعلية وحجم التاأثير يت�سح فاعلية اإ�ستراتيجية كاجان 

- كوان  في تنمية مهارات التفكير الجانبي لدى تلاميذ ال�سف الخام�ص البتدائي )المجموعة 

ودرا�صة   )2018 )عبدالعال،  درا�سة  اإليه  تو�سلت  ما  مع  يتفق  وهذا  البحث(،  التجريبية 

)Lawrence & Xavier, 2013( وما اأو�ست به درا�سة )الدليمي، 2017(
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لدي  الجانبي  التفكير  مهارات  تنمية  في  كوان    - كاجان  اإ�ستراتيجية  فاعلية  ترجع  وقد 

تلاميذ المجموعة التجريبية اإلى:

�ساعدت  تعليمية  مواقف  والمقارنة  الو�سف  خطوتي  عبر  كوان   - كاجان  اإ�ستراتيجية  بنت   -

التلاميذ على النظرة ال�سمولية للظاهرة اأو المفهوم والبحث في خ�سائ�سه وتليل مكوناته 

مما عززت قدرة التلاميذ على توليد المفاهيم البدائل والحلول والأفكار الجديدة.

اأو الترجمة على البحث  اإ�ستراتيجية كاجان - كوان المتعلمين عبر خطوة التحويل  - �ساعدت 

في ا�ستخدامات وفوائد الظواهر والمفاهيم مما طور مهاراتهم في توليد اإبداعات جديدة.

خلالها  من  بحث  تعليمية  مواقف  البرهان  خطوة  عبر  – كوان  كاجان  اإ�ستراتيجية  هيئت   -

العملية فجعلت  المفهوم الجغرافي في حياتهم  اأو  الظاهرة  اأو  الق�سية  فوائد  التلاميذ عن 

التعلم وظيفياً وذا معنى مما ي�سر ممار�ستهم لمهارات توليد اإدراكات وبدائل وحلول جديدة 

للم�سكلات.

- عززت اإ�ستراتيجية كاجان – كوان عبر خطوة الو�سف قدرات المتعلمين على التخيل والت�سور 

ز  من خلال ت�سمم مواقف تعليمية تمكنهم من و�سف الق�سايا والظواهر والمفاهيم مما عزّي

اكت�سابهم مهارات التفكير الجانبي.

تنفيذ  على  التلاميذ  والتحليل  المقارنة  خطوتي  عبر  – كوان  كاجان  اإ�ستراتيجية  �ساعدت   -

بالأ�سياء والظواهر تديد  الق�سايا والظواهر والمفاهيم  تعليمية تبحث في علاقات  مهام 

اأوجه الت�سابه والختلاف بينها مما �ساهم في تنمية مهاراتهم في توليد مفاهيم واإدراكات 

جديدة.

الجغرافي  المفهوم  اأو  الظاهرة  اأو  الق�سية  التلاميذ  خلالها  من  يتعلم  التي  الجوانب  تعدد   -

من خلال  اإ�ستراتيجية كاجان – كوان دربهم على المرونة وتغيير زاوية الروؤية ال�سخ�سية 

للمو�سوع مما عزز اكت�سابهم لمهارات التفكير الجانبي ومنها مهارة توليد اإبداعات جديدة. 

ب- نتائج �لتطبيق �لبعدي لمقيا�س �لوعي �ل�ستهلاكي .

اإ�ستراتيجية  ا�ستخدام  فاعلية  ما   « ون�سه  البحث  اأ�سئلة  من  الثاني  ال�سوؤال  عن  للاإجابة 

كاجان - كوان  في تدري�ص الجغرافيا في تنمية الوعي ال�ستهلاكي لدى تلاميذ ال�سف الخام�ص 

البتدائي؟

تم ر�سد نتائج التطبيق البعدي لمقيا�ص الوعي ال�ستهلاكي من منظوره الجغرافي وللتعرف 

ال�ستهلاكي من منظوره  الوعي  تنمية  كوان  في  اإ�ستراتيجية كاجان -  ا�ستخدام  فاعلية  على 

المجموعتين  تلاميذ  لدرجات  المعياري  والنحراف  الح�سابي  المتو�سط  ح�ساب  تم  الجغرافي 
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التجريبية وال�سابطة في التطبيق البعدي لمقيا�ص الوعي ال�ستهلاكي وذلك لح�ساب قيمة » ت 

» من اأجل التو�سل لم�ستوى الدللة الإح�سائية للفرق بين متو�سطي درجات تلاميذ المجموعتين 

حيث كانت النتائج كما هي مو�سحة بالجدول التالي :

جدول )11(
�لمتو�سط �لح�سابي ومربع �لنحر�ف �لمعياري وقيمة ”ت“ وم�ستوى �لدللة �لإح�سائية 

للفرق بين متو�سطي درجات تلاميذ �لمجموعتين �لتجريبية و�ل�سابطة 
في �لتطبيق �لبعدي لمقيا�س �لوعي �ل�ستهلاكي  

      البيان

البعد

المجموعة التجريبية
عدد التلاميذ ن = 40

المجموعة ال�شابطة
م�شتوى قيمة”ت“عدد التلاميذ ن = 40

الدلالة
ع22م2ع12م1

الطبيعية  والمنتجات  بالموارد  معرفة   -
غير دالة6.211.423.630.9710.75والب�سرية التي ت�ستخدمها في البيئة.

- فهم اأهمية الموارد والمنتجات الطبيعية 
غير دالة5.671.372.581.0812.36والب�سرية في الحياة المعي�سية.

الموارد  علي  بالمحافظة  الهتمام   -
وعدم  والب�سرية  الطبيعية  والمنتجات 

ا�ستنزافها وتجنبك �سلوكيات اإهدارها.
غير دالة6.741.623.831.1211.19

ح�سن  �سلوكيات  على  والحر�ص   -
الطبيعية  والمنتجات  الموارد  ا�ستغلال 

والب�سرية وتر�سيد ا�ستخدامها.
غير دالة6.921.793.811.0911.55

غير دالة27.735.4615.213.1726.63المقيا�ص ككل

    يت�سح من الجدول ال�سابق وجود فرق ذا دللة اإح�سائية بين متو�سطي درجات تلاميذ 

المجموعتين التجريبية وال�سابطة في التطبيق البعدي لمقيا�ص الوعي ال�ستهلاكي  حيث بلغت 

قيمة  "ت" اŸح�صوبة )10.75 – 12.36 -  11.19 – 11.55( في اأبعاده المتُ�سمنة وبلغت 

0.01 ل�سالح المجموعة التجريبية حيث تبلغ  26،63 في المقيا�ص ككل وهي دالة عند م�ستوى 

قيمة " ت" الجدولية )لدرجة الحرية 78( بلغت 2.63عند م�ستوى 0.01.

وبذلك ل يتحقق الفر�ص الثاني من فرو�ص البحث ون�سه : ل يوجد فرق ذو دللة اإح�سائية 

لمقيا�ص  البعدى  التطبيق  في  ال�سابطة  والمجموعة  التجريبية  المجموعة  درجات  متو�سطي  بين 

الوعي ال�ستهلاكي، وهذا يدل على اأن ا�ستخدام اإ�ستراتيجية كاجان - كوان  في التدري�ص اأدى 

اإلى تنمية الوعي ال�ستهلاكي لدي تلاميذ المجموعة التجريبية وهذا ات�سح في ارتفاع درجات 

تلاميذ المجموعة التجريبية في مقيا�ص الوعي ال�ستهلاكي من منظوره الجغرافي عن درجات 

تلاميذ المجموعة ال�سابطة.
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- تحديد فاعلية �إ�ستر�تيجية كاجان - كو�ن  في تنمية �لوعي �ل�ستهلاكي  

ال�ستهلاكي تم ح�ساب  الوعي  تنمية  اإ�ستراتيجية كاجان - كوان  في  فاعلية  للتعرف علي 

با�ستخدام  وذلك  التجريبية  المجموعة  في  التلاميذ  لدرجات  لبلاك  المعدل  الك�سب  ن�سبة 

معادلة الك�سب المعدل لبلاك، وكانت ن�سبة الك�سب المعدل لدرجات التلاميذ في مقيا�ص الوعي 

ال�ستهلاكي  كما يو�سحها الجدول التالي :

جدول )12(
ن�سبة �لك�سب �لمعدل لدرجات تلاميذ �لمجموعة �لتجريبية في مقيا�س �لوعي �ل�ستهلاكي

البيان
المجموعة

المتو�شط
القلبي )�س (

المتو�شط
البعدي )�س(

الدرجة
الكلية )د (

ن�شبة
الك�شب المعدل

8.2627.73401.09المجموعة التجريبية 

بلغت  التجريبية  المجموعة  لتلاميذ  المعدل  الك�سب  ن�سبة  اأن  يت�سح  ال�سابق  الجدول  من 

1.09 اأي اأنها بين ) ا و 1.2 ( وهذا ي�سير اإلي بلوغ م�ستوى جيد من الفاعلية مما يبين فاعلية 

اإ�ستراتيجية كاجان - كوان  في تنمية الوعي ال�ستهلاكي لدي تلاميذ المجموعة التجريبية.

- ح�ساب حجم �لتاأثير ل�ستخد�م �إ�ستر�تيجية كاجان - كو�ن  في تنمية �لوعي �ل�ستهلاكي  

للتعرف علي حجم التاأثير ل�ستخدام اإ�ستراتيجية كاجان - كوان  في تنمية الوعي ال�ستهلاكي  

متو�سطات  بين  الفروق  ”ت“ لدللت  قيمة  ح�ساب  ذلك  تطلب  ولقد  اإيتا  مربع  ا�ستخدام  تم 

ال�ستهلاكي  الوعي  لمقيا�ص  والبعدي  القبلي  التطبيق  في  التجريبية  المجموعة  تلاميذ  درجات 

والجدول رقم )13( ورقم  )14( يو�سحان قيمة ”ت“ وحجم التاأثير.

جدول )13(
متو�سط �لفروق ومجموع مربعات �نحر�فات �لفروق وقيمة » ت » لمتو�سطات فروق درجات تلاميذ 

�لمجموعة �لتجريبية في �لتطبيق �لقبلي و�لبعدي لمقيا�س �لوعي �ل�ستهلاكي  
                البيان

البعد

عدد 
التلاميذ 

”ن“

متو�شط 
الفروق

م ف

مجموع مربعات
انحرافات الفروق

مج ح2 ف

قيمة 
الدلالة الاإح�شائية ”ت“

الطبيعية  والمنتجات  بالموارد  معرفة   -
والب�سرية التي ت�ستخدمها في البيئة.

403.1777.414.40
دالة عند م�ستوى 

0.01

الطبيعية  والمنتجات  الموارد  اأهمية  - فهم 
والب�سرية في الحياة المعي�سية.

402.9171.3613.85
دالة عند م�ستوى 

0.01

الموارد  علي  بالمحافظة  الهتمام   -
وعدم  والب�سرية  الطبيعية  والمنتجات 

ا�ستنزافها وتجنبك �سلوكيات اإهدارها.
403.4783.1115.08

دالة عند م�ستوى 
0.01

- والحر�ص على �سلوكيات ح�سن ا�ستغلال 
والب�سرية  الطبيعية  والمنتجات  الموارد 

وتر�سيد ا�ستخدامها.
403.6287.1815.73

دالة عند م�ستوى 
0.01

4012.78395.7425.56المقيا�ص ككل
دالة عند م�ستوى 

0.01
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جدول )14( 
حجم �لتاأثير لدللت �لفروق بين �لمتو�سطات لتلاميذ �لمجموعة 

�لتجريبية في  مقيا�س �لوعي �ل�ستهلاكي  
                  البيان

البعد

 درجة 
حجم التاأثيرقيمة ”ح“اإيتا2قيمة ”ت“الحرية

والب�سرية  الطبيعية  والمنتجات  بالموارد  معرفة   -
كبير3914.400.844.57التي ت�ستخدمها في البيئة.

الطبيعية  والمنتجات  الموارد  اأهمية  فهم   -
كبير3913.850.834.43والب�سرية في الحياة المعي�سية.

والمنتجات  الموارد  علي  بالمحافظة  الهتمام   -
وتجنبك  ا�ستنزافها  وعدم  والب�سرية  الطبيعية 

�سلوكيات اإهدارها.
كبير3915.080.854.84

ا�ستغلال  ح�سن  �سلوكيات  على  والحر�ص   -
وتر�سيد  والب�سرية  الطبيعية  والمنتجات  الموارد 

ا�ستخدامها.
كبير3915.730.865

كبير3925.560.948.04المقيا�ص ككل

من الجدول ال�سابق يت�سح اأن اإ�ستراتيجية كاجان - كوان  لها تاأثير كبير في تنمية الوعي 

ال�ستهلاكي  لدى تلاميذ المجموعة التجريبية حيث زاد حجم التاأثير عن 0،8 علاوة على اأن 

”ت“ الجدولية  0.01 ل�سالح التطبيق البعدي حيث تبلغ قيمة  ”ت“ دالة عند م�ستوى  قيمة 

لدرجة حرية 39 بلغت ) 2.71 ( عند م�ستوى 0.01 

اإ�ستراتيجية  فاعلية  يت�سح  التاأثير  وحجم  والفاعلية  ”ت“  لقيمة  ال�سابق  العر�ص  ومن 

كاجان - كوان  في تنمية الوعي ال�ستهلاكي لدى تلاميذ ال�سف الخام�ص البتدائي )المجموعة 

التجريبية للبحث(، وهذا يتفق مع ما تو�سلت اإليه درا�سة )Briz & Ward, 2009( وما اأو�صت 

 Bornkessel, et al,( ودرا�صة   )2015 )الليحاني،  ودرا�سة   )Li, et al, 2016( درا�سة  به 

 )Hynds, et al, 2013( ودرا�صة )2014

تلاميذ  لدى  ال�ستهلاكي  الوعي  تنمية  في  كوان   - كاجان  اإ�ستراتيجية  فاعلية  ترجع  وقد 

المجموعة التجريبية اإلى :

على  والتحليل  الو�سف  خطوتي  خلال  من  التلاميذ  كوان   - كاجان  اإ�ستراتيجية  �ساعدت   -

التي  والب�سرية  الطبيعية  والمنتجات  الموارد  وعنا�سر  ومكونات  وطبيعة  خ�سائ�ص  بيان 

ي�ستخدمونها في بيئتهم ومدى قابليتها للنفاد مما �ساهم في اكت�سابهم البعد المعرفي للوعي 

ال�ستهلاكي من منظوره الجغرافي.

- بينت اإ�ستراتيجية كاجان – كوان عبر خطوتي التحويل اأو الترجمة والبرهان اأهمية الموارد 

والمنتجات الطبيعية والب�سرية في الحياة المعي�سية للمتعلم واأهمية المحافظة عليها واأ�سرار 
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اإهدارها وا�ستنزافها والإ�سراف في ا�ستخدامها مما عزز اكت�سابهم للوعي ال�ستهلاكي من 

منظوره الجغرافي 

- و�سحت اإ�ستراتيجية كاجان – كوان عبر خطوة الرتباط العلاقات بين الق�سايا والظواهر 

الجغرافية كالعلاقة بين الموارد والمنتجات الطبيعية والب�سرية والأن�سطة القت�سادية مما 

عزز اإدراك المتعلم للاأخطار الناجمة عن ا�ستنزاف و�سوء ا�ستهلاك هذه الموارد والمنتجات.

فهم  على  التلاميذ  البرهان  الرتباط  خطوتي  عبر  كوان   – كاجان  اإ�ستراتيجية  �ساعدت   -

عبر  والب�سرية  الطبيعية  والمنتجات  الموارد  ا�ستهلاك  �سوء  على  المترتبة  الآثار  وا�ستنتاج 

اأن�سطتنا اليومية والقت�سادية.

- النظرة متعددة الأوجه التي وفرتها اإ�ستراتيجية كاجان – كوان للق�سية اأو الظاهرة الجغرافية 

كالموارد والمنتجات الطبيعية والب�سرية �ساعدت على اإدراك التلاميذ ل�سرورتها في الحياة 

اليومية ولل�سلوكيات التي يجب عليهم اتباعها لح�سن ا�ستعمالها وتر�سيد ا�ستخدامها تجنباً 

لإهدارها وا�ستنزافها.

تو�سيات �لبحث 
ى بما يلي:      في �سوء النتائج التي تم التو�سل اإليها من البحث الحالي يو�سَ

- توجيه اأنظار معلمي وموجهي الجغرافيا بالتربية والتعليم اإلى اأهمية ا�ستخدام اإ�ستراتيجية 

كاجان - كوان  في التدري�ص لما لها من دور في تقيق العديد من نتائج التعلم.

بتنمية  الهتمام  اأهمية  اإلى  والتعليم  بالتربية  الجغرافيا  وموجهي  معلمي  اأنظار  توجيه   -

مهارات التفكير الجانبي والوعي ال�ستهلاكي لما له من دور في بناء �سخ�سية المتعلم العقلية 

والوظيفية.

تنمية   ت�ساعد علي  ومهام  اأن�سطة  المدر�سية علي  بت�سمين كتب الجغرافيا  الهتمام  - �سرورة 

مهارات التفكير الجانبي وتعزز الوعي ال�ستهلاكي. 

-  �سرورة الهتمام في عمليات تقويم تعلم التلاميذ في المدار�ص بتقويم مدي اكت�سابهم للتفكير 

لمهارات التفكير االجانبي والوعي ال�ستهلاكي.

- اإعداد كتيبات جغرافية م�ساحبة بها خرائط و�سور وتمارين واأن�سطة يمكن اأن تنمي مهارات 

التفكير الجانبي والوعي ال�ستهلاكي لدي المتعلمين.   

اأجل  من  التدري�ص  ثقافة  من  بدلً  الذهنية  القدرات  تنمية  اأجل  من  التدري�ص  ثقافة  ن�سر   -

الذاكرة بين معلمي الجغرافيا اأثناء الخدمة. 
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�لبحوث �لمقترحة 
عالي  التفكير  مهارات  لتنمية  الجغرافيا  تدري�ص  في  كوان   - كاجان  اإ�ستراتيجية  ا�ستخدام   -

الرتبة وال�ستدلل العلمي لدى تلاميذ ال�سف ال�ساد�ص البتدائي.

- اأثر ا�ستخدام اإ�ستراتيجية كاجان – كوان في تدري�ص الجغرافيا على تنمية مهارات التفكير 

التوليدي وحل الم�سكلات لدى تلاميذ ال�سف الأول الإعدادي.

- فاعلية ا�ستخدام اإ�ستراتيجية كاجان – كوان في تنمية مهارات التفكير ال�سابر وعادات العقل 

المنتج لدى طلاب ال�سف الأول الثانوي.

- اأثر ا�ستخدام اإ�ستراتيجية كاجان – كوان في تدري�ص الجغرافيا على تنمية مهارات التفكير 

الجغرافي والمرونة العقلية لدى تلاميذ ال�سف الثاني الإعدادي. 
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