
99

مجلة العلوم التربوية والنف�شية
20

19
  
و

ـ
ـ
ي

ـ
ـ
ن
و

ـ
ـ
ي
 2

  
د

د
ع

ل
ا
  
20

د  
جل

لم
ا

�أثر ��ستخد�م �أ�سلوب �لق�سة في تنمية �لتح�سيل 
�لدر��سي في مادة �لتكنولوجيا لدى طالبات �ل�سف 

�ل�سابع �لأ�سا�سي في محافظة طولكرم

�أ.  �سهى فتحي �لجمل د. مجدي ر��سد جيو�سي
ق�سم التربية - كلية العلوم

جامعة فل�سطين التقنية – خ�سوري
ق�سم التربية- كلية العلوم

 جامعة فل�سطين التقنية – خ�سوري
aljamal.suha@yahoo.com mrjayousi@yahoo.com



100

د. مجدي جيو�سي، �أ. �سهى �لجمل �أثر ��ستخد�م �أ�سلوب �لق�سة في تنمية �لتح�سيل �لدر��سي في مادة �لتكنولوجيا ...

20
19

  
و

ـ
ـ
ي

ـ
ـ
ن
و

ـ
ـ
ي
 2

  
د

د
ع

ل
ا
  
20

د  
جل

لم
ا

�أثر ��ستخد�م �أ�سلوب �لق�سة في تنمية �لتح�سيل �لدر��سي في مادة 
�لتكنولوجيا لدى طالبات �ل�سف �ل�سابع �لأ�سا�سي

 في محافظة طولكرم

�لملخ�س

هدفت الدرا�سة اإلى تق�سي اأثر ا�ستخدام اأ�سلوب الق�سة في تنمية التح�سيل الدرا�سي في مادة 

التكنولوجيا لدى طالبات ال�سف ال�سابع الأ�سا�سي في محافظة طولكرم في الف�سل الثاني للعام 

2017/2016م.

وتم  طالبة.   )80( على  الدرا�سة  اأدوات  تطبيق  وتم  التجريبي،  المنهج  الباحثان  ا�ستخدم 

توزيعهن اإلى مجموعتين: �سابطة وتجريبية. ا�ستخدم الباحثان اختبار التح�سيل المكون من )12( 

فقرة اختيار من متعدد و)15( فقرة مقالية، وكذلك كتابة مجموعة ق�س�سية مكونة من )7( 

 )0.05≥α( الدللة اإح�سائية عند م�ستوى  النتائج وجود فروق ذات دللة  واأظهرت  ق�س�ص. 

بين متو�سطي درجات الطالبات في المجموعة التجريبية وال�سابطة في اختبار التح�سيل البعدي، 

ول�سالح المجموعة التجريبية. وقد اأو�سى الباحثان ب�سرورة ا�ستعمال اأ�سلوب الق�سة في تدري�ص 

التكنولوجيا ، واإجراء دورات تدريبية لمعلمي التكنولوجيا من اأجل تدريبهم على ا�ستخدام اأ�سلوب 

الق�سة.

الكلمات المفتاحية: اأ�سلوب الق�سة، التح�سيل الدرا�سي، التكنولوجيا، ال�سابع الأ�سا�سي. 
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The Impact of Storytelling on Developing the Achievement 
of the Seventh Grade Female Students in  Technology 

Courses in Tulkarm Governorate

Abstract

The aim of this study is to investigate the impact of adopting storytelling as 
a teaching method on developing the achievement of the seventh-grade female 
students in the courses of Technology in Tulkarm Governorate between 2016-
2017. The researchers adopt an experimental approach through which the 
instruments of the study are applied to 80 students. The students are divided 
into two groups: an experimental group and a control group. The researchers 
employ an achievement test composed of 12 multiple-choice questions, 15 
essay questions, and a group of 7 written stories. The results of the study 
reveal that there are statistical differences when alpha is )0.05( between the 
experimental and control group in favor of the experimental group. The 
researchers recommend that it is essential to adopt the story-telling method 
in teaching technology courses. The researchers also recommend training the 
teachers of technology courses on using the story telling method. 

Keywords: Storytelling method, achievement, technology, seventh grade. 
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�لمقدمة: 
 التعليم ن�ساط اجتماعي يتولى فيه الكبار نقل خبراتهم وتجاربهم اإلى ال�سغار، فاإن التعلم 

اأي�سر عند تقديم المعلومات ب�سورة تدريجية في نمط ت�سل�سلي ق�س�سي يتجه نحو بناء  يكون 

فهم ت�سوري، واأنه  يمكن ا�ستخدام مدخل الق�سة مع التلاميذ )اأبو �سبحة، 2010(.

ومدخل الق�سة العلمية هو مدخل رائد يتم فيه تقديم الحقائق والمفاهيم العلمية بطريقة 

الق�سة اإذ ي�ستند اإلى توليد التخيلات العلمية المعقولة والمنطقية لدى التلاميذ في كافة اأعمارهم 

وم�ستوياتهم التعليمية اإذ ي�سعرون بالإثارة والت�سويق علاوة على نمو فهمهم الوظيفي للمعلومات 

وتعتبر الق�سة نوعا من الدب الم�سموع يجد فيه التلميذ لذة ومتعة ب�سكل يتفق مع ميوله حيث 

اإذ نف�سه منجذبا اليه و�سغوفاً به. فالق�س�ص تعد بنية فعالة لتنظيم المعلومات ونقلها ولبتكار 

المعنى في حياتنا وبيئتنا لأنها و�سيلة لربط المفهومات التي تم تعلمها �سابقاً بالأفكار الجديدة 

بين  الربط  طريق  عن  اليومية  الحياة  واقع  من  وفهمها  التكنولوجيا  لتعلم  التلاميذ  وتحفيز 

فهمهم الخا�ص للعالم من حولهم و�سخ�سيات الق�سة )الم�سبحين، 2013(.

فمناهج التكنولوجيا تتمتع ب�سبغة خا�سة، من حيث تناول المعرفة العلمية فهي تهتم اإلى 

جانب بنية المعرفة بتوظيف هذه المعرفة في حياة المتعلم. لذلك فهي تحتاج اإلى طرائق تدري�ص 

فاعلة تثير دافعية المتعلمين وتجذب انتباههم حتى يت�سنى لهم ا�ستيعاب ما يتعلمونه وبقاء اأثر 

هذا التعلم )حمد، 2015(.

لكن، جلو�ص المعلم ثابتاً على كر�سيه متحدثاً و�سارحاً للدر�ص من اأوراق موزعة بين يديه، اأو 

من خلال النظر والتقليب ل�سفحات كتاب مفتوح اأمامه، في الوقت الذي يكون فيه الطالب اإما 

يتثاءب اأو يتململ على كر�سيه اأو ير�سم على اأوراقه لن يحقق الأهداف المرجوة )خالد، 2013(. 

اأي�ساً على  فحتى تكون طريقة التدري�ص ناجحة وقادرة على ترجمة المفاهيم المتعددة وقادرة 

�أثر ��ستخد�م �أ�سلوب �لق�سة في تنمية �لتح�سيل �لدر��سي في مادة 
�لتكنولوجيا لدى طالبات �ل�سف �ل�سابع �لأ�سا�سي

 في محافظة طولكرم
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اإك�ساب الطالب عمليات العلم المختلفة عليها اأن تربط بالمتعة والإثارة والت�سويق بالإ�سافة اإلى 

اإحدى  التعليمية  الق�سة  ا�ستراتيجية  وتعتبر   .)2011 )الطويل،  الطلاب  وحاجات  اهتمامات 

ال�ستراتيجيات التعليمية/التعلمية  التي تقدم محتوى المنهج اإلى التلميذ ب�سورة �سيقة وجذابة 

)طوالبة، 2010(، مما ي�ساعد على تي�سير الفهم وتعميقه في ذهنه، وبذلك ي�سهل عليه التذكر 

وال�سترجاع، فالرواية الق�س�سية تحدث تنوعاً معرفياً لدى الطلبة من خلال الأفكار والحوادث 

وما يتخللها من عمليات عقلية لدى الطلبة في الربط والتحليل والتف�سير والتقويم، وغيرها من 

العمليات العقلية التي تحدثها تلك ال�ستراتيجية)الب�سي�ص، 2015(

ومن هذا المنطلق، ينبغي على المعلم ال�ستفادة من اأ�سلوب الق�سة في المواقف التعليمية فهي 

تطور من قدرات المتعلمين وتزيد من كفاءتهم في المهارات ف�سلًا عن التمتع بها. وبالإ�سافة اإلى 

 Adelakun,( ذلك فاإن الق�سة توفر الج�سور الرائعة لنتقال المعلومات اإلى اأذهان المتعلمين

2014(. وكما قال المثل الهندي: )اأخبرني بحقيقة اأتعلمها.علمني بالتجربة اأ�سدقك. لكن، اروِ 

.)Abo Skhela, 2010( )لي ق�سة �ستعي�ص بداخل قلبي اإلى الأبد

قد ي�ستغرب بع�ص النا�ص من اأن الق�س�ص يمكن ا�ستخدامها في تدري�ص التكنولوجيا ولكنها 

حقيقة. فالق�سة من الطرق ذات الفائدة الكبيرة في اكت�ساب الطلبة المعلومات العلمية، ولي�ص 

بالغريب اأن ا�ستخدام الق�سة في تدري�ص التكنولوجيا كان بف�سل ق�س�ص العلماء التي عاي�سوها 

اأبواب  من  فالق�س�ص  التكنولوجيا.  تخدم  التي  والقوانين  المخترعات  اإلى  للتو�سل  بها  ومروا 

على  قوية  دللة  وفيها  لنا،  المعروف  تاريخهم  وقبل  جاهليتهم  في  العرب،  عند  المهمة  الأدب 

و�سغفوا  الفن  هذا  من  متعددة  األواناً  القدامى  العرب  وعند  وفكرهم،  وخيالتهم،  عقليتهم، 

حباً به وبروايتــه. اإل اأن ما ا�ســتنفذ من ق�س�ص العرب الأولــــــين وحكايـــاتهم اأو اأ�ســاطيرهم 

قليلــــــــــة )Deshpande, 2014(. فقد �سقط اأكثرها من الذاكرة و�ساع  من يد الزمن وعلى 

والتاريخية  الأدبية  بفروعه  العربي  تراثنا  في  منها  بقي  فما  ذلك  مع  معظمها،  الدهور  مر 

والجتماعية والدينية ل يدع مجالً لل�سك في اأن الفن الق�س�سي تناول حياة العرب قبل الإ�سلام 

في كل مظاهرها)اإ�سماعيل، 2004(.

 ومع مجيء الإ�سلام ونزول القراآن الكريم، كان الأ�سلوب الق�س�سي من جملة الأ�ساليب التي 

ا�ستخدمها القراآن الكريم، وقد بلغ ثلث القراآن وذلك لدور الق�س�ص المميز في اإيقاظ العواطف 

النبيلة وال�سير بها نحو الغايات التي تدعو اإليها الق�سة... وفي ال�سنة النبوية اأي�ساً اأهمية كبيرة 

اأ�سحابه و�سامعيه  الق�س�ص مع  الر�سول )�سلى الله عليه و�سلم(  ا�ستعمال  للق�سة تتجلى في 

وا�ستغلال الق�سة للو�سول اإلى ما في اأذهانهم من ال�سائك والغام�ص ل�سرحه وتو�سيحه و�سماع 

ال�سحابة للق�سة وحكاياتهم لها واتخاذها اأ�سلوباً تعليمياً )عبد، 2012(.
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 ثم كان للترجمة في الع�سر العبا�سي، دور بارز في ترجمة ما و�سلت اإليه الح�سارات الأخرى 

التي دخلت الإ�سلام مثل الهنود والفر�ص، فظهرت الق�س�ص المولدة ككليلة ودمنة لبن المقفع... 

اأما في الع�سر الحديث فقد تطورت التقنيات الفنية في كتابة الق�سة العربية الحديثة لطلاع 

اأ�ساليب المعرفة وو�سائل الت�سال، وظهور  الهائل في  الثقافات الأجنبية، والتطور  العرب على 

و�سائل الإعلام المقروءة والم�سموعة والمرئية مما جعل الق�سة العربية الحديثة مليئة بعن�سر 

والعمل  القراءة  اأثناء  وجذبه  القارئ  �سد  على  بالقدرة  الكاتب  خ�سو�سية  وتميزت  الت�سويق، 

لكتاب  العربي  الق�س�ص  من  كثير  ترجمة  اإلى  اأدى  مما  بالر�سى  وال�سعور  المتعة  تحقيق  على 

معا�سرين اإلى لغات اأخرى )الم�سبحيين، 2013(.

التح�سيل الدرا�سي من م�سطلحات علم النف�ص العام، وي�سير اإلى اإكمال الفرد اأو تحقيقه 

لبع�ص الأهداف التي حددها المجتمع اأو حددها الفرد لنف�سه، وفي علم النف�ص التربوي ي�سير 

الم�سطلح اإلى م�ستوى من الكفاءة في ميدان العمل الأكاديمي اأو المدر�سي �سواء اأكان في مهارة 

معينة كالقراءة اأو الح�ساب )اأحمد، ي�ص، 2012(. فالو�سيلة الوحيدة التي تُج�سد ما و�سل اإليه 

المتعلم في تعلمه من معلومات ومهارات وقيم واتجاهات وميول هي التح�سيل الدرا�سي، لذا عدّ 

هذا المتغير من المو�سوعات التي �سغلت حيزاً كبيراً من تفكير علماء التربية وعلم النف�ص، وذلك 

لأنه هو المحك الرئي�ص الذي يمكن عن طريقه تقييم العملية التربوية والتعليمية وتحديد مدى 

فعاليتها، بالإ�سافة اإلى تقييم م�ستوى الإنجاز الدرا�سي للطلبة وتحديد م�ستقبلهم في الحياة، 

واإلى ما تحدثه هذه العملية من اآثار في تكوين وت�سكيل �سخ�سية المتعلم )الفتلي، 2012(.

اإن معرفة م�ستوى التح�سيل الدرا�سي للطلبة في الحا�سر يكون محكاً منا�سبا للتنبوؤ بم�ستوى 

تح�سيلهم م�ستقبلًا، لذا يحر�ص المهتمون بتقويم ن�ساط الطالب على بذل بع�ص الجهود التي 

لها  متغيرات  عدة  وهناك  الدرا�سي.  التح�سيل  درجات  و�سدق  وثبات  مو�سوعية  من  تزيد 

تاأثيرات اإيجابية و�سلبية على م�ستوى التح�سيل الدرا�سي،فال�سغوط النف�سية –وهي الأحداث 

حالة  عن  وتبعدهم  والتوتر  بال�سيق  �سعوراً  وت�سبب  الأفراد  لها  يتعر�ص  التي  المزعجة  الموؤلمة 

التوازن النف�سي، وتن�ساأ من م�سادر اإما داخلية)داخل الفرد نف�سه( اأو خارجية )بيئة الفرد(- 

من اأحد العوامل المهمة التي يتاأثر بها التح�سيل الدرا�سي )عبود، 2013(.

 اأما )ال�سلخي، 2013( في�سير اإلى اأن هناك عاملين يوؤثران في التح�سيل الدرا�سي ويتمثلان 

بالعوامل النف�سية، والعوامل الديموغرافية. فالعوامل النف�سية ما هي اإل عوامل داخلية ترتبط 

ال�سبط،  الإنجاز، ومركز  ودافعية  بالذكاء،  وتتمثل  اإيجاباً،  اأو  �سلباً  الدرا�سي  الطلبة  بتح�سيل 

وتقدير الذات، وقلق المتحان. اأما العوامل الديموغرافية فهي عوامل خارجية ترتبط بتح�سيل 

الطلبة الأكاديمي �سلباً اأو اإيجاباً، وتتمثل بالم�ستوى القت�سادي الجتماعي، والم�ستوى الثقافي. 
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وقد اأرجع الكبي�سي واأمين اأ�سباب �سعف التح�سيل الدرا�سي اإلى عوامل عدة منها: الغياب 

بع�ص  اهتمام  وكذلك عدم  المتحان،  والقلق من  الدرا�سية،  المواد  الطلبة عن  لبع�ص  المتكرر 

الطلبة بمراجعة الدرو�ص، وعدم الم�ساركة ال�سفية لبع�ص الطلبة اأثناء الدر�ص. وقد يكون �سعف 

التح�سيل الدرا�سي نابعًا من العادات غير ال�سحيحة في القراءة واتجاه الطالب نحو الدرا�سة 

الختبار  ليلة  في  اإل  يذاكرون  ول  للقراءة  ال�سحيحة  العادات  يعرفون  ل  الطلاب  من  فكثير 

ويبقون اإلى �ساعات متاأخرة من الليل. كما اأن الكثافة العددية للطلبة في داخل ال�سف وعدم 

الح�سول على التقدير الكافي من الآخرين، �سواء من الأ�ساتذة اأو من الطلاب وفقدان الرغبة 

في النجاح والتفوق ومناف�سة الآخرين، وعدم التركيز لمدة طويلة، وال�سَرَحان واأحلام اليقظة 

وقت ال�ستذكار، اأحد العوامل الم�سببة ل�سعف التح�سيل الدرا�سي.واأ�سافا اأن �سعف التح�سيل 

التدري�سي قد يعود اإلى معاملة المدر�ص اأو اتباعه طرائق واأ�ساليب تدري�سية تقليدية ل تتنا�سب 

ومرحلة التطور )الكبي�سي واأمين، 2011(.

   تعتبر الق�سة و�سيلةً رائعةً لجذب النتباه لما يريد المعلم قوله اأو اإي�ساله للاأطفال وحتى 

ب�سرد  المعلم  يبداأ  . فعندما   )Edwards, 2009( الدرا�سية  المواد  المراهقين، وذلك في جميع 

اآذانهم  واأعينهم، وت�سبح  الطلبة ينجذبون بحوا�سهم  فاإنّ  المراهقين  اأو  �سواء للاأطفال  ق�سة 

�ساغية، ويتركون ما هم من�سغلين به باأيديهم، وتتفتح عقولهم طلبًا ل�سماع الق�سة، والعقدة 

التي بها و�سولً اإلى نهايتها، فالق�سة و�سيلة رائعةً لتحقيق اأهداف الدر�ص وقِيمه التربوية المراد 

تاأكيدها كال�سدق والأمانة، وم�ساعدة الآخرين، ور�سا الله تعالى، ور�سا الوالدين، وال�سجاعة، 

وا�ستغلال الوقت )حجازي، 2012(.

ال�سف.  غرفة  في  عديدة  وظائف  تخدم  الق�سة  رواية  اإن   )abo nada( ندى  اأبو  وتقول 

فالق�سة اأ�سلوب تعليمي فعال لعر�ص مو�سوعات جديدة، وتوفير فهم عميق للاأفكار متجاوزة 

اأو مجرد خطوط عري�سة للمادة في الكتاب المدر�سي  اأو حقائق،  بذلك كونها مجرد تعريفات 

)AboNada, 2013(، فالق�سة تُ�سهِل تدري�ص المفهومات المجردة والمبادئ النظرية؛ فكثير من 

الطلبة قد يجدون �سعوبة في ا�ستيعاب المادة الدرا�سية. 

وياأتي هنا اأ�سلوب الق�سة ليوفر طريقة جذابة وممتعة و�سل�سة لت�سهيل فهم الطلبة وتعلمهم 

للمادة الدرا�سية. فعندما يبداأ المعلم برواية ق�سة ق�سيرة ذات علاقة بم�سمون الدر�ص ي�سهّل 

للدر�ص  فهمهم  وي�سهل  الرهبة  وتزول  بالرتياح  الطلبة  وي�سعر  و�سرحه.  الدر�ص  اإلى  الدخول 

ومن ثم النتقال اإلى تفا�سيل اأكثر تعقيداً من النظريات والقوانين )Jgune, 2009(. كما اأنها 

توثق العلاقة بين المعلم والطلبة من خلال توا�سل المعلم مع جميع طلبة ال�سف )عبد الهادي، 

 .)2012
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وتاأتي )�سلامة واآخرون، 2010( لتوؤكد اأن الق�سة تكت�سب اأهميتها من قدرتها على تحقيق 

الطفل  واإ�سباع  الأطفال،  نفو�ص  في  وتر�سيخها  الدينية  القيم  وتنمية  وت�سليته،  الطفل  اإمتاع 

وتنمية قدرته على البتكار، وتنمية ثقة الطفل بنف�سه، والم�ساعدة في تكوين �سميره ، وتنمية 

اعتزازه بالوطن، واكت�ساب المعلومات الخا�سة به، واإثراء لغة الطفل، وتنمية مهارات ال�ستماع 

والإن�سات لديه، وتنمية قدرته على الملاحظة والنتباه، وتعويده على خطوات التفكير العلمي ، 

وتوكيد ال�سلة المتبادلة بين المعلمة والأطفال.

اأهداف  خدمة  اأجل  من  اأحياناً  فهي  ومختلفة.  ومتعددة  كثيرة  اأهداف  الق�س�ص  ولرواية 

واأغرا�ص ثقافية، واأحياناً اأخرى من اأجل ن�سر وبث القيم والنظريات الأخلاقية، وتارة اأخرى 

 Illinois State( اأجل الت�سلية والترفيه  اأجل خدمة النظريات العلمية ، واآونة اأخرى من  من 

Board of Education, 2012(. ومهما كان الهدف منها، فاإن هناك نتيجة واحدة هي اأنه 

)اإ�سماعيل،  الأطفال  لقلوب  والفرح  والبهجة  المتعة  اإدخال  زاد  الق�س�ص  رواية  ازدادت  كلما 

.)2004

وتركيز  التذكر،  على  الأطفال  تُدرب  فهي  تربوية  اأهدافاً  للق�سة  اأن  ال�سمري  بينت  وقد 

النتباه، والتخيل، وربط الحوادث بالحياة العامة، والقدرة على حل الم�سكلات التي تواجههم، 

والحكم على الأمور، وح�سن التعليل وال�ستنتاج وغيرها من القدرات العقلية كما في ق�س�ص 

اإلى  2005(.ي�ساف  )ال�سمري،  وغيرها  العلمي  الخيال  وق�س�ص  العلمية،  والق�س�ص  الألغاز 

ذلك اأنها تهدف اإلى زيادة الم�ساركة الإيجابية للطلبة في الح�سة - خا�سة اإذا كان هذا الأ�سلوب 

م�سحوباً بطرح الأ�سئلة- و تهدف اأي�ساً اإلى اإبعاد وتقليل  الملل الذي قد ي�سيب بع�ص الطلبة 

في  يعاي�سونها  التي  وال�سخ�سيات  بالأحداث  الأطفال  اإح�سا�ص  وتنمية   .)Knauff, 2014(

الق�س�ص وتنمية القدرة على التخيل )الطيارة، 2014(.

وهناك بع�ص العنا�سر التي ينبغي اأن تكون موجودة في الق�سة الق�سيرة. فاأي ق�سة ل تخلو 

من المو�سوع اأو الفكرة، فالمو�سوع هو العمود الفقري للق�سة. ويجب اأن تت�سمن الفكرة الأمور 

الأ�سا�سية التي تهدف اإليها تربية الطفل)Ma & Others, 2014(. ف�سلًا عن اإثارة انتباهه، 

وجذب اهتمامه للق�سة، ومن المهم اأن تت�سم الفكرة بال�سدق الذي يترك اأثره في الطفل خلال 

عند  وا�سحاً  الهدف  دام  ما  كثيرة  مو�سوعات  حول  تدور  اأن  ويمكن  لها.  �سماعه  اأو  قراءته 

الكاتب، فقد تكون ماأخوذة من كتاب الله – عز وجل – اأو من حديث الر�سول الم�سطفى، اأو من 

المو�سوعات الخا�سة بالق�سايا الجتماعية وال�سلوكية )اإ�سماعيل، 2004(. 

لكل ق�سة اأي�ساً، بيئة زمانية ومكانية، هذا العن�سر يت�سل بتركيب الق�سة وبنائها ويكون 

من الما�سي اأو الحا�سر اأو الم�ستقبل وقد تقع اأحداثها في اأي مكان اآخر، فزمان الق�سة ومكانها 
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والمبادئ  بالظروف  مرتبطة  الأحداث  لأن  المو�سوع  وفي  ال�سخ�سيات  وفي  الأحداث  يوؤثران في 

الخا�سة بالزمان والمكان اللذين وقعت فيهما والرتباط يعد �سروريًا لحيوية الق�سة )بدوي، 

.)2011

 ي�ساف اإلى ذلك، العقدة ويق�سد بها و�سول الحدث اإلى نقطة مُتاأزِمة نتيجة بناء الأحداث 

بع�سها مع بع�ص، بحيث يقع القارئ اأو ال�سامع في قلق وتلهف، متحفزاً اإلى معرفة النتيجة، ومن 

ثم، فاإنها تتطلب حلًا. وي�سترط في العقدة اأن يكون ثمة خيط رئي�ص تختلط به عدة خيوط في 

الق�سة توؤدي معاً اإلى اإظهار العقدة وتعميقها )الطويل، 2011(.

فجميع الق�س�ص تحتوي على �سخ�سيات، وقد تكون اأفراداً، اأو في بع�ص الأحيان الحيوانات 

ال�سخ�سيات  بين  ال�سراع  ال�سراع،  كذلك  ويوجد  الق�سيرة.  الق�سة  من  جزءًا  تكون  التي 

المركزي.  ال�سراع  و�سط  في  الرئي�سة  ال�سخ�سية  تكون  فغالباً  الق�سة.  في  الأخرى  الأ�سياء  اأو 

اأو حتى  اأو �سد المجتمع،  اأخرى في الق�سة،  تت�سارع ال�سخ�سية الرئي�سة �سد �سخ�سية مهمة 

�سد �سيء ما في داخل نف�سها مثل الم�ساعر، اأو المر�ص. واأخيراً، ياأتي الحل وهو نِتاج محاولت 

.)Maich, 2014( حل العقدة

 من ناحية اأخرى، كل ق�سة تتاألف من ثلاثة اأجزاء: بداية، وو�سط، ونهاية. فالبداية ت�سمل 

والنهاية  والأحداث،  العقدة  الو�سط  يت�سمن  والمكانية، في حين  الزمانية  والبيئة  ال�سخ�سيات 

.)Ibnian, 2010( تت�سمن الحل وال�ستنتاجات

اأما اأنواع ق�س�ص الأطفال من حيث الحبكة الفنية فهي تنق�سم اإلى ثلاثة اأنواع، اأولها ق�سة 

الحادثة اأو الق�سة ال�سردية: وهي التي تعنى ب�سرد الحادثة وتوجه اهتمامها الأكبر اإلى عن�سر 

وثانيها   .)Maltese,2014( نف�سه  بالهتمام  ال�سخ�سيات  ر�سم  منه  يحظى  ل  بينما  الحركة 

له من  تتعر�ص  وما  الق�سة  معينة في  ل�سخ�سية  اهتمامها  توجه  التي  وهي  ال�سخ�سية:  ق�سة 

 Zazkis&Liljedahl, ( مواقف ومن خلال هذا يقدم الموؤلف ما يريد من اأفكار ووقائع واأحداث

ور�سم  ال�سرد  دور  وياأتي  الفكرة  على  اهتمامها  تركز  وهي  الفكرة:  فهي  ثالثها  اأما   .)2009

ال�سخ�سيات في الدرجة الثانية )زلط، 2008(.

ح�سرها  ي�سعب  لدرجة  تتنوع  للاأطفال  الموجهة  الق�س�ص  فاإن  الم�سمون  حيث  من  اأما   

ولقد اأمكن ح�سر )40( نوعاً من ق�س�ص الأطفال)عيا�ص، 2015( ، اأهمها: ق�س�ص البطولة 

والمغامرات فكلما ازداد نمو الطفل و تطوره في مجالته المختلفة كان اأكثر احتياجاً للمثل الأعلى 

الذي يحتذي به ومع تطور الطفل عقلياً بات�ساع مجال حركته من جهة وخياله من جهة يبداأ في 

النبهار بالمغامرين الذين يجد فيهم متنف�ساً لطاقته ومن ثم يتوحد باأبطال هذه الق�س�ص مثل 

.)Yulianty & Premadi, 2009( ت�سبهه باأبيه اأو معلمه
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ا في تنمية الوعي القومي و النتماء للوطن   وهناك الق�س�ص التاريخية التي تلعب دوراً مهمًّ

لدى الطفل لذلك يف�سل اأن تق�ص على الأطفال تلك الق�س�ص المرتبطة بخبرات حياتية مر بها 

اأبطال التاريخ )الكناني، 2012(.

وين�سجها حول  ال�سعبي،  ي�سنعها الخيال  ال�سعبية وهي ق�س�ص  الق�س�ص  اأي�ساً،  ويوجد   

حدث تاريخي، ومنها ق�سة �سهرزاد و ال�ساطر ح�سن. ومن ق�س�ص الأطفال اأي�ساً الق�س�ص 

مثل  الأطفال،  يعي�سه  الذي  التوتر  من  تخفف  اأن  �ساأنها  من  مرحة  ق�س�ص  وهي  الفكاهية 

ق�س�ص جحا. ي�ساف اإلى ذلك، الق�س�ص البولي�سية ورجال ال�سرطة اإذ تدور حول المغامرات 

وا�ستك�ساف الأمور الغام�سة والقب�ص على الل�سو�ص و الأ�سرار )بركات، 2010(.

اأما الق�س�ص الواقعية فهي ق�س�ص تكون اأحداثها ممكنة الحدوث، و�سخ�سياتها تت�سرف 

كالأ�سخا�ص الحقيقيين، مما ي�سعر المتلقي باأنه يعرفهم. في�سهل عليه ال�ستفادة من الخبرات 

بكل  الأ�سرية  العلاقات  تتناول  وهي  معهم،  تحدث  التي  المواقف  من  والتعلم  بها  يمرون  التي 

اأنواعها بهدف تعزيز النواحي الإيجابية، ومعالجة النواحي ال�سلبية، وتُعد هذه الق�س�ص ذات 

فائدة للكبار ب�سكل عام وللاأطفال ب�سكل خا�ص لواقعتيها )اأبو �سبحة، 2010(.

 ومن اأنواع الق�س�ص اأي�ساً، ق�س�ص الخيال العلمي وهي ق�س�ص تعمل على معالجة اأمور 

العلمية  بالحقيقة  وتف�سيرات ممزوجة  �سياقات  تكنولوجية غير محتملة الحدوث في  و  علمية 

والروؤية التنبوؤية )Omede, 2009(. وت�ساعد ق�س�ص الخيال العلمي على تنمية القدرة على 

البتكار والإبداع لأن الن�ساط الفكري يعتمد على الخيال كاإحدى الو�سائل الممكنة لذلك، فعندما 

يبتكر التلميذ طريقة معينة لت�سغيل اآلة اأو جهاز اأو ي�سيف �سيئاً ما من �ساأنه اأن يح�سن في عملها 

ويكون التعلم قد بلغ اأق�سى مدى له )عودة، 2014(.

يرى اأبو زيد اأن للق�سة الق�سيرة �سمات يجب اأن تتوافر بها. مثل �سغر الحجم فهي ل تقل 

عن خم�سمئة كلمة ول تزيد على ع�سرة اآلف كلمة، بحيث ينتهي القارئ من قراءتها في وقت 

ق�سير. كذلك على الق�سة الق�سيرة اأن تت�سم بالوحدة والتركيز فهي تدور حول حادثة واحدة 

وموقف مفرد، و�سخ�سية واحدة وزمن محدد، واإذا كثر �سخ�سياتها وجب اأن يجمعها غر�ص 

واحد. وهناك اأي�ساً وحدة النطباع )وحدة التاأثير( اإذ تعمل جميع عنا�سرها واأجزائها معاً، 

بق�سد اإحداث اأثر وجداني في ذهن المتلقي )اأبو زيد، 2015(.

يتوافر  اأن   ولكي تحقق ق�س�ص الأطفال الأهداف التربوية والترفيهية المرجوة منها لبد 

بها البداية الم�سوقة التي تجذب الطفل، و الحوار الطبيعي بين ال�سخ�سيات ، وكذلك الأحداث 

التي تعالج المو�سوعات  ال�سر و  اإلى نهاية مقنعة ينت�سر فيها الخير على  توؤدي  التي  المنطقية 
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ب�سدق واأمانة. ومن ال�سروري اأن تنا�سب الق�سة قيم المجتمعات الدينية و الخلفية التربوية، 

عدم  ذلك  اإلى  ي�ساف  للطفل.  العاطفية  و  التربوية  و  النف�سية  الناحية  من  الفكرة  ومنا�سبة 

اأي�ساً اأن  2011(. وعلى الق�سة  اإدراكها )بدوي،  الإغراق في الرمزية حتى يتمكن الطفل من 

رَة لخيال الطالب، جاذبة لهتمامه. كذلك فاإن على الق�سة اأن  تكون مثيرة للف�سول، مُ�ستَحْ�سِ

تكون مح�سنة لمهارات ا�ستماع الطلاب و ت�ساعدهم على التذكر؛ وتن�سيهم الحالة ال�سيئة التي 

يمرون بها، فالق�سة و�سيلة ممتعة لممار�سة مهارات التعلم، فهي اأي�ساً عملية تفاعلية و تعاونية 

.)Samantaray, 2014( ًتربط الم�ستمعين معا

الق�س�سي  ال�سرد  طريقة  منها   ، عدة  طرائق  خلال  من  الق�سة  بوا�سطة  التعليم  يمكن 

اللفظي وذلك اإما بوا�سطة المعلم نف�سه، اأو بوا�سطة مجموعة من الطلبة، يتم اإعدادهم اإعداداً 

و  الناجح.  الق�س�سي  العمل  اأ�س�ص  العتبار  بعين  وياأخذ  لفظياً،  عر�ساً  الق�سة  لعر�ص  جيداً 

هناك اأي�ساً، طريقة ال�سرد بال�سكل وال�سورة و هذه تتم بم�سارين؛ اإما اأن يعر�ص المعلم على 

الطلبة �سورة، ثم يعلق عليها المعلم بطريقة �سردية ق�س�سية ، اأو يترك الفر�سة للطلبة للتعليق 

 .)Salend, 2014( ًعليها بالطريقة نف�سها اأي�سا

ويعتبر التمثيل الق�س�سي بوا�سطة طالب اأو مجموعة من الطلبة اإحدى الطرق اأي�ساً بحيث 

يتم تدريبهم على الرواية الق�س�سية تدريباً جيداً. وكذلك توجد طريقة الفترا�ص الق�س�سي 

كاأن يقول المعلم بتعبير: ”اإذا قام اأحمد برمي النفايات في �ساحة المدر�سة.. ما الخطوات التالية 

فر�سة  الطالب  يمنح  المحيطة؟“ وهذا  البيئة  في  والآخرين  اأحمد  قبل  من  ذلك  بعد  المتوقعة 

تنمية خياله من خلال المقترحات التي يمكنه تقديمها، ثم يقوم المعلم بطرح الخطوات التي تم 

اإخفاوؤها في بداية الدر�ص )�سحاتة، 2004(.

اإلى  بحاجة  فنحن  الق�سة،  على   القائم  الدر�ص  خطة  نكتب  علمية  ق�سة  نروي  وعندما 

لي�ص  بها  القيام  نريد  التي  والأعمال  بالأن�سطة  والتفكير  تحقيقه  اإلى  نهدف  الذي  ما  معرفة 

مع  تنتهي  التي  والأن�سطة  تبداأ  التي  بالأن�سطة  اأي�ساً  التفكير  اإنما   ، الق�سة  رواية  اأثناء  فقط 

 Al-Taie,( رواية الق�سة. وهذه الأن�سطة تعرف باأن�سطة ما قبل، واأثناء، وما بعد رواية الق�سة

اختيار  فهناك  القَ�صْ؛  قبل مرحلة  باإعْدادِها  يقوم  اأن  المعلم  على  اأمور عدة  فهناك   .)2014

الق�سة الملائمة من حيث الم�سمون و اللغة لم�ستوى اإدراك التلاميذ، واإعداد ما يلزم من و�سائل 

نفو�ص  في  الق�سة  يُثَبِت  مما  ذلك  وغير  ال�سوتية  والموؤثرات  ال�سور  مثل  تعليمية  وتجهيزات 

م فهم التلاميذ  التلاميذ، ويتطلب اأي�ساً اإعداد الأ�سئلة والأن�سطة التي يمكن بوا�سطتها اأن يُقَوِّ

للق�سة و ا�ستيعابها)جابر، 2015(.



110

د. مجدي جيو�سي، �أ. �سهى �لجمل �أثر ��ستخد�م �أ�سلوب �لق�سة في تنمية �لتح�سيل �لدر��سي في مادة �لتكنولوجيا ...

20
19

  
و

ـ
ـ
ي

ـ
ـ
ن
و

ـ
ـ
ي
 2

  
د

د
ع

ل
ا
  
20

د  
جل

لم
ا

اأن يراعي تجمع  ةَ �سيء اآخر على المعلم اأن يراعيه قبل البدء في رواية الق�سة، عليه   وثَمًّ

الأطفال وقربهم منه اأثناء رواية الق�سة، واأن يتاأكد من جلو�سهم بطريقة �سحيحة )مريحة( 

له  وروؤيتهم  ل�سوته،  �سماعهم  �سهولة  من  ويتاأكد  دائرة،  �سكل  على  اأو  مجموعة  في  وملائمة 

اأو اأن ي�سحبهم اإلى   ،)2011 اأو على الأر�ص )الع�ساف،  بو�سوح، وربما يجل�سون على المقاعد 

المكتبة اأو حتى الجلو�ص في ظل اإحدى الأ�سجار المزروعة في �ساحة المدر�سة اأي اأنه �سيتخل�ص من 

الرتابة المعهودة في الف�سل اإلى �سورة يجد التلميذ نف�سه فيها اأكثر حرية وانب�ساطاً ، فالق�سة 

تتميز باأنها اأ�سلوب ل ي�سترط اإجراوؤه في غرفة ال�سف  )اأبو الهيجاء، 2004(. 

مرحلة  قبل  ال�سابقة  بالأمور  والتزامه  الق�سة  لدرو�ص  المعلم  تخطيط  اأن  الع�ساف  ويوؤكد 

وبعد  الق�سة  ا�ستيعاب  من  تلاميذه  وتمكين  در�سه،  اإنجاح  في  ي�ساهم  اأن  �ساأنه  من  ال�سرد، 

باإخبار  البدء  يمكننا   الق�سة  ل�سماع  الأطفال  وتهيئة  المكان،  وتجهيز  الق�سة  لرواية  الإعداد 

الق�سة اأو ال�ستماع لها )الع�ساف، 2011(. 

Al-( اإن الطريقة الم�ستخدمة لعر�ص الق�سة وروايتها توؤثر في محتوى واأ�سلوب رواية الق�سة

Taie, 2014(، لذا ينبغي علينا  مراعاة تلوين ال�سوت وفق المعاني التي يعبر عنها في الق�سة، 

وال�ستعانة بتعابير الوجه اأو حركة اليدين اأو الرجلين )Rau, 2010(.كذلك ا�ستخدام الجمل 

المبا�سرة عندما تتحدث �سخ�سية من �سخ�سيات الق�سة، وتجنب درجة ال�سوت العالية، اإنما 

الأطفال  اإلى  مبا�سرة  النظر  و  وبو�سوح،  ببطء  التحدث  مع  العادية  ال�سوت  درجة  ا�ستخدام 

الجميع  اإلى  ينظر  بل  معينة  مجموعة  على  النظر  المعلم  يركز  واأل  الق�سة،  رواية  اأثناء  في 

اإذا كان المتعلمون قد فهموا لغة  القَ�ص قد يرغب المعلم بمعرفة ما  واأثناء  )الع�ساف،2011(. 

الق�سة لذا فقد ي�ساألهم المعلم ماذا يحدث؟ فيتوقف عن الرواية ويطرح اأ�سئلة عن الق�سة لتحفز 

الطلبة على التفكير، اأو قد يفكر المعلم ب�سخ�سية اأو مكان مذكور في الق�سة  وعلى الطلبة معرفة 

 .)Behtash & Others, 2016( ما هو فيوجهوا للمعلم اأ�سئلة اإجابتها مقت�سرة على نعم/ل

وبعد النتهاء من �سرد الق�سة، يختبر المعلم مدى فهم تلاميذه لها )Rule, 2011(  من 

خلال مجموعة من الأ�سئلة التي ي�سنعها المعلم؛ بحيث تكون مرتبة ح�سب ورود الأحداث في 

الق�سة، وله اأن ي�ساأل عن الحدث ثم عن هدفه، اأو ي�ساأل عن الأحداث مجتمعة ثم ي�ساأل بعد 

ذلك اأهداف هذه الأحداث وغاياتها، وينبغي على المعلم اأن ينوع في طريقة اإيراد هذه الأ�سئلة، 

واأدوات ال�ستفهام التي ي�ستعملها، وم�ستويات الأ�سئلة من حيث ال�سهولة و ال�سعوبة. والأهداف 

وتق�سيمها )اأحمد، 2006(. 
�سواء، ومادةً  والكبار على حدٍّ  لل�سغار  واهتمامٍ كبير  الق�سة عن�سر جذبٍ  تعتبر  ختاماً، 
اأن الله  للنفو�ص مع تحقيق الأهداف المبتغاة، ولذلك نجد  قيّمة لنقل الأفكار والقيم، وت�سليةً 
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تعالى وهو العالُم بطبيعة النف�ص الب�سرية من انجذابها للاأ�سلوب الق�س�سي في التعليم، ومن 

�سغفها لك�سف الأحداث والغمو�ص، ولحبها للا�ستماع والتعلم؛ قد ا�ستخدم الأ�سلوب الق�س�سي 

http://www.altanmiya.org/2014/08/،2014،في القراآن الكريم وبطرقٍ �ستّى )الطيارة

blog-post.html(،وقد قال تعالى:{نحن نق�صُّ عليك اأح�سن الق�س�ص بما اأوحينا اإليك هذا 

القراآن} )يو�سف:3(

الرحمن  عبد  اأجرى  فقد    ، وا�سعاً  اهتماماً  الباحثان  وجد  ال�سابقة  الدرا�سات  وبمراجعة 

تذكر  على  ال�سور  با�ستعمال  الق�سة  طريقة  اأثر  معرفة  اإلى  هدفت  درا�سة   )2016( ورزاق 

دون  الق�سة  لهم  تحكى  التي  ال�سابطة  بالمجموعة  مقارنة  التجريبية  المجموعة  عند  المفاهيم 

ا�ستعمال ال�سور على تذكر المفاهيم لدى اأطفال الرو�سة. وا�ستخدم الباحثان المنهج التجريبي 

الباحثان  وا�ستخدم  وطفلة.  طفلًا  من)31(  الدرا�سة  عينة  تكونت  اإذ  الجزئي  ال�سبط  ذا 

يوجد فروق ذات  اأنه ل  نتيجة  اإلى  الدرا�سة  وتو�سلت  المفاهيم.  تذكر  لقيا�ص  كاأداة  الملاحظة 

اأفراد المجموعة التجريبية واأفراد المجموعة ال�سابطة على مقيا�ص تذكر  دللة اإح�سائية بين 

المفاهيم الموجودة في الق�س�ص. وقد اأو�ست الدرا�سة معلمات ريا�ص الأطفال با�ستعمال كتب 

الق�س�ص المتنوعة. 

واأجرت �سلاح )2016( درا�سة �سعت من خلالها اإلى تق�سي اأثر ا�ستخدام كل من الق�سة 

الأ�سا�سي.  العلمي والتجاهات لدى طالبات ال�سف الخام�ص  التح�سيل  العلمية في  والأن�سطة 

الدرا�سة  اأفراد  على  الدرا�سة  اأدوات  تطبيق  وتم  التجريبي،  �سبه  المنهج  الباحثة  وا�ستخدمت 

�سيلة  بنات  مدر�ستي  في  الأ�سا�سي  الخام�ص  ال�سف  طالبات  من  طالبة  عددها)90(  البالغ 

هما:  للدرا�سة  اأداتين  الباحثة  وا�ستخدمت  الأ�سا�سية.  دان  كفر  وبنات  الأ�سا�سية  الحارثية 

الختبار التح�سيلي المكون من )30( فقرة، ومقيا�ص للاتجاهات العلمية مكون من )37( فقرة، 

 Ú0.05( ب≥α( واأظهرت نتائج الدرا�سة وجود فروق ذات دللة اإح�سائية عند م�ستوى الدللة

التدري�ص  لطريقة  يعزى  البعدي  العلمي  التح�سيل  اختبار  على  الطالبات  متو�سطات علامات 

من  كل  ا�ستخدام  بتبني  الباحثة  التجريبيتين.واأو�ست  المجموعتين  ل�سالح  الفروق  وجاءت 

الق�سة والأن�سطة العلمية في المناهج لجميع المراحل الدرا�سية لما تحققانه من اآثار اإيجابية على 

التح�سيل والتجاهات العلمية.

تنمية  في  الرقمية  الق�س�ص  توظيف  اأثر  اإلى  للتعرف   )2016( التتري  درا�سة  جاءت  ثم 

اتبع  الدرا�سة  هدف  ولتحقيق  الأ�سا�سي،  الثالث  ال�سف  طلاب  لدى  القرائي  الفهم  مهارات 
اإلى مجموعتين  مق�سمين  طالباً،  الدرا�سة من )74(  عينة  وتكونت  التجريبي،  المنهج  الباحث 
اإحداهما تجريبية مكونة من )37( طالباً، والأخرى �سابطة مكونة من )37( طالباً. وقد تمثلت 
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اأداة الدرا�سة في اختبار مهارات الفهم القرائي، وبعد التاأكد من �سدق اأداة الدرا�سة وثباتها، 

وبعد النتهاء من تطبيق الق�س�ص الرقمية، طبق الختبار البعدي على المجموعتين التجريبية 

وال�سابطة، ثم عولجت بيانات الدرا�سة اإح�سائياً، والقيام بتف�سير النتائج، وتو�سلت الدرا�سة 

اإلى اأنه توجد فروق ذات دللة اإح�سائية عند م�ستوى دللة )α=0.01( بين متو�سط درجات 

طلاب المجموعة التجريبية ومتو�سط درجات اأقرانهم في المجموعة ال�سابطة في التطبيق البعدي 

والنقدي( ل�سالح  وال�ستنتاجي،  القرائي بجميع م�ستوياته )الحرفي،  الفهم  لختبار مهارات 

المجموعة التجريبية. واأو�سى الباحثان بتنظيم الدورات وور�ص العمل وتنفيذها لتدريبهم على 

ت�سميم الق�س�ص الرقمية وكيفية تنفيذها.

تنمية  في  الق�سة  رواية  ا�ستراتيجية  اأثر  قيا�ص  اإلى   )2015( الجهني  درا�سة  �سعت  وقد 

مهارات فهم الم�سموع لدى طلاب ال�سف الثاني البتدائي بالمملكة العربية ال�سعودية. ولتحقيق 

الهدف بنى الباحث اختبارًا لفهم الم�سموع. وقد �سملت عينة الدرا�سة )52( طالباً من طلاب 

ال�سف الثاني البتدائي مق�سمة اإلى مجموعتين )27( طالباً في المجموعة التجريبية و )25( 

طالباً في المجموعة ال�سابطة. واأظهرت نتائج الدرا�سة اأن هناك فروقاً ذات دللة اإح�سائية بين 

الق�سة.  اأ�سلوب  على  بالعتماد  در�ست  التي  التجريبية  المجموعة  ل�سالح  الدرا�سة  مجموعتي 

واأو�سى الباحث بتو�سيع ا�ستخدام ا�ستراتيجية رواية الق�سة في تدري�ص مهارات فهم الم�سموع.

وهدفت درا�سة محيي )2015( اإلى معرفة اأثر اأ�سلوب الق�سة المبتورة في تح�سيل تلاميذ 

تلميذًا   )64( الدرا�سة  عينة  و�سملت  التحريري،  التعبير  مادة  في  البتدائي  ال�ساد�ص  ال�سف 

وتلميذة ليتم تق�سيمهم اإلى مجموعتين تجريبية و�سابطة كل منهما تحتوي على )32( تلميذًا 

وتلميذة. واأعدت الباحثة الخطط التدري�سية وعر�ستها على الخبراء فاتخذت هيئتها النهائية 

واختارت الباحثة ثمانية ن�سو�ص ق�س�سية عر�ستها على مجموعة الخبراء لختيار خم�سة منها 

لتمثل اأداة الدرا�سة. وكانت اأهم النتائج التي تو�سلت اإليها الدرا�سة : تفوق تلاميذ المجموعة 

التجريبية)الذين در�سوا وفق التعبير باأ�سلوب الق�سة المبتورة( على طلاب المجموعة ال�سابطة 

)الذين در�سوا الق�سة وفق الطريقة التقليدية( في التعبير التحريري، واأكد الباحثان ا�ستعمال 

الق�سة المبتورة في تدري�ص التعبير للمرحلة البتدائية لما لها من دور في تحقيق اأهداف تدري�ص 

المادة لرفع اأداء التعبير عند الطلاب.

وجاءت درا�سة عيا�ص )2015( لتوؤكد اأثر برنامج مدعم بالق�س�ص على تح�سيل طالبات 

الوراثة ودافعيتهن نحو تعلمها في مدر�سة �سلفيت. تكونت  الأ�سا�سي في وحدة  العا�سر  ال�سف 

المتوافرتين في  ال�سعبتين  الباحثة  العا�سر، حيث اختارت  الق�سدية من طالبات ال�سف  العينة 

�سعبة )22( طالبة. وقامت  والأخرى تجريبية و�سمت كل  اإحداهما �سابطة  المدر�سة، فكانت 
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الباحثة باإعداد برنامج مدعم بالق�س�ص  كما اأعدت اختباراً بعدياً ومقيا�ساً للدافعية لتق�سي 

عند  اإح�سائية  دللة  ذي  فرق  وجود  اإلى  الدرا�سة  وتو�سلت  بالق�س�ص  المدعم  البرنامج  اأثر 

م�ستوى الدللة )α≤0.05( بين متو�سطي تح�سيل طالبات المجموعة التجريبية و المجموعة 

وحدة  در�ست  التي  التجريبية  المجموعة  ل�سالح  وذلك  التدري�ص.  طريقة  اإل  تعزى  ال�سابطة 

با�ستخدام  الباحثة  اأو�ست  هذا،  �سوء  وفي  بالق�س�ص.  المدعم  البرنامج  با�ستخدام  الوراثة 

البرنامج المدعم بالق�س�ص في تدري�ص مادة الأحياء، وفي مو�سوعات ي�سلح تطويعها باأ�سلوب 

ق�ص�صي.

كما قامت عتيلي ون�سر )2015( بدرا�سة هدفت اإلى تق�سي اأثر تدري�ص التربية الإ�سلامية 

ال�سرد الق�س�سي الإلكتروني في تح�سين مهارات  و  ال�سفوي  ال�سرد الق�س�سي  باإ�ستراتيجيتي 

التخيل لدى طالبات المرحلة الأ�سا�سية في الأردن. وتكونت عينة الدرا�سة من )90( طالبة من 

التعليمية في  الأ�سا�سي في ثلاث مدار�ص اختيرت ق�سدياً من منطقة ماركا  ال�سف الخام�ص 

عمان. ولتحقيق هدف الدرا�سة ا�ستخدمت اأداة  من اإعداد الباحثتين عبارة عن اختبار مقالي 

لقيا�ص مهارات التخيل تكون من )36( فقرة. واأظهرت نتائج الدرا�سة وجود فروق ذات دللة 

تعزى  التخيل  مهارات  على  الطالبات  اأداء  بين   )0.05≥α( الدللة  م�ستوى  عند  اإح�سائية 

تفعيل  اإلى  الإ�سلامية  التربية  معلمي  الباحثتان  ودعت  الم�ستخدمة.  التدري�ص  ل�ستراتيجية 

ا�ستراتيجيتي ال�سرد الق�س�سي ببعديها، لتحقيق الأهداف التربوية المن�سودة.

ودر�ص محمد )2015( اأثر الق�سة الم�سورة في تنمية التعبير الفني لدى ريا�ص الأطفال. 

وبلغت العينة ال�ستطلاعية )54( طفلا وطفلة واختار الباحث عينة ع�سوائية بلغت )15( طفلًا 

وطفلة من مرحلة التمهيدي، تم تعليمهم با�ستخدام الق�سة الم�سورة. و�سمم الباحث ا�ستمارة 

تحليل ر�سول الأطفال على وفق خ�سائ�ص التعبير الفني، ثم عر�سها على مجموعة من الخبراء 

للتعرف على �سلاحيتها للهدف الذي و�سعت من اأجله. وظهر اأن للق�سة الم�سورة تاأثيًرا كبيًرا 

من خلال الملاحظة الب�سرية التي اتبعت في تدري�ص هذه الق�س�ص التي اأبداها اأطفال الريا�ص 

بناء على ذلك. واأو�سى الباحث ب�سرورة الهتمام بتوظيف ق�س�ص الأطفال في تنمية مهارات 

وقدرات طفل الريا�ص ب�سكل عام، ومهارات التعبير الفني ب�سكل خا�ص.

فيما تحدثت جابر )2015( في درا�ستها عن فاعلية ا�ستراتيجية الق�سة الم�سورة في تنمية 

الأ�سا�سي في  الرابع  ال�سف  لدى تلاميذ  ال�سعرية  الن�سو�ص  الأدبي في  التذوق  بع�ص مهارات 

الجمهورية العربية ال�سورية. وبا�ستخدام المنهج �سبه التجريبي تم تطبيق اأدوات الدرا�سة وهي 

مكونة من )70(  عينة  على  الأدبي،  التذوق  واختبار  الأدبي  بالتذوق  الخا�سة  المهارات  قائمة 

تلميذًا وتلميذة من مدار�ص الحلقة الأولى من التعليم الأ�سا�سي في مدينة حم�ص.وقد اأظهرت 
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نتائج الدرا�سة وجود فروق ذات دللة اإح�سائية بين درجات التطبيق القبلي والبعدي في اكت�ساب 

اأ�سفرت  حيث  وال�سابطة،  التجريبية  المجموعتين  من  كل  لدى  الأدبي  التذوق  لمهارة  التلاميذ 

النتائج عن تفوق تلاميذ المجموعة التجريبية على تلاميذ المجموعة ال�سابطة في اختبار التذوق 

الأدبي، وعلى �سوء النتائج ال�سابقة اأو�ست الباحثة بالتو�سع في ا�ستخدام ا�ستراتيجية الق�سة 

الم�سورة في تدري�ص بقية فروع اللغة العربية.

اأما درا�سة )Ebrahiminejad, & Gowhary & others, 2014( فقد هدفت اإلى البحث 

عن اأثر ا�ستخدام الق�س�ص الق�سيرة في تدري�ص مهارات تحدث باللغة الإنجليزية. لذلك تم 

اختيار )30( متعلمًا كمجموعة تجريبية يتم تعليمها باأ�سلوب الق�سة و )30( متعلمًا كمجموعة 

�سابطة تتعلم بالطريقة التقليدية. ا�ستخدمت المقابلة ال�سفوية كاأداة لجمع المعلومات قبل البدء 

بالتجربة و بعد النتهاء منها. واأظهرت نتائج الدرا�سة اأن هناك دوراً مهماً للق�س�ص الق�سيرة 

في تح�سين مهارات التحدث باللغة الإنجليزية ل�سالح المجموعة التجريبية. 

وهدفت درا�سة ال�سلامات والخطيب )2014( اإلى تق�سي اإثر ا�ستخدام الأ�سلوب الق�س�سي 

لتدري�ص العلوم في التح�سيل العلمي والتفكير الإبداعي لدى طلاب ال�سف الخام�ص البتدائي 

في المدينة المنورة- المملكة العربية ال�سعودية. تكونت عينة الدرا�سة من )45( طالباً من طلاب 

ال�سف الخام�ص البتدائي ق�سموا اإلى مجموعتين ع�سوائياً، تجريبية در�ست با�ستخدام الأ�سلوب 

الأدوات  الدرا�سة  هذه  ا�ستخدمت  ولقد  العتيادية،  بالطريقة  در�ست  و�سابطة  الق�س�سي، 

الآتية: المادة التعليمية بعد اإعادة �سياغتها با�ستخدام الأ�سلوب الق�س�سي، اختبار التح�سيل 

العلمي، واختبار التفكير الإبداعي. وقد اأظهرت النتائج المتعلقة بالتح�سيل والتفكير الإبداعي 

تفوق طلاب المجموعة التجريبية على طلاب المجموعة ال�سابطة. كما واأو�ست الدرا�سة المعلمين 

والمعلمات با�ستخدام الق�س�ص كمدخل لتقديم مادة العلوم، لما لذلك من اأثر فعال في تح�سين 

قدرة الطلبة على حل الم�سكلات، ورفع م�ستوى التح�سيل العلمي في مادة العلوم.

و بحث )Kruse, 2010( في درا�سته عن اأثر الق�س�ص التاريخية الق�سيرة في تدري�ص الأحياء 

)ميدوي�سترن(  جامعة  في  يدر�سون  طالباً   )156( الدرا�سة  عينة  وبلغت  الثانوية.  بعد  لمرحلة 

اأفكار  على  تحتوي  ق�س�ص  خم�ص  الباحث  وا�ستخدم   ،)Midwestern U.S University(

الملاحظة،  فكانت:  الدرا�سة  اأدوات  اأما  الوراثة.  وعلم  البيولوجي،  والتطور  الأر�ص،  عمر  عن 

الواجبات المنزلية، مقابلات الطلاب، ال�ستبانات. وبعد ظهور النتائج لحظ الباحثان زيادة 

انتباه الطلاب للمحتوى العلمي المطروح، و زيادة اهتمامهم به. و في النهاية فقد نجح اأ�سلوب 

الق�س�ص التاريخية في تدري�ص العلوم و تح�سين الجوانب الإبداعية لديهم.
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وبعد اطلاع الباحثين على الدرا�سات ال�سابقة التي تناولت اأ�سلوب الق�سة، فاإنهما �سيعر�سان 

اأهم النقاط التي تم ا�ستخلا�سها من تحليل هذه الدرا�سات والتي تتعلق باأهداف الدرا�سات، 

وعيناتها، واأدواتها، ونتائجها.

درا�سة  كما في  الدرا�سي،  التح�سيل  تنمية  الق�سة في  اأثر  البحوث  در�ست  اأولً/الأهداف: 

فيما   .)2014( والخطيب  ال�سلامات   ،)2015( عيا�ص   ،)2015( محيي   ،)2016( �سلاح 

بحثت درا�سة التتري )2016(، ودرا�سة الجهني )2015(، اأثر الق�سة في تنمية مهارات الفهم، 

كلانتاري  درا�سة  وبحثت  الفني.  التعبير  تنمية  في  الق�سة  اأثر  في   ،)2015( محمد  ودرا�سة 

 Behtash &( واآخرون  بهتا�ص  ودرا�سة   )Kalantari & Hashimian, 2016( وها�سميان 

الإنجليزية،  اللغة  بمفردات  المتعلمين  معرفة  تح�سين  في  الق�سة  اأثر  حول   ،)Others, 2016

الدرا�سة مع  واتفقت هذه  التوالي.  الكتابية للطلاب، على  القدرة  الق�سة على تح�سين  وقدرة 

الدرا�سات ال�سابقة في �سعيها للك�سف عن اأثر الق�سة في تنمية التح�سيل الدرا�سي التكنولوجيا.

قلت  بينما  الأ�سا�سية،  المرحلة  في  الق�سة  دور  الدرا�سات  اأغلب  ا�ستهدفت  ثانياً/العينات: 

 ،)2016( ورزاق  الرحمن  عبد  درا�سة  اأن  فنجد  والجامعية.  الأطفال  ريا�ص  مرحلتي  في 

فيما بحثت درا�سة الجهني )2015(  الريا�ص.  الق�سة في مرحلة  اأثر  محمد)2015( در�ست 

الثالث،  ال�سف  طلبة  عند   )2016( التتري  ودرا�سة  الثاني،  ال�سف  طلبة  عند  الق�سة  اأثر 

وجابر)2015( عند طلبة ال�سف الرابع، ودر�ص كلٌّ من �سلاح )2016(، وعتيلي ون�سر)2015(، 

 Behtash( الق�سة في ال�سف الخام�ص. وتناول بهتا�ص واآخرون )وال�سلامات والخطيب )2014

Others, 2016 &( المرحلة بين )14-16( �صنة.  فيما در�ص كرو�ص )Kruse, 2010( مرحلة 

ما بعد الثانوية.

–بح�سب علم  اإليه  وبحثت هذه الدرا�سة في ال�سف ال�سابع الأ�سا�سي، وهو �سف لم ت�سل 

الباحثتين- الدرا�سات ال�سابقة المتعلقة بالق�سة في التكنولوجيا اأو غيرها من المواد.

اعتمدت  فقد  مختلفة  بحث  اأدوات  ال�سابقة  الدرا�سات  ا�ستخدمت  ثالثاً/الأدوات: 

وها�سميان  وكلانتاري   ،)2015( ون�سر  وعتيلي   ،)2015( وعيا�ص   ،)2016( �سلاح  درا�سة 

)Kalantari & Hashimian, 2016( على اختبار التح�سيل على الختبار البعدي. في حين 

قبلي  كاختبار  )التوفل(   )Behtash & others, 2016( واآخرون  بهتا�ص  درا�سة  ا�ستخدمت 

وعقدت اختبارًا �سفويًّا بعد انتهاء التجربة، وا�ستخدم التتري )2016( اختبار مهارات الفهم 

 )2015( محيي  واعتمد  الم�سموع،  فهم  اختبار  ا�ستخدم  فقد   )2015( الجهني  اأما  القرائي، 

اإعداد الق�س�ص المبتورة كاأداة للدرا�سة، وقد اتفقت الدرا�سة الحالية مع الدرا�سات ال�سابقة في 

اإعدادها في اأنها ا�ستخدمت اختباراً )قبلياً وبعدياً( لقيا�ص تح�سيل الطالبات.
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ت�سابهت الدرا�سة الحالية مع الدرا�سات ال�سابقة في اأنها تناولت اأثر الق�سة على التح�سيل 

الدرا�سي، واأنها ا�ستخدمت نف�ص الأداة في الإجابة عن �سوؤالها واختبار فر�سياتها. واأنها تو�سلت 

اإلى النتيجة نف�سها من حيث فعالية اأ�سلوب الق�سة في التعليم. وقد اختلفت الدرا�سة الحالية مع 

الدرا�سات ال�سابقة، بتناولها مو�سوع التكنولوجيا ومادتها لل�سف ال�سابع الأ�سا�سي وهو �سف 

لم ت�سل اإليه –بح�سب علم الباحثين- الدرا�سات ال�سابقة المتعلقة بالق�سة في التكنولوجيا اأو 

التكنولوجيا في  التي تناولت مادة  اأوائل الدرا�سات  اأنها تعد من  غيرها من المواد. وكذلك في 

البحث، وكذلك في اعتمادها المجموعة الق�س�سية لوحدة الكهرباء من حولنا.

م�سكلة �لدر��سة:
وثقافية  واجتماعية  �سيا�سية  وتغيرات  وتكنولوجية  معرفية  ثورة  المعا�سر  العالم  ي�سهد 

مت�سارعة مما يلقى على التربية م�سوؤوليات كبيرة نحو اإعداد اأفراد المجتمع ب�سكل يتناغم مع 

تلك التغيرات، لذلك فان التربية ت�سعى اإلى تطوير مهارات التفكير المتنوعة لدى الأفراد وتنمية 

اتجاهاتهم المتعلقة بما يدر�سونه وذلك لأن تعليم التفكير ي�ساعد على النظر للق�سايا المختلفة 

من جهات نظر الآخرين، ويدعم من احترام اآراء الآخرين واأفكارهم، ومن هنا تبلورت فكرة 

الدرا�سة بالبحث عن اأ�سلوب يثير دافعية الطالبات للتعليم ويزيد من جاذبيته عندهن. 

التي  المهمة  التربوية  الأ�ساليب  اأحد  التدري�ص  في  الق�سة  اأ�سلوب  فاإن  ال�سليلي  وبح�سب 

عمره  مراحل  مختلف  في  الإن�سان  ل�ستثارة  العوامل  واأقوى  ال�سغير،  و  الكبير  بها  ي�سغف 

)ال�سليلي،2012(. وقد اأ�سارت ملاحظة الباحثين الميدانية - من خلال زياراتهما ال�سفية- 

للاأداء التدري�سي لمعلمات ال�سف ال�سابع اأثناء درو�ص التكنولوجيا �سيطرة الملل والخمول على 

اأي عوامل  التدري�ص خالية من  تقليدية في  المعلمات طرقًا  واتباع  ال�سفوف  تلك  الطالبات في 

جذب اأو ت�سويق.

واأ�سارت درا�سة اأبو �سخيلة )Abo Skhela, 2010( اأنه يجب التركيز على اأ�سلوب الق�سة 

التعليمية على الرغم من  البيئات  وعدم تجاهلها، فاأ�سلوب الق�سة يتم ن�سيانه في الكثير من 

دوره المهم في التعليم، وبخا�سة اأنها تلهم خيالهم وتثير اأفكارهم. واأ�سار )اأحمد، 2006( اإلى 

بما  وتن�سئتهم،  ال�سغار  تربية  في  الق�سة  باأهمية  البقاع  مختلف  في  التربويين  اإيمان  ازدياد 

تحمله من معلومات واأفكار. 

بناء على ذلك �سعت هذه الدرا�سة للاإجابة عن �سوؤال الدرا�سة الرئي�ص وهو : ما اأثر ا�ستخدام 

اأ�سلوب الق�سة في تنمية التح�سيل الدرا�سي في مادة التكنولوجيا لدى طالبات ال�سف ال�سابع 

الأ�سا�سي في محافظة طولكرم؟ 
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�أ�سئلة �لدر��سة: 
قام الباحثان بالإجابة عن �سوؤال رئي�ص مفاده:

- ما اأثر ا�ستخدام اأ�سلوب الق�سة في تنمية التح�سيل الدرا�سي في مادة التكنولوجيا لدى 

طالبات ال�سف ال�سابع الأ�سا�سي في محافظة طولكرم؟ 

فر�سيات �لدر��سة
 �سعت هذه الدرا�سة اإلى فح�ص الفر�سيات الآتية:

 Ú0.05( ب≥α( لفر�سية �لأولى: ل يوجد فروق ذات دللة اإح�سائية عند م�ستوى الدللة�

متو�سطي درجات الطالبات في المجموعة التجريبية)اللواتي در�سن باأ�سلوب الق�سة(، ودرجات 

التح�سيل  بالأ�سلوب العتيادي( في اختبار  ال�سابطة )اللواتي در�سن  الطالبات في المجموعة 

البعدي.

 Ú0.05( ب≥α( لفر�سية �لثانية: ل يوجد فروق ذات دللة اإح�سائية عند م�ستوى الدللة�

متو�سطي درجات الطالبات في المجموعة التجريبية )القبلي والبعدي( في اختبار التح�سيل.

�أهد�ف �لدر��سة  
هدفت هذه الدرا�سة اإلى بيان اأثر ا�ستخدام اأ�سلوب الق�سة في تنمية التح�سيل الدرا�سي 

في مادة التكنولوجيا لدى طالبات ال�سف ال�سابع الأ�سا�سي في مدر�سة بنات محمود الهم�سري 

– طولكرم. كما هدفت اإلى تقديم درو�ص وحدة الكهرباء من حولنا بطريقة ق�س�سية م�سوّقة، 
وتنمية الخيال الإبداعي عند طالبات ال�سف ال�سابع.

�أهمية �لدر��سة 
 اإن الإن�سان بطبيعته �سارد للق�س�ص، فال�سرد ظاهرة عالمية تتمثل بالق�س�ص التي يرويها 

العربي عامة   باأغرا�سها المختلفة وتلاحظ هذه الظاهرة بو�سوح في المجتمع  الأجداد للاأبناء 

والمجتمع الفل�سطيني خا�سة، فقد ن�ساأ الأطفال الفل�سطينيون على �سماع ق�س�ص ممن يحيطون 

بهم... وتوفر الحكايات المختلفة راحة نف�سية، وعلاجاً عاطفياً للاأطفال من خلال تفهم عميق 

لطبيعة الإن�سان والعالم من حولهم.

اأهمية الدرا�سة في محاولتها ا�ستثمار ظاهرة منت�سرة في فل�سطين ب�سكل كبير،  لذا تكمن 

وتتمثل باأ�سلوب يحبه الأطفال وتربوا عليه وهو �سرد الق�سة، من خلال ا�ستخدامها كاأ�سلوب 

.)Cerquera & Novoa, 2009( تدري�ص
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 ومن هنا يمكن النظر اإلى اأهمية الدرا�سة من خلال:

�لأهمية �لنظرية :  يعد هذا البحث اأول بحث عربي – في حدود علم الباحثين- يلفت انتباه 

تعليم  اأ�ساليب  اأحد  بو�سفه  الق�سة  اأ�سلوب  تطبيق  اأهمية  اإلى  التكنولوجيا  وم�سرفي  معلمي 

التكنولوجيا مختلفاً عن الأ�ساليب التقليدية المتبعة في تدري�سها.

�لأهمية �لتطبيقية: �ستفيد هذه الدرا�سة المعلمين في تح�سين اأ�ساليب التعليم وذلك بتزويدهم 

بمجموعة ق�س�سية تتعلق بمادة التكنولوجيا، وتفتح المجال اأمامهم لكتابة ق�س�ص اأخرى تتعلق 

الجماعية  الق�س�ص  اإ�سدار  باإمكانها  اإن  اإذ  والتعليم  التربية  وزارة  دور  ياأتي  وهنا  بالمادة. 

اأجل ذلك.  م�سابقات من  الطلاب وعقد  اأو حتى  المعلمين  كاإبداع فكري من  تاأليفها  يتم  التي 

بمادة  تتعلق  اأخرى  ق�س�ص  لكتابة  التربويين  الباحثين  اأمام  اأي�ساً  المجال  الدرا�سة  و�ستفتح 

التكنولوجيا و بمواد اأخرى. كما اأنها �ستوجه اأنظار الخبراء والمتخ�س�سين والم�سرفين التربويين 

في الميدان، نحو اأهمية التركيز على توظيف الق�س�ص في تدري�ص مادة التكنولوجيا. و�ستقدم 

كذلك ت�سوراً لمعدي ومطوري المناهج حول اأهمية العتماد على ا�ستراتيجية الق�سة في ت�سميم 

الكتب المدر�سية. بالإ�سافة اإلى اأنها �ست�ساعد الطلاب على اإثارة تفكيرهم وتو�سعة خيالهم في 

حل الم�سكلات التي ت�سادفهم، كما اأنها �ستزيد من دافعتيهم، وانتباههم، وت�سويقهم للح�سة 

الأهداف  لتحقيق  فعالة  و�سيلة  للاأطفال  الموجهة  الق�سة  الكافي:  عبد  يقول  وكما  الدرا�سية. 

التربوية المن�سودة، اإذ ت�ساعد على تحقيق ال�سخ�سية المتكاملة للاأطفال )ب�سارة،2011(.

حدود �لدر��سة
�لحدود �لب�سرية: �سملت هذه الدرا�سة طالبات ال�سف ال�سابع في محافظة طولكرم.

�لحدود �لزمانية: اأجريت هذه الدرا�سة في الف�سل الدرا�سي الثاني من العام )2017/2016(م.

�لحدود �لمكانية: تحددت هذه الدرا�سة بمكان اإجرائها، وهي مدر�سة بنات محمود الهم�سري.

تعريف م�سطلحات �لدر��سة و�إجر�ء�تها:
�لق�سة )��سطلاحاً(: نوع من ال�سرد اللغوي، ي�سور قطاعاً من الحياة، ويقت�سر على حادثة  

اأو ب�سعة حوادث. يتاألف منها مو�سوع م�ستقل ب�سخو�سه ومقوماته وت�سور موقفاً تاماً من حيث 

التحليل والمعالجة والأثر الذي يتركه في المتلقي )اأبو زيد، 2015(.

اأهداف  لتحقيق  اأدبياً،  فنياً  �سكلًا  يعتمد  تعلمي  تعليمي  اأ�سلوب  اأنها  على  �سلاح  وعرفها 

معينة لدى المتعلمين يرافقه اإجراءات واأن�سطة تكمل تحقيق ما يرجى منها )�سلاح، 2016(. 
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وعرفت كذلك اأبو ندى اأ�سلوب الق�سة فقالت: اإنه واحد من اأب�سط اأ�سكال الن�ساط الدرامي 

و الخيالي ي�ستخدم العقدة وال�سخ�سيات والأحداث في قالب �سردي حيث يروي المعلم الق�سة 

من خلال الكلمات والأ�سوات وال�سور والتغيير في نبرات �سوته وتعبيرات وجهه وحركة يديه 

.)AboNada, 2013(

�لتح�سيل �لدر��سي: وهو مدى ا�ستيعاب الطلبة لما فعلوا من خبرات معينة من خلال مقررات 

درا�سية ويقا�ص بالدرجة التي يح�سل عليها الطلبة في الختبارات التح�سيلية المعدة لها )بركات 

وحرز الله ، 2010(. وعرفه ال�سلخي فقال: هو م�ستوى من كفاءة الإنجاز في العمل المدر�سي 

يمكن تحديده بوا�سطة الختبارات المقننة لتقويم عمل الطالب )ال�سلخي، 2013(.

ال�سابع في  ال�سف  التي تح�سل عليها طالبات  الدرجة  اأنه  اإجرائياً على  الباحثان  ويعرفه 

الختبار التح�سيلي البعدي المعد لهذا الغر�ص.

اأقرته  الذي  الأ�سا�سي  ال�سابع  لل�سف  التكنولوجيا  كتاب  وهو  )�إجر�ئياً(:  �لتكنولوجيا  مادة 

طبعة  وهو  مدار�سها،  في  للتدري�ص  2015/2014م  عام  الفل�سطينية  والتعليم  التربية  وزارة 

تجريبية منقحة.

�ل�سف �ل�سابع )�إجر�ئياً( : الطالبات اللواتي تتراوح اأعمارهن بين )12-13( �سنة في مدر�سة 

بنات محمود الهم�سري للعام الدرا�سي) 2017/2016 م(.

�لطريقة و�لإجر�ء�ت
منهج �لدر��سة:

ا�ستخدمت هذه الدرا�سة المنهج التجريبي، من اأجل تق�سي اأثر اأ�سلوب الق�سة في التح�سيل 

بهذه  القيام  وتطلب  التكنولوجيا.  مادة  في  الأ�سا�سي  ال�سابع  ال�سف  طالبات  لدى  الدرا�سي 

الدرا�سة وجود مجموعتين، مجموعة تجريبية وهي مجموعة الطالبات اللواتي در�سن با�ستخدام 

اأ�سلوب الق�سة؛ ومجموعة �سابطة وهي مجموعة الطالبات اللواتي در�سن بالطريقة التقليدية.

مجتمع �لدر��سة : 
تكون مجتمع الدرا�سة من جميع طالبات ال�سف ال�سابع الأ�سا�سي في المدار�ص التابعة لمحافظة 

طولكرم في الف�سل الثاني للعام الدرا�سي )2017/2016( م، البالغ عددهن )3.583( طالبة 

- موزعات على )86( مدر�سة- وفق اإح�سائيات مديرية التربية والتعليم في طولكرم.
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عينة �لدر��سة: 
تكونت عينة الدرا�سة من طالبات ال�سف ال�سابع الأ�سا�سي في مدر�سة بنات محمود الهم�سري 

المدر�سة،  في  متوافرة  �سعب  ثلاث  اأ�سل  من  ق�سدياً  �سعبتين  الباحثان  اختار  وقد  الأ�سا�سية، 

التجريبية )40( طالبة، وال�سعبة  ال�سعبة  اإحداهما تجريبية والأخرى �سابطة، �سمت  فكانت 

الهم�سري تحديداً، لحتوائها  بنات محمود  الباحثان مدر�سة  واختار  ال�سابطة )40( طالبة. 

على عدد كبير من طالبات ال�سف ال�سابع الأ�سا�سي، وكذلك موافقة اإدارة المدر�سة وترحيب كلٍّ 

من الإدارة ومعلمة التكنولوجيا بتطبيق الدرا�سة في المدر�سة .

�أدو�ت �لدر��سة:
 تبعاً لمنهجية الدرا�سة قام الباحثان با�ستخدام الأداة الآتية لجمع المعلومات:

�ختبار �لتح�سيل: قام الباحثان باإعداد اختبار التح�سيل، للتحقق من اأثر اأ�سلوب الق�سة في 

التح�سيل الدرا�سي لدى طالبات ال�سف ال�سابع الأ�سا�سي في وحدة الكهرباء من حولنا، من 

كتاب التكنولوجيا لل�سف ال�سابع الأ�سا�سي المقرر تدري�سه في العام الدرا�سي )2017/2016م(، 

وقد تكون الختبار من )12( فقرة اختيار من متعدد باأربعة بدائل و )15( فقرة مقاليّة، وتّم 

بناء الختبار بالعتماد على اأهداف الوحدة ومفاهيمها، كما راعى الباحثان التنوع و�سمولية 

الأ�سئلة، ومراعاة كافة الم�ستويات، وذلك كما ورد في اختبار التح�سيل ب�سورته النهائية.

على  عر�سه  خلال  من  التح�سيل  اختبار  �سدق  من  بالتحقق  الباحثان  قام  �لختبار:  �سدق 

�سهادات  حملة  من  ومعلمات  التكنولوجيا،  تدري�ص  في  المخت�سين  المحكمين  من  مجموعة 

البكالوريو�ص، ويدر�سن مبحث التكنولوجيا، وقد بلغ عددهم )3( محكمين، وي�سير الملحق )1( 

اإلى اأ�سمائهم وتخ�س�ساتهم، وقد تم تزويد المحكمين بن�سخة من الختبار، طُلب منهم التحكيم 

على وفق ما ياأتي:

- �سمولية الختبار البعدي لمحتوى الوحدة.

- تنوع الأ�سئلة في الختبار.

- مراعاة الأ�سئلة لكافة الم�ستويات.

- و�سوح الأ�سئلة، وبعدها عن الغمو�ص اأو الإيحاء بالإجابة .

- الدقة العلمية وال�سلامة اللغوية للاختبار.

وبناء على اآراء المحكمين التي اأبدوها وملاحظاتهم على الختبار، قام الباحثان بالتعديل 

 )20( من  الأولية  �سورته  في  الختبار  تكون  بحيث  وتو�سياتهم،  ملاحظاتهم  على  اعتماداً 
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فقرة، )10( فقرات منها اختيار من متعدد باأربعة بدائل،  و)10( فقرات مقاليّة. وبناء على 

ملاحظات  المحكمين تم تعديل الختبار لت�سبح عدد فقرات الختبار في �سورته النهائية )27( 

بدائل،  باأربعة  متعدد  من  اختيار  فقرة   )12( اإلى  الأول  ال�سوؤال  فقرات  عدد  لتزداد  فقرة، 

واإ�سافة ال�سوؤال الثاني من الختبار لت�سبح عدد فقرات الأ�سئلة المقاليّة )15( فقرة، وتعديل 

�سياغة فقرة من ال�سوؤال الرابع لغمو�سها وعدم و�سوحها.

اأن تم تطبيق الختبار البعدي على طالبات ال�سف ال�سابع الأ�سا�سي،  ثبات الختبار: بعد 

الثبات  وبلغت قيمة  األفا(،  با�ستخدام معادلة )كرونباخ  الثبات  الباحثان بح�ساب معامل  قام 

-0.60( بين  تتراوح  والتي  تربوياً  المقبولة  الثبات  معاملات  مع  تتفق  ن�سبة  وهي   ،)0.80(

.)0.95

�سبط المتغيرات قبل البدء بالتجريب : انطلاقاً من الحر�ص على �سلامة النتائج، وتجنباً 

لآثار العوامل الدخيلة التي يتوجب �سبطها والحد من اآثارها للو�سول اإلى نتائج �سالحة قابلة 

للا�ستعمال والتعميم قام الباحثان بالتاأكد من تكافوؤ مجموعتي الدرا�سة فيما يتعلق بالتح�سيل 

الدرا�سي، اإذ قام الباحثان بتطبيق اختبار التح�سيل )القبلي( على مجموعتي الدرا�سة، وتم 

كان  اإذا  فيما  للك�سف   )t-test( )ت(  اختبار  تطبيق  خلال  من  المجموعات  تكافوؤ  من  التاأكد 

درجات  متو�سطي  بين   )0.05≥α( الدللة  م�ستوى  عند  اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  هناك 

في  الطالبات  ودرجات  الق�سة(،  باأ�سلوب  در�سن  )اللواتي  التجريبية  المجموعة  في  الطالبات 

المجموعة ال�سابطة)اللواتي در�سن بالأ�سلوب العتيادي( في اختبار التح�سيل القبلي. وتعتبر 

هذه الخطوة �سرورية للتحقق من تكافوؤ مجموعات الدرا�سة في التح�سيل الدرا�سي قبل البدء 

بتطبيق الدرا�سة.

ولختبار التكافوؤ قام الباحثان با�ستخدام اختبار )ت( للعينات الم�ستقلة، وذلك للتعرف اإلى 

دللة الفروق الإح�سائية عند م�ستوى الدللة )α≤0.05( بين متو�سطات درجات المجموعتين 

التجريبية وال�سابطة في اختبار التح�سيل القبلي، ويبين الجدول )1( نتائج اختبار )ت(.    

                       
�لجدول )1(

�لمتو�سطات �لح�سابية و�لنحر�فات �لمعيارية وقيمة �ختبار)ت( لدرجات �لمجموعة �لتجريبية 
)�أ�سلوب �لق�سة( ودرجات �لمجموعة �ل�سابطة )�لأ�سلوب �لعتيادي( في �ختبار �لتح�سيل �لقبلي

عدد المجموعةالرقم
الاأفراد

المتو�شط 
الح�شابي

الانحراف 
م�شتوى قيمة )ت(المعياري

الدلالة

405.622.54التجريبية1
1.089.280

404.883.44ال�سابطة2
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يت�سح من الجدول )1( اأن المتو�سط الح�سابي للمجموعة التجريبية هو )5.625( بينما كان 

)4.888( للمجموعة ال�سابطة، اأي اأن الفروق بين المتو�سطات للمجموعتين �سئيلة وغير دالة 

اإح�سائياً وهذا يدل على التكافوؤ بين كلا المجموعتين قبل تطبيق اأ�سلوب الق�سة على اأحدهما. 

كما اأن قيمة اختبار )ت( كانت )1.089(، واأن )P=0.280( اأكبر من )α≤0.05(، وهذا 

تطبيق  قبل  المجموعتين  من  كل  بين  اإح�سائية  دللة  ذات  فروق   وجود  عدم  على  يدل  اأي�ساً 

اأ�سلوب الق�سة، مما يعني تحقق التكافوؤ بين المجموعتين. وهذا يعود اإلى طريقة التدري�ص المتبعة 

اأدمغة  وح�سو  –غالباً-  ال�سرح  على  القائمة  المعتادة  التقليدية  الطريقة  وهي  المجموعتين  في 

الطالبات بالمعلومات وتركها مجردة وغير وا�سحة في اأذهانهن. 

الختبار،  اأوراق  جمعت  الدرا�سة  عينة  اأفراد  على  الختبار  توزيع  بعد  الختبار:  ت�سحيح 

و�سححت، فاأعطيت علامة واحدة لكل اإجابة �سحيحة، و�سفر للاإجابة غير ال�سحيحة، وكانت 

العلامة الكلية للاختبار )30( علامة.

مجموعة ق�س�سية معدة في �سوء وحدة الكهرباء من حولنا : �سممت المجموعة الق�س�سية 

في �سوء درو�ص وحدة الكهرباء من حولنا لل�سف ال�سابع الأ�سا�سي في كتاب التكنولوجيا للعام 

ق�س�ص  وهي  اأجزاء،  في  بع�سها  ق�س�ص   )7( المعُدّة  المجموعة  و�سملت  م.   )2017/  2016(

تغطي اأغلب مو�سوعات الوحدة.

وقد جاءت الق�س�ص بح�سب الدرو�ص على النحو الآتي:

الق�سة العلمية ”اكت�ساف في المخزن“: وتحكي الق�سة عن �سمر، وهي فتاة في ال�سف ال�سابع   -

ت�سكن في طولكرم وتحب الكت�ساف، لينتهي بها الأمر لتركيب دارة كهربائية ب�سيطة، وتعد 

الق�سة مدخلًا للتعرف على اأنواع التيار الكهربائي.

الق�سة العلمية ”مطاردة حلم“: تبين الق�سة اأهمية التم�سك بالحلم مهما بدا بعيدَ المنال،   -

من خلال تتبعها لق�سة نجاح العالم )نقول ت�سلا( مخترع التيار المتناوب، والق�سة مفتاح 

للمقارنة ما بين التيار المتناوب والتيار الم�ستمر.

ق�سة الخيال العلمي ”ماذا يحدث؟“: وت�سرح الق�سة بت�سل�سل اأحداثها، وما يحدث ل�سمر   -

بين حناياها، كيفية توليد التيار الكهربائي المتناوب. 

الق�سة العلمية ”ماذا لو...؟“: ما بين حديث �سمر ووالدها، وافترا�سات اأبي محمد التي   -

و�سعها ب�ساأن التمديدات الكهربائية، تاأتي ق�سة ”ماذا لو...؟“ لتخبر القارئ عن ماهية 

خارطة التمديدات الكهربائية، واأهميتها. 

والمرح،  الفكاهة  بين  ما  الرو�سة  طفل  ق�سة  مزجت  الرو�سة“:  ”طفل  العلمية  الق�سة   -
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اأ�سلاك  عن  تحكي  فهي  اإليه.  تهدف  ما  لإي�سال  النهاية  في  لت�سل  والِجدة،  والفائدة 

بعدها  لتنتقل  الإيرث(.  واأهمية )خط  الرئي�سية،  الثلاثة  باأنواعها  الكهربائية  التمديدات 

اإلى الأباريز الكهربائية والغر�ص من ا�ستخدامها، وكذلك اأنواعها.

ق�سة الخيال العلمي ”اŸحكمة“: ت�ستمر �سمر بحكاياتها وما يحدث معها، لتروي ق�سة فيلم   -

الدائر بينهم. فالق�سة هاهنا بجزئيها،  �ساهدته عن عائلة المفاتيح الكهربائية وال�سجار 

الأ�سلاك  مع  تو�سيله  وطريقة  وا�ستخدامه،  والمزدوج،  المفرد  المفتاح  من  كل  عن  تحكي 

الكهربائية.

الق�سة العلمية ”زيارة اإلى الخليل“: تدور اأحداث الق�سة مابين طولكرم والخليل، لتنتهي   -

بزيارة �سمر لمنزل عمها الذي ما زال قيد الإن�ساء، لتبداأ كالعادة بال�سوؤال عمّا تراه اأمامها. 

الذي  وما  ت�سنع،  ومم  اأهميتها،  عن  لتك�سف  الرئي�سة،  التوزيع  لوحة  اإلى  اأخيراً  فتتو�سل 

تحتويه.

متغير�ت �لدر��سة: 
وهي م�سنفةعلى النحو الآتي: 

اأ�سلوب  وبا�ستخدام  التقليدية،  الطريقة   ( م�ستويان  ولها  التدري�ص  طريقة  �لم�ستقل:  �لمتغير 

الق�سة(.

�لمتغير �لتابع: وا�ستملت الدرا�سة على متغير واحد وهو تنمية التح�سيل الدرا�سي.

المتغيرات الم�سبوطة وت�سمل:

- الجن�ص: تم اختيار الإناث فقط.

- العمر الزمني: حيث تتراوح اأعمار الطالبات بين 11-12 �صنة.

- المحتوى التعليمي: تم اختيار الوحدة نف�سها لتعليم المجموعتين.

- عدد الح�س�ص: تم تدري�ص المجموعتين نف�سه عدد الح�س�ص وهو )8( ح�س�ص درا�سية.

بالإجراءات  الباحثان  قام  اأهدافها  وتحقيق  الدرا�سة  لتطبيق  الدرا�سة:  تطبيق  اإجراءات 

الآتية:

من خلال الطلاع على الأدب التربوي والدرا�سات ال�سابقة، اختار الباحثان اأ�سلوب الق�سة   -

لتدري�ص مادة التكنولوجيا كمو�سوع للبحث.

ووحدة  الأ�سا�سي،  ال�سابع  ال�سف  فاختار  التعليمي.  والمحتوى  الدرا�سة،  مجتمع  حدد  ثم   -

الف�سل  ال�سابع في  لل�سف  التكنولوجيا  كتاب  الثانية في  الوحدة  وهي  الكهرباء من حولنا 

الدرا�سي الثاني للعام2016- 2017م. 
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التجريبية،  للعينة  الكهرباء من حولنا  لتدري�ص وحدة  الق�س�سية  الباحثان المجموعة  اأعد   -

والخطة الدرا�سية التي يبينها الملحق رقم )6(، كما اأعدت اأوراق العمل التي يبينها الملحق 

رقم )7(، كذلك اأعد الباحثان اأداة الدرا�سة وهي: اختبار التح�سيل، الذي تم عر�سه على 

المحكمين ومن ثم عمل التعديلات اللازمة.

فكرة  وعر�سا   ،2017/1/25 في  الأ�سا�سية  الهم�سري  محمود  بنات  مدر�سة  الباحثان  زار   -

الدرا�سة واإمكانية  تطبيقها على �سعبتين من ال�سف ال�سابع الأ�سا�سي، حيث وجدت قبولً 

لتطبيق  المدر�سة  اختيار  تم  هذا  �سوء  وفي  التكنولوجيا.  معلمة  من  وترحيباً  الإدارة  من 

الدرا�صة.

اأخذ الباحثان الموافقة الر�سمية من مديرية التربية والتعليم في طولكرم لإجراء الدرا�سة،   -

بناء على كتاب ت�سهيل المهمة.

عقد  تم  حيث  التجريبية،  بالمعالجة  البدء  قبل  الدرا�سة  عينة  على  الدرا�سة  اأداة  تطبيق   -

اختبار التح�سيل القبلي في 2017/2/2 م.

البدء بتطبيق الدرا�سة يوم الأحد 2017/2/6 م، بحيث در�ست وحدة الكهرباء من حولنا   -

وبا�ستخدام  ال�سابطة،  للمجموعة  التقليدية  بالطريقة  الأ�سا�سي  ال�سابع  ال�سف  لطالبات 

اأ�سلوب الق�سة بال�ستعانة بالمجموعة الق�س�سية التي �سممها الباحثان لهذا الغر�ص ملحق 

الدرا�سة  لكل در�ص، وطبقت  المحدد  بالوقت  اللتزام  التجريبية، مع  للمجموعة  رقم )5( 

ال�سف  لطالبات  اأ�سبوعياً-   –ح�ستين  ح�س�ص   )8( بواقع   ،2017/5/20 تاريخ  حتى 

ال�سابع الأ�سا�سي، لكلا المجموعتين ال�سابطة والتجريبية.

ال�سابطة  المجموعتين  على   )4( رقم  ملحق  البعدي  التح�سيل  اختبار  الباحثان  اأجرى   -

والتجريبية. 

جمع الباحثان البيانات وتم تحليل النتائج ومناق�ستها، وكتابة التو�سيات على �سوئها.  -

�لمعالجات �لإح�سائية:
الباحثان  ا�ستخدم  فر�سياتها  واختبار  �سوؤالها  عن  بالإجابة  الدرا�سة  اأهداف  لتحقيق   

برنامج الرزم الإح�سائية للعلوم الجتماعية )SPSS( وذلك با�ستخدام المتو�سطات الح�سابية 

التح�سيل،  اختبار  على  والتجريبية  ال�سابطة  المجموعتين  لعلامات  المعيارية  والنحرافات 

للعينات المترابطة، ومعامل   )t-test( للعينات الم�ستقلة، واختبار )ت(   )t-test( واختبار )ت( 

الرتباط )كرونباخ األفا(.



125

مجلة العلوم التربوية والنف�شية
20

19
  
و

ـ
ـ
ي

ـ
ـ
ن
و

ـ
ـ
ي
 2

  
د

د
ع

ل
ا
  
20

د  
جل

لم
ا

نتائج �لدر��سة: 
التح�سيل  تنمية  الق�سة في  اأ�سلوب  ا�ستخدام  اأثر  التق�سي عن  اإلى  الدرا�سة  هدفت هذه 

طولكرم.  محافظة  في  الأ�سا�سي  ال�سابع  ال�سف  طالبات  لدى  التكنولوجيا  مادة  في  الدرا�سي 

م�ستوى  معرفة  اإلى  يهدف  الذي  البعدي  التح�سيل  اختبار  الباحثان  طور  الدرا�سة   ولإجراء 

تح�سيل طالبات ال�سف ال�سابع الأ�سا�سي في المفهومات الأ�سا�سية الواردة في وحدة الكهرباء 

للمنهاج  الأ�سا�سي  ال�سابع  لل�سف  التكنولوجيا  كتاب  من  الثانية  الوحدة  وهي  حولنا،  من 

الفل�سطيني. كما اأنه اأعاد كتابة نف�ص الوحدة لتقدم من خلال الق�سة، وت�ستمل كل ق�سة على 

مفهومٍ تكنولوجي عن الكهرباء مما تحتويه وحدة الكهرباء من حولنا من كتاب ال�سف ال�سابع 

ا لغر�ص اإجراء الدرا�سة، ويفتر�ص الباحثان  الأ�سا�سي، وهذه الوحدة اأعدها الباحثان خ�سو�سً

اأن هذه الق�س�ص تزيد من م�ستوى تح�سيل الطالبات. 

اأداة الدرا�سة  وللاإجابة عن �سوؤال الدرا�سة وفر�سياتها جمعت البيانات من خلال تطبيق 

قبل الدرا�سة وبعدها، ومن ثم اإدخال بياناتها في جداول اإح�سائية وتحليلها با�ستخدام برنامج 

الرزم الإح�سائية للعلوم الجتماعية SPSS. وتو�سل الباحثان اإلى النتائج الآتية: 

�لنتائج �لمتعلقة بالفر�سية �لأولى: وتن�ص الفر�سيةالأولى على اأنه:ل يوجد فروق ذات دللة 

المجموعة  في  الطالبات  درجات  متو�سطي  بين   )0.05≥α( الدللة  م�ستوى  عند  اإح�سائية 

التجريبية)اللواتي در�سن باأ�سلوب الق�سة(، ودرجات الطالبات في المجموعة ال�سابطة )اللواتي 

در�سن بالأ�سلوب العتيادي(   في اختبار التح�سيل البعدي.

وذلك  الم�ستقلة،  للعينات  )ت(  اختبار  با�ستخدام  الباحثان  قام  الفر�سيّة  هذه  ولختبار 

للتعرف اإلى دللة الفروق الإح�سائية عند م�ستوى الدللة )α≤0.05( بين متو�سطات درجات 

نتائج   )2( الجدول  ويبين  البعدي،  التح�سيل  اختبار  في  وال�سابطة  التجريبية  المجموعتين 

اختبار )ت(.

�لجدول )2(
�لمتو�سطات �لح�سابية و�لنحر�فات �لمعيارية وقيمة �ختبار)ت( لدرجات �لمجموعة �لتجريبية 

)�أ�سلوب �لق�سة( ودرجات �لمجموعة �ل�سابطة )�لأ�سلوب �لعتيادي( في �ختبار �لتح�سيل �لبعدي

المتو�شط عدد الاأفرادالمجموعةالرقم
الح�شابي

الانحراف 
م�شتوى الدلالةقيمة )ت(المعياري

4015.064.30التجريبية1
5.140*0.000

4010.933.49ال�سابطة2

ذات دللة اإح�سائية عند م�ستوى الدللة )α≤0.05( ، علماً باأن العلامة الكلية للاختبار هي 30.
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اأي   )0.000=P( واأن ، )اأن قيمة اختبار )ت( �ساوت )5.140 يت�سح من الجدول )2( 

وقبول  ال�سفرية  الفر�سية  رف�ص  يعني  مما   ،)0.05≥α( عند  اإح�سائية  دللة  ذات  اأنها 

الدللة  اإح�سائية عند م�ستوى  اأن هناك فروقًا ذات دللة  التي تن�ص على  البديلة،  الفر�سية 

)α≤0.05( بين متو�سطي درجات الطالبات في المجموعة التجريبية، ودرجات الطالبات في 

المتو�سط  اأن   )2( الجدول  من  ويتبين  كما  البعدي.  التح�سيل  اختبار  في  ال�سابطة  المجموعة 

الح�سابي  والمتو�سط    ،)15.06( كان  التجريبية  المجموعة  في  الطالبات  لدرجات  الح�سابي 

لدرجات الطالبات في المجموعة ال�سابطة )10.93(، وهذا يعني اأن الفرق ل�سالح المجموعة 

التجريبية و التي ا�ستخدمت اأ�سلوب الق�سة في التدري�ص.

ويعزو الباحثان تفوق الق�سة في التدري�ص على التدري�ص بالطريقة العتيادية؛ اإلى خ�سائ�ص 

الق�سة المتمثلة بقدرتها على جذب انتباه الطالبات وت�سويقهن، فما اإن تبداأ الق�سة اإل وي�سود 

فتبداأ  المعلمة.  �سوت  اإل  يُ�سمع  يكاد  فلا  الأجواء،  على  الإن�سات  وي�سيطر  الأرجاء،  ال�سمت 

الطالبات بت�سور اأحداث الق�سة والتفكير في مدخلاتها وترتيب معطياتها والربط بين اأحداثها 

المعلومة  فتن�ساب  علمية  معرفة  يفجر  الذي  بالحل  انتهاء  للعقدة  و�سولً  المقدمة  انطلاقاً من 

العلمية ان�سياباً اإلى عقول الطالبات دون الكثير من الجهد الذي يبذل عادة في عملية فهم المادة 

العلمية المجردة.

ال�سابع  ال�سف  فتاة في  – ف�سمر  الطالبات  واقع  من  القريبة  الدرا�سة  لق�س�ص  كان  كما 

اأنف�سهن مكانها، وهذا بدوره  مثلهن، لها عائلة مثلهن تماماً- دور في جعل الطالبات يتخيلن 

انعك�ص على تركيز واندماج الطالبات بالق�سة، مما ظهر اأثره في اختبار التح�سيل البعدي.

اأ�ساعها  التي  الحرة  البيئة  اإلى  الق�سة،  اأ�سلوب  تفوق  �سبب  الباحثان–اأي�ساً-  ويعزو  كما 

اإعجابهن  فاأبدين  ال�سرد،  اأثناء  الطالبات  تفاعل  زيادة  ظهرت  فقد  الأ�سلوب  هذا  ا�ستخدام 

وتخيلاتهن اأثناء ال�سرد، حتى اأن الطالبات ا�ستبقن اأحداث الق�س�ص في بع�ص الأحيان قبل اأن 

تُروى- وهذا بدوره ك�سف عن بع�ص جوانب تفكيرهن- وكذلك موا�سيع النقا�ص المثُارة اأثناء اأو 

بعد رواية الق�سة حول حدث معين، وترك بع�ص النهايات مفتوحة اأو تاأجيلها للح�سة المقبلة؛ 

اأدى اإلى ت�سكيل ارتباطات بين المعارف والمعلومات في اأذهان الطالبات مما اأ�سهم في ا�ستيعاب 

المحتوى الدرا�سي وثبات المعلومة في عقول الطالبات بعك�ص الطريقة التقليدية التي تفتقر اإلى 

مثل هذه الخ�سائ�ص.

التتري   ،)2016( �سلاح  الآتية:  الدرا�سات  من  كلٌّ  اأظهرته  ما  مع  النتيجة  هذه  واتفقت 

واآخرون  وبهتا�ص   ،)Kalantari & Hashimian, 2016( وها�سميان  كلانتاري   ،)2016(

)Behtash, 2016(، الجهني )2015(، ومحيي )2015(، محمد )2015(، جابر )2015(، 
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اإبراهيم جاد وجوهاري واآخرون )Ebrahiminejad, Gowhary & others, 2014(، كرو�ص 

)Kruse,2010(، ال�سلامات والخطيب )2014(، وقد اأ�سارت جميعها اإلى تفوق الق�سة على 

الطرق العتيادية في التح�سيل العلمي.

�لنتائج �لمتعلقة بالفر�سية �لثانية: وتن�ص الفر�سية الثانية على اأنه:ل يوجد فروق ذات دللة 

المجموعة  في  الطالبات  درجات  متو�سطي  بين   )0.05≥α( الدللة م�ستوى  اإح�سائية عند 

التجريبية )القبلي والبعدي( في اختبار التح�سيل.

الح�سابيّة،  المتو�سطات  ح�ساب  تم  �سحتها؛  مدى  واختبار  الفر�سيّة،  هذه  عن  وللاإجابة 

للك�سف   )Paired t-test( للعينات المترابطة  وا�ستخدام اختبار )ت(  المعيارية،  والنحرافات 

فيما اإذا كان هناك فروق ذات دللة اإح�سائية عند م�ستوى الدللة )α≤0.05( بين متو�سطات 

درجات المجموعة ال�سابطة )القبلي والبعدي( في اختبار التح�سيل، ويبين الجدول )3( نتائج 

اختبار )ت(.

�لجدول )3(
 (Paired للعينات �لمتر�بطة )لمتو�سطات �لح�سابية و�لنحر�فات �لمعيارية وقيمة �ختبار )ت�

(t-test لدرجات �لمجموعة  �لتجريبية )�لقبلي، و�لبعدي( في �ختبار �لتح�سيل

عدد المجموعةالرقم
الاأفراد

المتو�شط 
م�شتوى الدلالةقيمة )ت(الانحراف المعياريالح�شابي

405.6252.5464القبلي1
12.0130.000*

4015.06253.6815البعدي2

* ذات دللة اإح�سائية عند م�ستوى الدللة )α≤0.05(، علماً باأن العلامة الكلية للاختبار هي) 30(.

يت�سح من الجدول )3( اأن قيمة اختبار )ت( �ساوت )12.013(، واأن )P=0.000( اأي اأنها 

ذات دللة اإح�سائية عند )α≤0.05(، مما يعني رف�ص الفر�سية ال�سفرية وقبول الفر�سية 

 )0.05≥α( البديلة، التي تن�ص على اأن هناك فروقًا ذات دللة اإح�سائية عند م�ستوى الدللة

بين متو�سطي درجات الطالبات في المجموعة التجريبية )القبلي والبعدي( في اختبار التح�سيل. 

كما يتبين من الجدول )3( اأن المتو�سط الح�سابي لدرجات الطالبات في المجموعة التجريبية 

في الختبار القبلي  كان )5.62(، والمتو�سط الح�سابي لدرجات الطالبات في الختبار البعدي 

)15.06(، وهذا ي�سير اإلى ارتفاع درجات طالبات المجموعة التجريبية وظهور تح�سن ملحوظ 

النتيجة  هذه  الباحثان  ويعزو  التدري�ص.  في  الق�سة  اأ�سلوب  تطبيق  بعد  وذلك  تح�سيلهن،  في 

اإلى اأن اأ�سلوب الق�سة عمل على زيادة قدرة الطالبات على ربط الأحداث ب�سكل منطقي، مما 

اأدى اإلى تنمية التفكير ال�سليم لديهن، كما اأنه عمل على تنمية قدرة الطالبات على ا�ستنباط 
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الأفكار وترتيبها ترتيباً منطقياً وذلك لأن اأفكار الق�سة تكون مت�سل�سلة ومرتبة ح�سب ت�سل�سل 

الأحداث مما يوؤدي اإلى �سهولة تذكر المعلومة. وقد لحظ الباحثان اأثناء تطبيق التجربة، عند 

طرح ال�سوؤال الذي تحتويه الق�سة، اأن غالبية الطالبات ومن جميع م�ستويات التح�سيل يتفاعلن 

مع الق�سة ويرفعن اأيديهن للاإجابة، واأن مجموعة جيدة ل ي�ستهان بها كانت تتو�سل للاإجابة 

اأقل  ال�سحيحة في كل مرة، وهذا ما انعك�ص على نتائج اختبار التح�سيل البعدي، فقد كانت 

في  علامة  اأقل  كانت  المقابل  وفي   ،)30( من   )8.5( الطالبات  اإحدى  عليها  ح�سلت  علامة 

اختبار التح�سيل القبلي )1(، مما يدل على اأن الق�سة �ساعدت في زيادة قدرة الطالبات على 

ا�ستيعاب جزء من المعلومات. وتتفق هذه النتيجة مع درا�سة عتيلي ون�سر )2015(.

وللاإجابة عن �سوؤال الدرا�سة الرئي�ص: ما اأثر ا�ستخدام اأ�سلوب الق�سة في تنمية التح�سيل 

الدرا�سي في مادة التكنولوجيا لدى طالبات ال�سف ال�سابع الأ�سا�سي في محافظة طولكرم؟ 

اإدخال  ثم  ومن  وبعدها،  الدرا�سة  قبل  الدرا�سة  اأداة  تطبيق  خلال  من  البيانات  جُمِعت 

في  الق�سة  تفوق  اأن  الى  الباحثان  وتو�سل  اإح�سائياً.  وتحليلها  اإح�سائية  جداول  في  بياناتها 

تنمية التح�سيل على التدري�ص بالطريقة العتيادية. فعندما بداأت المعلمة برواية الق�سة حيث 

ل يكاد ي�سمع اإل �سوتها، فتتفاعل الطالبات مع الأحداث وال�سخو�ص كما لو اأنها تراها، وتعي�ص 

اأحداث  به  �ستنتهي  الذي  الحل  لمعرفة  مت�سوقه  العقده،  اإلى  و�سول  ال�سديد  الترقب  حالة  في 

الق�سة، علاوة على اأن الدرا�سة احتوت ق�س�ساً تحاكي الواقع المحيط بالطالبات،  فانعك�ست 

التي ح�سلن عليها في الختبار  الدرجات  الق�سة على  والندماج في  التركيز  هذه الحالة من 

تعليمية  مواقف  المطلوبة في  للمهارات  الطالبات  اكت�ساب  على  يدل  وهذا  البعدي.  التح�سيلي 

الطالبات  ذهن  في  المعارف  تنتظم  وبذلك  الحوا�ص،  وا�ستخدام  والت�سويق  المتعة  فيها  يتوافر 

لي�سبح التعلم ذا معنى، على عك�ص الطريقة العتيادية في التدري�ص والتي ترتكز على حفظ 

المعلومات وتكرارها ومن دون ربطها بالمعارف ال�سابقة، مما ي�ساعدهن على تنمية تح�سيلهن 

الدرا�صي.

�لتو�سيات:
 في �سوء ما اأتت به الدرا�سة من نتائج، يو�سي الباحثان بما ياأتي:

�سرورة ا�ستعمال اأ�سلوب الق�سة في تدري�ص التكنولوجيا لما لها من دور في تحقيق اأهداف   -

تدري�ص اŸادة.

اإجراء دورات تدريبية لمعلمي التكنولوجيا من اأجل تدريبهم على ا�ستخدام اأ�سلوب الق�سة،   -

وكيفية اإجراء التكامل بين اأ�سلوب الق�سة وطرق التدري�ص الأخرى.
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مو�سوعات  بع�ص  تنظيم  �سرورة  اإلى  التكنولوجيا  مناهج  اإعداد  على  القائمين  دعوة   -

التكنولوجيا في �سكل ق�س�ص �سعياً اإلى ت�سهيل تعلم المادة وثباتها في عقول الطلبة.

والتعليم  التربية  وزارة  العلمي وعقد  العلمية وق�س�ص الخيال  الق�س�ص  بتاأليف  الهتمام   -

م�سابقات في المدار�ص في كتابة الق�سة العلمية.

بها  اأخذت  التي  تلك  غير  مختلفة  تعليمية  مراحل  تتناول  مماثلة  اأخرى  درا�سات  اإجراء   -

الدرا�سة الحالية ومو�سوعات اأخرى غير مبحث التكنولوجيا.

�لمر�جع: 
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