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 (K.W.L) أثر ��ستر�تيجية تدري�سية م�ستندة �إلى ما ور�ء �لمعرفة�
في �كت�ساب �لمفاهيم �لفيزيائية وتنمية مهار�ت عمليات �لعلم لدى 

طلبة �لمرحلة �لأ�سا�سية مختلفي د�فع �لإنجاز

�لملخ�س

هدفت الدرا�سة اإلى تق�سي اأثر ا�ستخدام ا�ستراتيجية تدري�سية م�ستندة اإلى ما وراء المعرفة 

المرحلة  طلبة  لدى  العلم  عمليات  مهارات  وتنمية  الفيزيائية  المفاهيم  اكت�ساب  في   )K.W.L(
ال�سف  طالبات  من  طالبة   )73( من  الدرا�سة  عينة  تكونت  الإنجاز.  دافع  مختلفي  الأ�سا�سية 

مجموعة  مجموعتين،  اإلى  ع�سوائيا  تعيينهم  تم  الأردن  في  ماأدبا  محافظة  في  الأ�سا�سي  الثامن 

تجريبية تكونت من )37( در�سوا با�ستخدام اإ�ستراتيجية )K.W.L(، ومجموعة �سابطة تكونت 

من )36( در�سوا بالطريقة العتيادية. ولتحقيق اأهداف الدرا�سة تـم ا�ستخدام الأدوات البحثية 

الآتية: مـادة تعليميـة قائمـة علـى ا�سـتراتيجية )K.W.L(، واختبار المفاهيم الفيزيائية واختبار 

اإح�سـائية  دللـة  ذات  فـروق  وجـود  النتائج  اأظهرت  وقد  الإنجاز.  دافع  ومقيا�ص  العلم  عمليات 

عنـد م�ســتوى )α=0.05( بين المتو�سـطات الح�سـابية لـدرجات طالبـات المجمـوعتين ال�سـابطة 

المجموعة  ل�سـالح  العلم  عمليات  مهارات  وتنمية  الفيزيائية  المفاهيم  اكت�ساب  فـي  والتجريبيـة 

التجريبية. كما اأظهرت النتائج تفوق الطالبات ذوات دافع الإنجاز العالي على الطالبات ذوات 

دافع النجاز المنخف�ص في اكت�ساب المفاهيم الفيزيائية وعدم وجود فرق دال اإح�سائيا في مهارات 

عمليات العلم يعزى اإلى دافع الإنجاز والتفاعل بينهما. 

مهارات  الفيزيائية،  المفاهيم  اكت�ساب   ،)K.W.L( ا�ستراتيجية  المعرفة،  وراء  ما  المفتاحية:  الكلمات 

عمليات العلم، دافع النجاز.
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The Effect of Using Metacognitive (K.W.L) Strategyon 
Acquiring Physical Concepts and Developing Science 

Process Skills among the Basic Stage Students
of Different Achievement Motivation

Abstract

This study aimed to investigate the effect of using meta cognitive )K.W.L( 
strategy on acquiring physical concepts and developing science process 
skills among the basic stage students of different achievement motivation. 
The sample of the study consisted of )73( eighth grade female students from 
school in Madaba Governorate in Jordan which were randomly assigned 
to two groups, an experimental group )n=37( studied using the strategy of 
)K.W.L(, and a controlled group )n=36( studied using the traditional method 
of teaching. To achieve the study’s aims, research instruments were designed: 
a teacher guide based on )K.W.L( strategy, physical concepts test, science 
process skills test and an achievement motivation scale.

The results revealed that there were statically significant differences at 
)α=0.05( between the means of the experimental group and the control group 
in acquiring physical concepts and developing science process skills in favor 
of the experimental group

The results also showed that students with high achievement motivation 
performed better than low achievement motivation students in acquiring 
physical concepts And there was no interaction between teaching strategy and 
achievement motivation on Acquisition Physical Concepts And developing 
science process skills. 

Keywords: metacognitive )K.W.L( strategy, acquisition physical concepts, 
developing science process skills, achievement motivation.
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�لمقدمة
اأحد الم�سطلحات الم�سهورة التي دخلت   )Meta cognition( يعد مفهوم ما وراء المعرفة 

مجال علم النف�ص المعرفي المعا�سر على يد فلافل )Flavel( في بداية العقد ال�سابع من القرن 

فــي  كبيــر  باهتمــام  وحظــي  الذاكرة،  البحث في عمليات  مـن خـلال  ا�سـتقه  الذي  الع�سرين، 

ال�ســنوات القليلة الما�سية على الم�ستويين النظري والتطبيقي باعتباره طريقة جديدة في تدري�ص 

التفكير. ويعد التفكير ما وراء المعرفي من اأعلى م�ستويات التفكير، حيث يتطلب من الفرد ان 

يمار�ص عمليات التخطيط والمراقبة والتقويم لتفكيره ب�سورة م�ستمرة. فالطالـب المفكـر تفكيـراً 

مـا وراء معرفي يقوم باأدوار عدة في وقـت واحـد عنـدما يواجـه م�سـكلة، اإذ يقــوم بــدور مولــد 

لخطوات  ومنظم  معينة،  لفكرة  ومدعم  التقدم،  لمدى  ومراقب  وناقد،  ومخطط،  للاأفكــار، 

ن�ساعد  اأن  كمعلمين  منا  يتطلب  وهذا  منتجاً.  مفكراً  يكون  وبذلك  منها،  كلًا  ويقيم  الحـل، 

يتح�سن  اأي�ساً حتى  الآخرين  تفكير  يفكرون في تفكيرهم، وفي  يتعلموا كيف  اأن  التلاميذ على 

تعليمهم )Hamdan, 2014؛ الجراح وعبيدات، 2011(.

بالعديد من  والأجنبية تزخر  التربوية  الأدبيات  فاإن  المفهوم  الرغم من حداثة هذا  وعلى 

باأنــه: المعرفــة عــن   )Zachary, 2000( التعريفات لمفهوم ما وراء المعرفة، فعرفه زاكـــــاري 

ت�ســير  الإن�ســانية  المعرفــة  كانــت  فــاإذا   ،)Knowledge about Knowledge( اŸعرفــة 

الداخليـة،  المعرفـة  اإلى  ت�ســـير  المعرفـــة  وراء  مـــا  فـــاإن  المتـــوافرة،  والمعلومـــات  البيانـــات  اإلى 

 Guss & Wiley,( والتحكم في التفكير اأثناء معالجة المعلومـات داخليـاً. ويعرفـــــه غي�ص وويلي

الذاتيـة  اأفكـاره  فـي  بـالتحكم  لـه  ي�سـمح  وهـو  للمـرء،  الذاتي  التفكير  التفكير في  اأنه:   )2007

واإعـادة بنائهـا، كمـا يلعـب دوراً مهمـاً فـي التعلم وحل الم�سـكلات.
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في �كت�ساب �لمفاهيم �لفيزيائية وتنمية مهار�ت عمليات �لعلم لدى 

طلبة �لمرحلة �لأ�سا�سية مختلفي د�فع �لإنجاز

د. �نت�سار جورج طنو�س
معلم �سف

كلية التربية - جامعة الإ�سراء

د. عنود �ل�ساي�س �لخري�سا د. فر��س جورج طنو�س
الخدمات الم�ساندة

كلية التربية - جامعة الإ�سراء
كلية التربية

معهد الإدارة العامة بال�سعودية



127

مجلة العلوم التربوية والنف�شية
20

19
س  

�
ار

ـــ
1 م

د  
عد

 ال
 20

د  
جل

لم
ا

كما يذكر غاميدي )Ghamedi, 2015( اأن ما وراء المعرفة تعد بمثابة عمليات تحكم عليا 

وظيفتها التخطيط والمراقبة والتقييم، واأنها تمثل قدرة الفرد على التفكير في مجريات التفكير 

الم�سكلة.  حل  ومراجعة  متابعة  بهدف  الذات  مع  الحديث  اأو  عال  ب�سوت  التفكير  اأو  حوله  اأو 

ويعرفها اأبو علو�ص )Abualosh, 2015( باأنها: وعـي الفـرد الـذاتي بعملياتـه المعرفيـة، وبنائه 

مــــن  مجموعــــة  ا�ســــتخدام  خلال  من  العمليات،  هذه  اإدارة  في  الوعي  هذا  موظفاً  المعرفي، 

المهــــارات مثــــل: التخطــــيط، والمراقبــــة، والتقويم، واتخاذ القرارات، واختيار ال�ستراتيجيات 

ن�ساطًا  تعد  المعرفة:  وراء  ما  اأن  الباحثون  ي�ستخل�ص  ال�سابقة  التعريفات  وبا�ستقراء  الملائمة. 

ا ياأخذ �سكل الحوار الداخلي مع النف�ص للمتعلم ليفكر في تفكيره الخا�ص به ويتحكم فيه  عقليًّ

تعلم  ا�ستراتيجيات  وي�ستطيع تخطيط  تفكيره،  الذاتية في  العمليات  ليتعرف من خلالها على 

تفكيره  و�سف  في  الدقة  مدى  وتقويم  المختلفة،  التعلم  مواقف  مع  التفاعل  من  تمكنه  معينة 

والتحكم فيه ومتابعته.

للمتعلم،  ذاتياً  تنظيمياً  جانباً  تت�سمن  المعرفة(  وراء  )ما  اأن  اإلى  البحوث  معظم  وت�سير 

فالتلاميذ الذين يمتلكون مهارات مرتفعة لما وراء المعرفة هم الأكثر فعالية في تنظيم تعلمهم، 

ولديهم مقدرة على �سبط عمليات التعلم وتحديد ما تحتاجه م�سكلات التعلم منهم، وكذلك 

 Otaibi, 2015; Erawati,( المختلفة  الحياة  مواقف  في  والن�سجام  التوافق  على  القدرة 

.)2012

وراء  مـا  لمفهوم  التربوية  الأهميـة  جوانـب  بعـ�ص   )Martinez, 2006( مارتينز  واأورد 

المعرفـة، مثـل: تنميـة القـدرة لـدى المـتعلم على النتقاء، والتجديد، وتوليــد الأفكــار الإبداعيــة، 

والوعي باأ�ساليب المعالجة الدماغيـة، وتنميـة التفكيـر الناقـد، والإبداعي، نتيجـة لـوعي المـتعلم 

با�سـتراتيجيات التعامـل مـع المعرفـة، وقدرتــه علــى ا�ســتخدامها فــي مواقــف الــتعلم المختلفــة، 

وا�ستذكار  القـراءة،  فـي  اأ�سـاليبهم  الـتحكم فـي تفكيـرهم، وتح�سـين  فـي  المتعلمـين  وم�ســاعدة 

خلال  من   ، المفهومات  واكت�ساب  وال�ستيعاب  الفهم  على  العامة  القدرة  وتح�سين  المعلومات، 

اإجراء التعديلات اللازمة في �سوء المو�سوعات والمفردات.

اإليه في )ق�سطة، 2008( اأن ما وراء المعرفة عبارة عن مكونين  وي�سيف )�ستيبك( الم�سار 

هما: 

1- مهارات ما وراء المعرفة.     2- ا�ستراتيجيات ما وراء المعرفة.
�أول:مهار�ت ما ور�ء �لمعرفة:

اإلى الوعي بما نمتلكه من قدرات وا�ستراتيجيات وم�سادر وو�سائل نحتاجها لأداء  وت�سير 

المهمات بفاعلية اأكثر )بهلول، 2004(. وفي هذا ال�سدد يرى الباحثون اأن المتعلم الذي يمتلك 
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مهارات ما وراء المعرفة يمتاز بقدرته على:

اأ- توجيه وتنظيم عملية تعلمه وتحمل م�سوؤوليتها .

ب- ا�ستخدام مهارات التفكير لتوجيه تفكيره وتح�سنه .

ج - اتخاذ القرارات المنا�سبة في مواقف حياته المختلفة

د- التعامل بفاعلية مع المعلومات من م�سادرها المختلفة �سعيًا وراء تحقيق م�ستوى اأف�سل من 

فهم هذه المعلومات وتوظيفها في مواقف حياته اليومية.

هـ - اختيار الإجراءات المنا�سبة للموقف التعليمي الذي يمر به .

المعرفة  وراء  ما  مهارات  بين  موجبة  ارتباطيه  علاقة  وجود  على   )2015( �سم�سوم  واأكد 

اإلى  ما�سة  وتقويم، في حاجة  ومراقبة  تخطيط  المعرفة من  وراء  ما  فمهارات  النجاز؛  ودافع 

دافعية الإنجاز، ودافعية الإنجاز هي الأخرى في حاجة اإلى مهارات ما وراء معرفية. فمهارة 

التخطيط ترتبط ب�سكل اأ�سا�سي بكفاءة الطالب الذاتية التي تعتبر من �سميم دافعيته للاإنجاز، 

فهو ي�سعى جاهدا اإلى و�سع الخطط وا�ستراتيجيات لإنجاز اأهداف محددة، فيكون على دراية 

ليختار  المطلوب تحقيقها  الأهداف  وكذلك  المطلوبة،  المهمة  لديه من معلومات حول  تامة بما 

الخطط المنا�سبة. كما اأن التحكم الفعال في التعلم ل يمكن اأن يتم من دون وجود مراقبة ذاتية 

دقيقة لعمليات التنظيم الذاتي للمعرفة، فدافعية الإنجاز ت�ساعد على تح�سين مهارة المراقبة 

من خلال اإك�ساب المتعلم القدرة على اإعادة النظر في ال�ستراتيجيات المتبناة والخطوات المتبعة 

لحل الم�سكلة المعرو�سة عليه. اأما العلاقة بين مهارة التقويم ودافعية الإنجاز من خلال خطوات 

حل الم�سكلة، حيث يمكن القول باأن دافعية الطالب توؤثر كل التاأثير في تقويم الحل اإذ اإن معرفة 

المهمات  اإنجاز  في  ي�ساعده  ال�سابقة  ومكت�سباته  وت�سوراته  وقدراته  باإمكاناته  ووعيه  الطالب 

المطلوبة �سواء كان ذلك في حجرة الدرا�سة اأو في حياته اليومية )�سم�سوم، 2015(. 

ثانيًا :ا�ستراتيجيات ما وراء المعرفة:

تعد ا�ستراتيجيات ما وراء المعرفة من ال�ستراتيجيات المهمة التي ت�سهم في تنمية مفهوم 

التفكير الذاتي للطلاب ومن ثم يوؤدي ذلك اإلى رفع م�ستوى تح�سيلهم الدرا�سي اإذ اأن ا�ستخدام 

اإلى  الكمي  التعلم  م�ستوى  من  النتقال  في  الكبيرة  اأهميته  له  المعرفة  وراء  ما  ا�ستراتيجيات 

التعليمية  العملية  باعتباره محور  المتعلم  وتاأهيل  اإعداد  ي�ستهدف  الذي  النوعي  التعلم  م�ستوى 

باأنها:  المعرفة  وراء  ما  ا�ستراتيجيات  تعريف  ويمكن   .)Hamdan, 2014; Atieh, 2009(

اأثناء تعلمه،  التي يقوم بها المتعلم بم�ساعدة المعلم لكت�ساب المعرفة  مجموعة من الإجراءات 

ويكون دور المتعلم اإيجابيا بحيث ي�ستخدم مهاراته التي يمتلكها والتي ت�ساعده في تنظيم تعلمه 

تعلمه من خلال  م�سئولية  المتعلم  يتحمل  وبذلك  وتقويمه  تعلمه،  ومراقبة  الجديدة،  للمواقف 
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ا�ستخدام معارفه، ومعتقداته، وعمليات التفكير، في تحويل المفهومات والحقائق اإلى معان يمكن 

.)Ghamedi, 2015; Al-Zahrani, 2011( ا�ستخدامها في حل ما يواجهه من م�سكلات

التي  الذاتي  والتحكم  التعلم  واأ�ساليب  الذهنية  والعمليات  بالأن�سطة  و�سفها  يمكن  كما 

وباقي  الم�سكلات  وحل  والإدارة  والتخطيط  والفهم  للتذكر  التعلم  وبعد  واأثناء  قبل  ت�ستخدم 

.)Alsoudi, 2017( العمليات المعرفية الأخرى

ومن الفترا�سات التي يبنـى عليهـا تـ�سميم التدري�ص وفق ا�ستراتيجيات ما وراء المعرفة، 

توفير بيئة تعليمية ت�سمح للتلاميذ وت�سجعهم على اإقامة علاقات وروابط بين الخبرات المتعلمة 

عمليات  في  ذلك  ويظهر  منا�سبة،  تدري�سية  تـ�سميمات  تـوفير  وت�سهل  الجديدة،  والخبرات 

التدري�ص التي تجري ل�سـترجاع المهـارات ال�سابقة، وتذكر الأمثلة المتعلقة بالخبرات الجديدة، 

والخبرات  المعارف  تنظيم  المعرفة،  وراء  ما  ا�ستراتيجيات  وفق  المدر�ص  وظيفة  فاإن  لـذلك، 

بطريقة يـ�ستطيع المتعلم من خلالها ربط المعارف الجديدة مع المعرفة المتوافرة لديه، لت�سبح 

.)AlZahrani, 2011( ذات معنى وقابلة للنقل للمواقف الجديدة

اأما الأ�س�ص التي تقوم عليها ا�ستراتيجيات ما وراء المعرفة، فهي: ربط المعلومات الجديدة 

والمتابعة  والتخطيط  المنا�سبة،  التفكير  ل�ستراتيجيات  ال�سليم  والختيار  ال�سابقة،  بالمعلومات 

.)Ghamedi, 2015( وتقويم عمليات التفكير

ويتم تنفيذ ا�ستراتيجيات ما وراء المعرفة، في مجال التدري�ص طبقا لثلاث مراحل متتالية 

هي: مرحلة ما قبل التدري�ص، ومرحلة التدري�ص، ومرحلة ما بعد التدري�ص. وتت�سمن كل مرحلة 

الذاتي  الت�ساوؤل  لأنف�سهم من خلال  توجيهها  المتعلمين على  تدريب  يتم  الأ�سئلة  مجموعة من 

)خليل، 2005(.

وتوؤكد كثير من الدرا�سات على دور ا�ستراتيجيات ما وراء المعرفة في تنمية المفاهيم نظراً 

بطريقة  تعلمهـا  و�سرورة  العلوم،  تدري�ص  في  تحتلها  التي  والمكانة  العلمية  المفاهيم  لأهمية 

اأهم التحديات التي تواجه المعلمين  اأن تعلم المفاهيم على الم�ستوى التعليمي من  اإذ  �سحيحة. 

في مجال التعليم فهي تقت�سي تغيرا في غايات التربية من مجرد اإي�سال المعلومات للطلبة اإلى 

م�ساعدتهم على تكوين عادات عقلية تمكنهم من الحياة في مجتمع متغير نظرا للتغير الهائل 

�سبق  لما  والتذكر  ال�سرد  تعلمها بمجرد  المعلومات يمكن  و  نواحي الحياة، فالحقائق  في جميع 

تعلمه اإل اأن هذه العملية العقلية لي�ست هدفا في حد ذاته واإنما الهدف هو اكت�ساب المفهومات 

وتطبيقها في المواقف الجديدة التي لم ي�سبق للمتعلم معرفة �سيء عنها فالمفهومات العلمية تمثل 

الحجر الأ�سا�ص في فهم العلم وتطويره واإن فهم المفهوم يقود اإلى فهم مفهومات اأخرى جديدة  

)Zekri et al, 2016؛ الÈكاتي، 2008؛ علي، 2004(.
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ومفتـاح  العلـم  لغـة  فهي  البيئة،  تعقد  من  تقلل  اأنها  في  العلمية  المفهومات  اأهمية  وتبرز 

التي  والظواهر،  والأ�سياء  الأحداث  من  كبيراً  عدداً  وت�سنف  تنظم  فهي  العلمية،  المعرفـة 

تـ�سكل بمجموعهـا المبادئ العلمية الرئي�سة والبنى المفاهيمية التي تمثل نتاج العلم، كما ت�ساعد 

اليومية )�سالم،  الفرد في مواقف الحياة  التي تعتر�ص  الم�سكلات  فـي حـل  العلميـة  المفهومات 

2007؛ بهلول، 2004(.

العن�سر الموجة  واأنها  للمعرفة  العام  الهيكل  ت�سكل  العلمية كونها  اأهمية المفهومات  وتكمن 

الثابتة  النقدية  العملة  تعتبـر بمثابـة  فاإنهـا  اأو علميا. لذا،  العلوم �سواء كان نظريا  في تدري�ص 

القيمة بالن�سبة للعمليات الذهنية، وتبقى بالن�سبة للمتعلم وثيقة الـ�سلة بالحيـاة التـي يحياها 

)زيتون، 2010(. كما تعد عملية التعلم عملية تفاعلية ن�سطة، تتم بين ما يوجد عند المتعلم من 

دوافع وما يواجه من مواقف تتطلب منه ا�ستخدام ما لديه من خبرات، بهدف التو�سل اإلى حالة 

وال�سيطرة على المعرفة  اليومية  التكيف وحل م�سكلاته  ت�ساعده على  التي  التوازن المعرفي  من 

والمواقف التي يواجهها، لذا يعتمد المتعلم على المعرفة ال�سابقة في تاأ�سي�ص العلاقات والروابط 

والخبرات الجديدة، لذلك ل يتم تعلم الأفكار الجديدة والحتفاظ بها، اإلّ بالقدر الذي ترتبط 

فيه هذه الأفكار بالمفهومات المتوافرة في بنية المتعلم المعرفية الراهنة، والتي ت�سكل مرتكزات 

كان  اإذا  عادة،  العمليات  هذه  حدوث  وي�سعب  والدمج.  والحتواء  الربط  عملية  ت�سهل  عقلية 

اأي  جديدة،  اأفكار  تكوين  وي�ستحيل  ال�سابقة،  والمعارف  الجديدة  المعلومات  بين  �سراع  هناك 

ي�سعب التعلم وتزداد اإمكانية الن�سيان، وي�سبح التعلم اآلياً )Roozkhoon, 2013( بالإ�سافة 

من  العلم  عمليات  مهارات  تنمية  يعتبر  الطلبة  لدى  واكت�سابها  العلمية  المفهومات  تكوين  اإلى 

اأهم الأهداف التي ت�سعى العلوم اإلى تحقيقها في جميع مراحل التعليم المختلفة، في�سير مايرز 

وداير )Myers & Dyer, 2006( اإلى اأن تـدري�ص العلـوم ينبغـي اأن يركـز علـى تزويـد المتعلمين 

بمهـارات عمليـات العلـم لأنها اأ�سـا�ص عمليـة التق�سـي والكت�ساف. كمـا ي�سـير مـارتن واآخـران 

)Martin, Gerlovich & Sexton, 1997( اإلى اأن اكت�سـاب عمليـات العلـم وممار�ســتها يعـد 

ذا اأهميــة كبـرى لــدى التلاميذ، فهــي ت�سـاعدهم علــى ا�سـتخدام المعــارف التــي لديهم للتو�سل 

اإلى المعارف الجديدة، كما ت�ساعدهم على تنميـة مهـارات التفكيـر المختلفـة مـن خلال قيــامهم 

اإلى  للتو�ســل  وتحليلهــا  وتنظيمهــا  عنهــا،  والمعلومــات  البيانــات  وجمــع  الظــواهر،  بملاحظة 

العلم،  اآراء التربويين حول ت�سنيف عمليات  الظواهر. ولقد اختلفت  تف�سيرات منطقية لهذه 

العلـم  وعمليـات  الأ�سا�سية  العلـم  عمليـات  همـا  العمليـات  من  فئتين  اإلى  ي�سنفها  من  فمنهم 

التكامليـة، ومـنهم مـن ي�سـنفها اإلى ثلاث فئـات هـي عمليـات العلـم الأ�سا�سية وعمليـات العلـم 

الذي  الت�سنيف  على  الحالية  الدرا�سـة  تعتمـد  و�سـوف  التجريبيـة،  العلـم  وعمليـات  التكامليـة 
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ت�سمنه التقريـر الـذي اأعدتـه الجمعيـة الأمريكية لتقـدم العلـوم AAAS والذي ي�سمل نوعين من 

العمليات هما: عمليات العلم الأ�سا�سية: وت�سمل العمليات الآتية: الملاحظة، القيا�ص، الت�سنيف، 

العلم  وعمليات  والمكانية.  الزمانية  العلاقات  ا�ستخدام  التنبوؤ،  الأرقام،  ا�ستخدام  الت�سال، 

�سبط  البيانات،  تف�سير  التجريب،  الإجرائي،  التعريف  الآتية:  العمليات  وت�سمل  التكاملية؛ 

المتغيرات، �سياغة الفرو�ص )زيتون، 2010(.

اإ�سهامًا  تطويرها  اأ�سهم  وقد  والتطبيقية،  الأ�سا�سية  الطبيعية  العلوم  من  الفيزياء  وتعد 

فعّالً في ت�سكيل منهج علمي وا�سح باعتبارها من المواد الدرا�سية المهمة لما لها علاقة بحياة 

واإنما هو  الطالب فقط  اإلى  المعرفة  نقل  لي�ص مجرد  الفيزياء  تدري�ص  واأن  الطالب ومجتمعه، 

اأن التجاهات الحديثة في التربية  بناء عقلي ومهاري ووجداني واجتماعي، وعلى الرغم من 

توؤكد على المتعلم في العملية التعليمية اإل انه ما يزال التدري�ص دوره �سلبياً في المواقف التعليمية، 

الطلاب  اأعداد  زيادة  هو  ذلك  في  وال�سبب  ال�سلبي،  والتلقي  ال�ستماع  على  دوره  يقت�سر  فهو 

المعلم  فيها  يكون  والتي  التقليدية  التدري�ص  لطرائق  المدر�سين  واتباع  الدرا�سية،  القاعات  في 

محور العملية التعليمية، اأما الطلاب فت�سجعهم على الحفظ والتلقين وال�ستظهار المتمثل بذكر 

الأمثلة الموجودة في الكتاب المدر�سي فقط والأ�سئلة ذات الإجابات الق�سيرة التي ل تقي�ص اإل 

بالتالي ل  للمعلومات فح�سب  ا�سترجاع  اأنها تمثل عملية  اأي  الفهم  اأو  كالتذكر  دنيا  م�ستويات 

الفيزيائية ب�سكل �سحيح كما ل ت�ساعد على توظيف  ت�ساعد الطالب على اكت�ساب المفهومات 

المفهومات في الجوانب العلمية المختلفة، يرافقها اإهمال دور المختبر الذي يمثل الجزء الأكبر 

من الجانب العملي الذي يكون ذا اأهمية بالغة بقدر اأهمية الجانب النظري في تدري�ص الفيزياء 

 .)Zekri et al., 2016(

ومن هنا ن�ستنتج اأن البحث في ا�ستراتيجيات وطرائق حديثة في التدري�ص تلعب دورًا مهمًا 

في تحقيق الأهداف التربوية في مادة الفيزياء وتجعل المتعلم المحور الرئي�ص في العملية التعليمية 

وت�ساعده على اكت�ساب المفهومات، لذلك ي�سعى الباحثون اإلى ا�ستخدام ا�ستراتيجية حديثة في 

تدري�ص مادة الفيزياء وهي ا�ستراتيجية )K.W.L( التي تكون ملائمة لمادة الفيزياء لما تت�سمنه 

بالن�سبة  الفيزياء  مادة  يجعل  قد  وهذا  الفيزيائية  التجارب  لإجراء  تعاونية  مجموعات  من 

لدى  الفيزيائية  المفهومات  اكت�ساب  زيادة  ت�سهم في  قد  ثم  ومن  واإثارة  ت�سويقاً  اأكثر  للطلاب 

الطلاب )ح�سين، 2007(.

رت من قبل  وتعتبر اإ�ستراتجية K.W.L من ا�ستراتجيات التدري�ص لما وراء المعرفة، وقد طُوِّ

دونا اأوغل )1986( في الكلية الوطنية للتعليم في اإيفان�ستون في اأمريكا، �سمن برنامج التخرج 

اأجل  ال�سابقة، من  تفعيل وتطبيق معرفتهم  المتعلمين في  اللغة، وذلك لم�ساعدة  للقراءة وفنون 
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فهم الن�ص، وتوظيفه ب�سكل ين�سجم مع البناء المعرفي للمتعلم، حتى اأ�سبحت نموذجًا لتن�سيط 

 .)Al Tamimi, 2017( التفكير اأثناء القراءة

وتتكون ا�ستراتجية K.W.L من ثلاث خطوات ي�سير كل حرف باللغة الإنجليزية اإلى معنى، 

على النحو الآتي: K وترمز لكلمة )Know( المعرفة ال�سابقة: W وترمز  لكلمة )Want( اŸعرفة 

المق�سودةL .: وترمز لكلمة )Learned( اŸعرفة اŸكت�صبة.

التي  المعرفة  وراء  ما  ا�ستراتيجيات  اإحدى  كونها  اإلى   K.W.L ا�ستراتيجية  اأهمية  وترجع 

وفهم  ال�سابقة،  بالمعرفة  الجديدة  المعرفة  ربط  منها  الأهداف،  من  العديد  تحقيق  في  تفيد 

وا�ستيعاب المعرفة بطريقة هادفة وذات معنى، بالإ�سافة اإلى �سهولة فهم المعلومات وتخزينها 

الأفكار  تنظيم  في  دورها  اإلى  بالإ�سافة  معنى،  وذات  هادفة  بطريقة  وتطبيقها  وا�سترجاعها 

والمعلومات )زروقي، عبد الكريم، 2015(.

مبداأ  وتوؤكد  التعليمية  العملية  محور  المتعلم  تجعل  اأنها   K.W.L ا�ستراتيجية  ميزات  ومن 

التعلم الذاتي والعتماد على النف�ص. وتن�سط المعرفة ال�سابقة وتثير ف�سول المتعلمين على التفكير، 

.)Zekri et al., 2016( وتُمكّنهم من تطوير ما يتعلمونه، وقيادة اأنف�سهم في عملية التعليم

وتمر ا�ستراتيجية K.W.L بعدد من الخطوات المت�سل�سلة، التي يتوجب ال�سير عليها لي�سهل 

تطبيقها وهي: -اختيار الن�ص اأو المو�سوع المراد تدري�سه.

- ير�سم المعلم مخططًا على ال�سبورة، مثل المخطط الوارد في الجدول )1(.

- كتابة المو�سوع في اأعلى المخطط.

- توزيع المخطط كاأوراق ن�ساط على الطلاب.

�لجدول )1(
 (K.W.L) خطو�ت ��ستر�تيجية

ماذا اأعرف عن المو�شوع؟
(K)

ماذا اأريد اأن اأتعلم عن المو�شوع؟
(W)

ماذا تعلمت عن المو�شوع؟
(L)

التي  ال�سابقة  والخبرات  المعلومات 
�سبق للمتعلمة اأن در�ستها بهدف ربطها 

بالمعلومات الحالية وبعد ذلك. 
لل�سرح،  ا�ستماعهم  المتعلمين،  قراءة 

متابعة ن�ساط اأو تجربة
-اإعادة �سياغة.

المعلومات  لتو�سيح  المو�سوع  3. مناق�سة 

اŸتوافرة.

4. ر�سم �سورة اأو ر�سم بياني.

5. تحديد المعلومات ال�سابقة.

6. ت�سنيف في مجموعات

ذهني  ع�سف  اأ�سئلة   / المعلمة  دور 
ل�ستثارة عقول المتعلمات، لو�سع جميع 

الأ�سئلة التي تود تعلمها حول المو�سوع.
دور المتعلمة / و�سع جميع الأ�سئلة التي 
تود الإجابة عنها وتعلمها عن المو�سوع.

العمل.  خطة  حول  المتعلمين  قراءة 
البحث عن معلومات.

تحديد م�سادر البيانات.
تبادل الخبرات.

عمل تجارب.
ال�ستعانة بذوي الخبرة.

عن  تعلمه  المراد  حول  اأ�سئلة  و�سع 
المو�سوع.

كتابة جميع البيانات التي تمت الإجابة 
وتحاول  المتعلمات،  اأ�سئلة  من  عليها 
تتم  لم  التي  الأ�سئلة  توجيه  المعلمة 

الإجابة عنها كاأ�سئلة بحثية.
-مراجعة ما تعلموه ب�سورة فردية

- ت�سجيل الكت�سافات.
ال�سريعة  والإجابات  الردود  م�ساركة   -

باأ�ساليب متعددة
- كتابة الحقائق التي تعلموها.
- قراءة ما كتبوه على الزملاء

 -ت�ساعد هذه الخطوة في �سقل الأفكار 
حول قراءة وكتابة العمليات



133

مجلة العلوم التربوية والنف�شية
20

19
س  

�
ار

ـــ
1 م

د  
عد

 ال
 20

د  
جل

لم
ا

عن  نعرفه  ما  كل  فيه  ي�سجل  الأول  العمود  اأن  اإلى  الطلاب  اهتمام  ويوجه  يعر�ص الجدول   -

المو�سوع، )K( من خلال ا�ستثارة عقولهم ومناق�سة ما يعرفونه �سابقًا حول المو�سوع. 

بالمعلومات  ال�سابقة  المعلومات  ربط  بهدف  ال�سبورة  على  المعلم  قبل  من  الإجابات  ت�سجل   -

اأن المعلومات ال�سابقة تعتبر الأ�سا�ص  الحالية، كما اأكدت على ذلك النظرية البنائية، من 

الذي ينطلق منه المتعلم لبناء المعرفة الجديدة، لذا تعد هذه الخطوة من اأكثر الخطوات 

اأهميًة في خلق التحدي لدى المتعلم، للتوجه نحو هدف التعلم.

- يوجه اهتمام المتعلم اإلى العمود الثاني )W(، وفيه ي�سجل كل ما يريد معرفته عن المو�سوع، 

وي�سعون الأ�سئلة المراد الإجابة عنها، ثم ي�سحح المتعلم ما كتبه في العمود الأول ويحاول 

الإجابة على الأ�سئلة، وي�سع اأ�سئلًة جديدة من خلال ما تعلمه عند ملء العمود الثاني. 

- يجيب المتعلم عن الأ�سئلة في العمود الثالث )L( وي�سجل ما تعلمه عن المو�سوع والأ�سئلة المتبقية 

هي مجموعة الت�ساوؤلت البحثية المالئة للثغرات المعرفية والتي تنتج ال�سورة النهائية للتعلم

تقويمية  كعملية  ذهنية،  خريطة  اأو  مفاهيمية،  خريطة  في  تعلمه  ما  المتعلم  يلخ�ص   -

 )Al Tamimi, 2017(.للا�ستراتيجية

يتمثل   )K.W.L( اأدوار المعلم في ا�ستراتيجية  )AlZahrani, 2011( اأن  وترى الزهراني 

في النقاط الآتية:

1. المخطط لأهداف الدر�ص وفق الدرو�ص المختارة التي ت�ساعد في تحقيق ذلك.

2. الكا�سف عن معارف الطلاب ال�سابقة كاأ�سا�ص للتعليم الجديد.

3. ال�سابط الذي ي�سبط الظروف ال�سفية واإدارة مجموعات النقا�ص.

4. الموجه والمنظم لمعرفة الطلاب �سمن مخطط تنظيمي فاعل.

5. المحاور والمولد للاأ�سئلة التي تعمل على اإثارة تفكير الطلاب.

6. الم�سحح لأخطاء الطلاب التي بنيت على معرفتهم وخبرتهم ال�سابقة.

7. المقوم لأداء الطلاب ومدى تحقيقهم للتعلم المن�سود.

في حين يتحدد دور المتعلم في ا�ستراتيجية )K.W.L( في المحاور الآتية:

1. يقراأ الن�سو�ص المختارة، وي�ستوعب الأفكار المطروحة فيها.

2. يطرح الأ�سئلة التي تلبي حاجاته المعرفية المبنية على معرفته ال�سابقة.

3. يمار�ص التفكير الم�ستقل في الق�سايا والأفكار التي يدور حولها الن�ص.

4. ي�سنف الأفكار الواردة في الن�ص اإلى محاور اأ�سا�سية وفرعية.

5. يتدرب على ممار�سة التفكير التعاوني مع اأفراد المجموعات.
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6. يناق�ص ويحاور في الن�سو�ص لي�ستو�سح مدى �سحتها.

7. ي�سوب ما ر�سخ في بنائه المعرفي ال�سابق من معلومات وحقائق غير �سحيحة.

8. يقرر ما تعلمه بالفعل من الن�ص ويحاول اأن ي�ستمر في البناء المعرفي لديه من خلال توليد 

.)Hamdan, 2014( اأ�سئلة جديدة

وا�ستراتيجية  عام،  ب�سكل  المعرفة،  وراء  ما  ا�ستراتيجيات  ا�ستخدام  مو�سوع  حظي  كما 

الدولي  الم�ستويين  على  الأخيرة  الآونة  في  الباحثين  بع�ص  باهتمام  خا�ص  ب�سكل   )K.W.L(

في   K.W.L ا�ستراتيجية  ا�ستخدام  اأثر  حول  الدرا�سات  من  العديد  اأجريت  فقد  والإقليمي، 

تدري�ص العلوم 

هدفت  درا�سة   )Zekri, Ivana and Segedinac, 2016( واآخرون  زكري  اأجرى  وقد 

والتح�سيل  المعرفة  وراء  ما  مهارات  على   K.W.L ا�ستراتيجية  ا�ستخدام  اأثر  ا�ستق�ساء  اإلى 

لدى طلاب ال�سف ال�ساد�ص في المفهومات الفيزيائية. تكونت عينة الدرا�سة من )47( طالبا، 

و)54( طالبة من مدر�سة حكومية في �سويوتيكا. تكونت اأدوات الدرا�سة من اختبار تح�سيلي 

قبلي- بعدي في المفهومات الفيزيائية، وا�ستبانة حول المهارات ما وراء المعرفية للطلاب من كلا 

المنهج  الباحثون  ا�ستخدم   .K.W.L ا�ستراتيجية  تنفيذ  التجريبية  المعالجة  وكانت  الجن�سين. 

�سبه التجريبي. واأظهرت نتائج التحليل با�ستخدام الإح�ساء الو�سفي وعينات الختبار المزدوج 

المقترنة، وكذلك اختبار ت وجود فروق ذات دللة اإح�سائية لكلا المتغيرين )تح�سيل المفهومات 

با�ستخدام  در�ست  التي  التجريبية  المجموعة  ل�سالح  المعرفة(:  وراء  ما  ومهارات  الفيزيائية 

ا�ستراتيجية K.W.L مقارنة بنظرائهم الذين در�سوا بالطريقة التقليدية 

وراء  ما  مهارات  بين  العلاقة  طبيعة  عن  الك�سف  الى   )2015( �سم�سوم  درا�سة  هدفت 

اختيرت  الجزائر-  بجامعة  والريا�سية  البدنية  التربية  طلبة  لدى  الإنجاز  ودافعية  المعرفة 

اأ�سل )2373( طالب وطالبة  بلغ عددهم )120( من  الع�سوائية بطريقة طبقية والتي  العينة 

مقيا�ص  الباحث  ا�ستخدم   2014/2013 الجامعي  المو�سم  في  م�سجلين  الثلاثة،  بم�ستوياتهم 

وجود  النتائج  واأظهرت  الفر�سيات  لختبار  الإنجاز  دافع  ومقيا�ص  المعرفة،  وراء  ما  مهارات 

التقويم(  المراقبة،  )التخطيط،  المعرفة  وراء  ما  مهارات  من  كل  بين  موجبة  ارتباطية  علاقة 

ودافعية الإنجاز لدى طلبة معهد التربية البدنية والريا�سية.

وهدفت درا�سة عقيلي )2010( اإلى معرفة اأثر ا�ستخدام ا�ستراتيجيات: النمذجة، الت�ساوؤل 

الذاتي، )K.W.L( على التح�سيل ومهارات ما وراء المعرفة والتجاه نحو المادة لدى التلاميذ 

ب�سوهاج في  للمكفوفين  النور  الدرا�سة من )10( طلاب من مدر�سة  المكفوفين، وتمثلت عينة 

م�سر، وق�سمت العينة اإلى مجموعتين: تجريبية وعددها )5( طلاب تدر�ص بال�ستراتيجيات 
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5 طلاب تدر�ص بالطريقة التقليدية، وتو�سلت الدرا�سة اإلى  الثلاث، واأخرى �سابطة وعددها 

وجود فرق دال اإح�سائياً بين درجات طلاب المجموعة التجريبية، ودرجات المجموعة ال�سابطة 

في اختبار التح�سيل ل�سالح تلاميذ المجموعة التجريبية

 )Siribunnam & Tayraukham, 2009( وتايريكهام  �سيربونام  درا�سة  وهـدفت 

التفكيـر  تنميـة  فـي   )K.W.L( وا�ستراتيجية   ،)7Es( الـتعلم  دورة  ا�سـتخدام  اأثـر  اإلى معرفـة 

التحليلـي والتحـ�سيل العلمـي والتجـاه نحـو تعلـم الكيميـاء فـي مقاطعـة، مها�سـاراكام بتايلانـد، 

اإلى  ق�سمت  الخـام�ص  الـ�سف  طـلاب  مـن  طالبـا   )154( مـن  الدرا�سـة  عينـة  تكونـت  وقد 

الــتعلم،  ا�ســتراتيجية دورة  با�ســتخدام  تــدر�ص  اأولــى  ثــلاث مجموعــات، مجموعــة تجريبيــة 

�سـابطة  ومجموعـة   ،)K.W.L( ا�سـتراتيجية  با�سـتخدام  تـدر�ص  ثانيـة  تجريبيـة  ومجموعـة 

واختبار  التحليلي،  للتفكير  اختبار  في  البحث  اأدوات  وتمثلت  التقليدية،  بالطريقـة  تـدر�ص 

تح�سيلي، ومقيـا�ص اتجـاه نحـو تعلـم الكيميـاء، وتو�سـلت نتـائج الدرا�سـة اإلى وجـود فـروق ذات 

دللـة اإحـ�سائية فـي اختبـار التفكيـر التحليلـي والتحـ�سيلي بـين الطـلاب لـ�سالح المجمـوعتين 

التجـريبيتين، كمـا اأن الطـلاب الـذين در�سـوا با�ستراتيجية )K.W.L( كانـت اتجاهـاتهم نحـو 

وبالطريقة  الـتعلم  دورة  با�سـتخدام  تعلموا  الذين  الطلاب  مـن  اأكثـر  مرتفعـة  الكيميـاء  تعلـم 

التقليدية.

اأثر ا�ستخدام ا�ستراتيجية  اأجرى درا�سة هدفت اإلى تحديد  )Tok, 2008( فقد  اأما توك 

واتجاهاتهم  للتلاميذ  الدرا�سي  التح�سيل  في  الملاحظات  تدوين  وا�ستراتيجية   ،  )K.W.L(

عينة  وتكونت  التجريبي،  �سبه  المنهج  الدرا�سة  ا�ستخدمت  والتكنولوجيا،  العلوم  مقررات  نحو 

الدرا�سة من )121( تلميذا من تلاميذ ال�سف الخام�ص البتدائي في المدار�ص العامة بمقاطعة 

تدر�ص  اأولى  تجريبية  مجموعة  تجريبيتين،  مجموعتين  اإلى  العينة  تق�سيم  تم  بتركيا،  هاتاي 

ا�ستراتيجية  با�ستخدام  تدر�ص  ثانية  تجريبية  ومجموعة   ،)K.W.L( ا�ستراتيجية  با�ستخدام 

تدوين الملاحظات، ومجموعة �سابطة تدر�ص بالطريقة التقليدية، وتو�سلت نتائج الدرا�سة اإلى 

وا�ستراتيجية تدوين الملاحظات في تنمية التح�سيل الدرا�سي   )K.W.L( فعالية ا�ستراتيجية 

والتجاه نحو مقرر العلوم والتكنولوجيا مقارنة بالمجموعة التجريبية.

وهدفت درا�سة �ستاهل )Stahel, 2008( اإلى التعرف اإلى ثـلاث ا�سـتراتيجيات تدريـ�سية 

العلوم، تكونت عينة  )K.W.L(، ال�سور المتحركة( على قراءة وفهم  هـي: )التفكيـر الموجـه، 

الدرا�سـة مـن )32( تلميـذا من تلاميـذ الـ�سف الثـاني بنيـويـورك، تـم تقـ�سيم العينـة اإلى اأربـع 

مجموعـات، مجموعـة تجريبيـة اأولـى تـدر�ص با�سـتخدام التفكيـر الموجـه، ومجموعـة تجريبيـة 

ثانيـة تـدر�ص با�سـتخدام ا�ستراتيجية )K.W.L(، ومجموعـة تجريبيـة ثالثـة تـدر�ص با�سـتخدام 
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الـ�سور المتحركـة، ومجموعـة رابعـة �سـابطة، وتو�سـلت نتائج الدرا�سة اإلى وجود فرق بين متو�سط 

درجات التلاميذ الذين در�سوا با�ستخدام الـ�سور المتحركـة والتفكيــــر الموجــــه وبين متو�ســــط 

لــــ�سالح المجموعتين التجـريبيتين،  الــــ�سابطة فــــي الختبــــار  درجــــات تلاميــــذ المجموعــــة 

بينمـا ل توجـد فـروق ذات دللـة اإحـ�سائية بـين متو�سـطي درجـات تلاميـذ المجموعة التجريبية 

الذين در�سوا با�ستخدام ا�ستراتيجية )K.W.L( ومتو�سط درجات تلاميـذ المجموعـة ال�سابطة.

وا�ستق�سى ق�سطة )2008( اأثر توظيف ا�ستراتيجيات ما وراء المعرفة على تنمية المفاهيم 

العلمية والمهارات الحياتية لدى طلبة ال�سف الخام�ص الأ�سا�سي في مدر�سة حكومية في غزة، 

تم  طالبًا   )74( من  الدرا�سة  عينة  وتكونت  والتجريبي،  الو�سفي  المنهج  الباحث  اتبع  حيث 

تق�سيمها اإلى تجريبية و�سابطة، ولتحقيق اأهداف الدرا�سة تم اإعداد اختبار للمفهومات العلمية 

واختبار للمهارات الحياتية ودليل المعلم، وتم تطبيق الختبارين قبلي – بعدي على مجموعتي 

الدرا�سة، وقد اأ�سفرت النتائج عن وجود فروق ذات دللة اإح�سائية ل�سالح المجموعة التجريبية 

في اختبار المفهومات والمهارات الحياتية.

في  المعرفة  وراء  ما  ا�ستراتيجيات  فاعلية  ا�ستق�ساء  اإلى   )2007( ح�سين  درا�سة  وهدفت 

والدافعية للاإنجاز  العلم(  العلمي )عمليات  التفكير  العلمية ومهارات  المفهومات  تنمية بع�ص 

الثاني الإعدادي، وقد تكونت عينة البحث من )68( تلميذا من تلاميذ  لدى تلاميذ ال�سف 

ال�سف الثاني الإعدادي في مدر�ستي اإ�سماعيل القباني الإعدادية والجلاء الإعدادية باأ�سيوط، 

كل  وتتكون  �سابطة  والثانية  تجريبية  اإحداهما  مجموعتين  اإلى  بالت�ساوي  العينة  ق�سمت  وقد 

واحدة منهما من 34 تلميذًا، وقد ا�ستخدم الباحث المنهج الو�سفي في اإعداد الإطار النظري 

اختبار  تطبيق  وتم  للبحث  الميدانية  التجربة  في  التجريبي  �سبه  والمنهج  البحث،  واأدوات 

المفهومات العلمية واختبار لمهارات التفكير العلمي، واختبار الدافع للانجاز، وبرنامج ي�ستخدم 

والأ�سكال  الر�سوم  المفاهيم،  خرائط  )النمذجة،  وهي  المعرفة  وراء  ما  ا�ستراتيجيات  بع�ص 

التو�سيحية(. وتو�سل البحث اإلى وجود علاقة ارتباطية دالة اإح�سائيا عند م�ستوى )0.05( 

بين متو�سطات درجات التلاميذ الذين در�سوا الوحدة با�ستخدام ا�ستراتيجيات ما وراء المعرفة 

الفروق ل�سالح  العلمي، والدافع للاإنجاز وهذه  العلمية، والتفكير  على كل من )نمو المفاهيم 

تلاميذ المجموعة التجريبية.

اأما درا�سة )�سهاب، 2000( فجاءت للتعرف على فاعلية ا�ستخدام ا�ستراتيجيات ما وراء 

لدى  البتكاري  والتفكير  التكاملية  العلم  عمليات  مهارات  وتنمية  العلوم  تح�سيل  في  المعرفة 

طالبات ال�سف الثالث الإعدادي، ولتحقيق هذا الهدف اأعادت الباحثة �سياغة وحدة "ال�سوت 

وال�سوء" المقررة على طالبات ال�سف الثالث الإعدادي في مادة العلوم بطريقة ت�ساعد عينة 
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البحث على التفكير في التفكير، واأعدت لذلك اختباراً تح�سيلياً في مفهومات الوحدة، ومقيا�ساً 

لعمليات العلم التكاملية، واختباراً للتفكير البتكاري، وطبقت هذه الأدوات قبل وبعد تدري�ص 

الوحدة على عينة مكونة من )93( طالبة )منها 48 طالبة تجريبية، 45طالبة �سابطة(. وقد 

دلت النتائج على وجود فروق دالة اإح�سائياً بين اأفراد المجموعة التجريبية، واأفراد المجموعة 

ال�سابطة في جميع اأدوات الدرا�سة الم�ستخدمة، وذلك ل�سالح طالبات المجموعة التجريبية.

بعد ا�ستعرا�ص الدرا�سات ال�سابقة يمكن اأن نخل�ص اإلى اتفاق نتائجها ن�سبيّاً حول ادعاء 

اإيجابية ا�ستخدام ا�ستراتيجية )K.W.L( في تعليم العلوم بوجه عام. 

تتوافر درا�سات  ال�سابقة لم  والبحوث  للدرا�سات  وا�ستعرا�سهم  الباحثين  وفي �سوء اطلاع 

مهارات  وتنمية  الفيزيائية  المفهومات  اكت�ساب  في   )K.W.L( ا�ستراتيجية  لتوظيف  تتطرق 

تكون  اأن  الباحثون  وياأمل  الإنجاز،  دافع  مختلفي  الأ�سا�سية  المرحلة  طلبة  لدى  العلم  عمليات 

هذه الدرا�سة اإ�سهاما متوا�سعا وموفقا وذلك في ما �ست�سفر عنه الدرا�سة من نتائج ي�ستعين بها 

المخت�سون وكل من يهمه الأمر.

م�سكلة �لدر��سة
ويرى المهتمون في تدري�ص العلوم اأن م�ساعدة الطلبة على اكت�ساب المفهومات العلمية وتنمية 

العلمية، وعليه،  للتربية  الأ�سا�سية  الأهداف  العلم وممار�ستها وتطبيقها من  مهارات عمليات 

اإلى  ي�سير  الذي  الأمر  وفاعليته؛  لأهميته  الهدف نظراً  بهذا  العالم  اأخذت كثير من دول  فقد 

اأن تدري�ص العلوم يجب اأن ل يقت�سر على تدري�ص محتوى للطلاب فقط، بل يجب اأن يت�سمن 

بالإ�سافة اإلى ذلك تدريب المتعلم على توظيف مهارات عمليات العلم المختلفة، ليحول المعرفة 

ال�سروري  من  اأ�سبح  لذلك  فيه؛  يتحكم  اأن  المتعلم  ي�ستطيع  و�سلوك  معنى  اإلى  له  المقدمة 

الهتمام بالتعليم القائم على ا�ستخدام الأ�ساليب التربوية الحديثة، والبحث عن ا�ستراتيجيات 

يتعدى  الذي  الإن�ساني  والتطور  العلمي  التقدم  مع  وتتم�سى  الطالب،  باحتياجات  تفي  جديدة 

اأن مرحلة التعليم  اإلى توظيفها في مواقف جديدة . وبما  مجرد ا�ستظهار الطالب للمعلومات 

الأ�سا�سي تعد من المراحل المهمة التي تبنى فيها المفهومات العلمية لدى الطلبة، اإل اأن تدري�ص 

المفهومات لهذه المرحلة ل يزال ل يحظى بالهتمام المرجو، اإذ اإنّ طرائق التدري�ص التقليدية 

اإلى عجزها في  بالإ�سافة  ال�سحيحة،  الفيزيائية  المفهومات  الطلبة  اإك�ساب  تعاني ق�سورا في 

اأن  يتوقع  ا�ستراتيجية  تقديم  ي�ستوجب  الذي  الأمر  الطلبة؛  لدى  العلم  لمهارات عمليات  تنمية 

ت�ساعد على اكت�ساب المفهومات، بالإ�سافة اإلى تنمية مهارات عمليات العلم لدى طلبة المرحلة 

بدافع  تتعدّل  قد  العلم  عمليات  مهارات  وتنمية  المفهومات  اكت�ساب  اأن  اعتقد  ولما  الأ�سا�سية. 
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الإنجاز )عالي، منخف�ص( لدى طلبة المرحلة الأ�سا�سية، والذي اأدخل �سمن هذه الدرا�سة لما 

له من اأهمية بارزة في النظريات التربوية المتتابعة؛ اإذ اإن النظريات ال�سلوكية ترى اأن الدافعية 

اأن الأمور الخارجية ت�سبط  اأو الح�سول على تعزيز، كما  و�سيلة للو�سول اإلى الهدف المن�سود 

فترى  المعرفية  النظرية  اأما  الفرد،  نطاق  خارج  تكون  فهي  ما  �سيء  على  الح�سول  اأجل  من 

اأن الإن�سان يخت�ص بالإرادة الحرة، بحيث تجعله يتخذ قراراته بن�ساط عقلي منا�سب، ويكون 

ن�ساطه غاية م�ستخدما مدركاته الح�سية، ومقدرته على ال�سبط الذاتي ليتمكن من ال�ستك�ساف 

وحل الم�سكلات بدافع ذاتي. 

فر�سيات �لدر��سة 
الأولى: ل يوجد فرق ذو دللة اإح�سائية عند م�ستوى الدللة )α= 0.05( في اكت�ساب المفهومات 

الفيزيائية لدى طلبة المرحلة الأ�سا�سية يعزى اإلى ا�ستراتيجية التدري�ص. 

اكت�ساب  في   )0.05  =α( الدللة  م�ستوى  عند  اإح�سائية  دللة  ذو  فرق  يوجد  ل  الثانية: 

المفهومات الفيزيائية لدى طلبة المرحلة الأ�سا�سية يعزى اإلى دافع الإنجاز. 

الثالثة: ل يوجد فرق ذو دللة اإح�سائية عند م�ستوى الدللة ))α=0.05 في اكت�ساب المفهومات 

الفيزيائية لدى طلبة المرحلة الأ�سا�سية يعزى للتفاعل بين ا�ستراتيجية التدري�ص ودافع النجاز.

الرابعة: ل يوجد فرق ذو دللة اإح�سائية عند م�ستوى الدللة )α= 0.05( في تنمية مهارات 

عمليات العلم لدى طلبة المرحلة الأ�سا�سية يعزى اإلى ا�ستراتيجية التدري�ص. 

الخام�سة: ل يوجد فرق ذو دللة اإح�سائية عند م�ستوى الدللة )α= 0.05( في تنمية مهارات 

عمليات العلم لدى طلبة المرحلة الأ�سا�سية يعزى اإلى دافع الإنجاز. 

ال�ساد�سة: ل يوجد فرق ذو دللة اإح�سائية عند م�ستوى الدللة )α= 0.05( في تنمية مهارات 

المرحلة  طلبة  لدى  الإنجاز  ودافع  التدري�ص  ا�ستراتيجية  بين  للتفاعل  يعزى  العلم  عمليات 

الأ�سا�سية.

هدف �لدر��سة
هدفت الدرا�سة الحالية اإلى الك�سف عن اأثر ا�ستخدام ا�ستراتيجية تدري�سية م�ستندة اإلى 

ما وراء المعرفة )K.W.L( في اكت�ساب المفهومات الفيزيائية وتنمية مهارات عمليات العلم لدى 

طلبة المرحلة الأ�سا�سية مختلفي دافع الإنجاز.
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�أهمية �لدر��سة
تنبثق اأهمية الدرا�سة نظريا: من النظريات الفل�سفية والتربوية الحديثة التي تنادي بالتعلم 

المعرفي وفوق المعرفي ذي المعنى، وفهم التدري�ص بوعي مميز لي�ساعد الطالب على عملية التكيف 

اإنتاج  يتم  ثم  ومن  الحالية،  مع  ال�سابقة  الفرد  خبرات  لتتفاعل  والمواءمة؛  التمثل  خلال  من 

المعرفة وابتداعها من خلال دوره الن�سط، وتمكنه من اإدراك المفهومات باحثا عن اأفكار تو�سله 

اإلى حالة التزان وا�ستيعاب الم�ستجدات. 

التي   )K.W.L( ل�ستراتيجية  و�سفية  اإجراءات  من  فتنبثق  عمليا:  الدرا�سة  اأهمية  اأما 

لدى  الإنجاز  دافع  م�ستوى  ومعرفة  وتفعيلها  ال�ستراتيجية  توظيف هذه  للمعلمين فر�ص  توفر 

الفهم  التدري�ص لرفع م�ستوى  الدافعية لديهن، وتح�سين طرق  الطالبات لتحفيزهن وا�ستثارة 

والتركيز  العلم  عمليات  مهارات  امتلاك  على  وم�ساعدتهن  الفيزيائية،  المفاهيم  واكت�ساب 

على تفعيل المادة العلمية بمفهوماتها، وتوظيفها في الواقع العملي؛ كي تتنا�سب والبناء المعرفي 

المن�سود للطالبات من خلال تنظيم تقديم المادة الدرا�سية �سمن مراحل ت�ساعد الطالبات على 

ت�سكيل  من  تمكنهن  عليا  معرفية  بم�ستويات  والرتقاء  الفيزيائية  المفهومات  واكت�ساب  الفهم 

اتجاهات ايجابية نحو المادة الدرا�سية وتزيد من دافع الإنجاز لديهن. 

حدود �لدر��سة ومحدد�تها
تم تنفيذ الدرا�سة وتطبيقها في �سوء الحدود والمحددات الآتية:

�لمحدد�ت �لب�سرية و�لمكانية: اقت�سرت الدرا�سة على عينة ق�سدية من طالبات ال�سف الثامن 

الأ�سا�سي في مدر�سة حكومية تابعة لمديرية التربية والتعليم لمحافظة ماأدبا.

الدرا�سي  العام  من  الأول  الدرا�سي  الف�سل  في  الدرا�سة  طبقت  �لزمانية:  �لمحدد�ت 

.2017/2016

تتحدد نتائج الدرا�سة بمدى م�سداقية اأداتي الدرا�سة وهما: اختبار المفهومات الفيزيائية، 

الدرا�سة  اأفراد  بين  التباين  عن  الك�سف  على  وقدرتهما  العلم  عمليات  مهارات  واختبار 

)الطالبات( في متغيري اكت�ساب المفهومات الفيزيائية، وتنمية مهارات عمليات العلم لديهن.

م�سطلحات �لدر��سة
��ستر�تيجية K.W.L: اإحدى ا�ستراتيجيات ما وراء المعرفة، تت�سمن مجموعة من الخطوات 

المنظمة والمرتبة التـي تنفـذها الطالبة - اأثناء درا�ستها وحدة ال�سوء من كتاب العلوم لل�سف 

الإجابة عن  يتطلب  كل عمود  اأعمدة،  ثلاثة  من  مكون  وتتلخ�ص في جدول  الأ�سا�سي،  الثامن 
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�سوؤال حول المعرفـة، فـالعمود الأول K يتطلـب الإجابة عن المعرفة ال�سابقة لدى الطالبة، بينما 

العمود  اأما  تتعلمـه الطالبة حول المو�سوع،  اأن  W فيتطلب الإجابة عن ما تريد  الثاني  العمود 

الثالث L فيتطلب الإجابة عما تعلمت الطالبة مـن معـارف حـول المو�سوع محل الدرا�سة .

العر�ص  اأو  وال�سرح  المبا�سر  الإلقاء  مبداأ  على  تقوم  التي  الطريقة  هي  �لتقليدية:  �لطريقة 

النظري للمادة العلمية من جانب المعلمة، فهي تقوم بنقل )تلقين( المعلومات والمعارف العلمية 

باأ�سكالها المختلفة، من الكتاب المدر�سي اإلى الطالبات، وت�سرح المفهومات الفيزيائية م�ستعينة 

من حين لآخر بال�سبورة والطبا�سير، ل�سرح ما يعتقد اأنه غام�ص على الطالبات، بينما ت�ستمع 

الطالبات اأو ت�سجل الملاحظات اأو بع�ص ما تقوله وت�سرحه المعلمة )زيتون، 2010(

�لمفاهيم �لفيزيائية: يق�سد بها مجموعة المفهومات العلمية، الواردة في وحدة ال�سوء في كتاب 

العلوم لل�سف الثامن الأ�سا�سي.

�كت�ساب �لمفاهيم �لفيزيائية: قدرة الطلبة على ا�ستخدام المعرفة العلمية في تف�سير الظواهر 

تح�سل  التي  بالعلامة  اإجرائيًا  الفيزيائية  المفاهيم  اكت�ساب  ويعرف  بها.  والتنبوؤ  الفيزيائية 

عليها الطالبة في الختبار المعد خ�سي�سا لذلك.

مهار�ت عمليات �لعلم: مجموعة من المهارات والعمليات العقلية الخا�سة اللازمة لتطبيق طرق 

العلم والتفكير العلمي ب�سكل �سحيح، وهي عمليات اأ�سا�سية ت�ستمل على: الملاحظة، والقيا�ص، 

وا�ستخدام  الأرقام،  وا�ستخدام  والتنبوؤ،  وال�ستدلل،  وال�ستقراء،  وال�ستنتاج،  والت�سنيف، 

العلاقات، والت�سال. وتعرف اإجرائيًا بالعلامة التي تح�سل عليها الطالبة في الختبار المعد 

خ�سي�سا لذلك.

اأن  يعني  متعلما؛ وهذا  اأمرا  ويعتبر  والتفوق،  النجاح  للح�سول على  الميل  وهو  د�فع �لنجاز: 

متنوعة  �سفية  مهمات  لإتمام  والمثابرة؛  النجاح  لتحقيق  ون�ساط  بجد  با�ستمرار  ي�سعى  الفرد 

اإجرائيا بالعلامة التي تح�سل عليها الطالبة  منها ال�سعبة جدا والمتو�سطة وال�سهلة، وتعرف 

من خلال ا�ستبانة معدة خ�سي�سا لذلك؛ بحيث اعتبرت الطالبة التي ح�سلت على العلامة من 

)1-7( من ذوي الإنجاز المتدني، والطالبة التي ح�سلت على العلامة من )8-14( من ذوي 

الإنجاز العالي.

منهجية �لدر��سة
 Quasi تتبع الدرا�سة الحالية المنهج التجريبي القائم على نمط الت�سميم �سبه التجريبي

Experimental Design كونها طبقت على عينة درا�سة من مدر�سة اختيرت ق�سديا. وي�ستمل 

الت�سميم البحثي لهذه الدرا�سة على المتغيرات الآتية:
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�لمتغير�ت �لم�ستقلة: ت�ستمل الدرا�سة على متغيرين م�ستقلين، هما: 

1-ا�ستراتيجية التدري�ص، ولها م�ستويان: ا�ستراتيجية KWL، وال�ستراتيجية التقليدية.

2- دافع الإنجاز )كمتغير ت�سنيفي(، وله م�ستويان: مرتفع، ومنخف�ص.

ب- �لمتغير�ت �لتابعة: ت�ستمل الدرا�سة على متغيرين تابعين، هما:

1- اكت�ساب المفهومات الفيزيائية.

2- وتنمية مهارات عمليات العلم .

وبناء على ما �سبق، يكون مخطط ت�سميم الدرا�سة بالرموز على النحو الآتي: 
 E G O1 O2 X O1 O2

 C G O1 O2 O1 O2

عينة �لدر��سة
اإحدى  في  الأ�سا�سي  الثامن  ال�سف  طالبات  من  طالبة   )73( من  الدرا�سة  عينة  تكونت 

المدار�ص التابعة لمديرية التربية والتعليم لمحافظة ماأدبا بالأردن، للعام الدرا�سي 2017/2016. 

اإلى توافر المختبرات  اإدارة المدر�سة، بالإ�سافة  وقد تم اختيار المدر�سة ق�سديا، ب�سبب تعاون 

الدرا�سة  عينة  تق�سيم  تم  وقد  الدرا�سة.  بهذه  للقيام  اللازمة  والتعليمية  المادية  والإمكانات 

ع�سوائيا اإلى مجموعتين اإحداهما مجموعة تجريبية تكونت من )37( طالبة تم تدري�سها وفق 

ا�ستراتيجية )K.W.L(، والأخرى �سابطة تكونت من )36( طالبة، تم تدر�سها وفق الطريقة 

العتيادية. كما تم ت�سنيف الطالبات في كلتا المجموعتين ح�سب دافع الإنجاز اإلى م�ستويين، 

هما: مرتفع، ومنخف�ص كما في الجدول )2(.

�لجدول )2(
 توزيع عينة �لدر��سة ح�سب �لمجموعة ود�فع �لنجاز

المجموعالمجموعة ال�شابطةالمجموعة التجريبية

212243دافع اإنجاز مرتفع

161430دافع اإنجاز منخف�ص

373673الكلي

�أدو�ت �لدر��سة
تم ا�ستخدام الأدوات البحثية الآتية لختبار فر�سيات الدرا�سة، وهي:

من  م�ستويات  ثلاثة  يقي�ص  اختبار  اإعداد  تم  �لفيزبائية:  �لمفهومات  �كت�ساب  �ختبار  �أول: 

الثامن  لل�سف  العلوم  كتاب  في  ال�سوء  وحدة  تت�سمنها  التي  الفيزيائية  للمفهومات  الفهم 
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نوع  من  فقرة   )30( من  الختبار  تكون  والتحليل(.  والتطبيق،  )ال�ستيعاب،  وهي:  الأ�سا�سي 

الختيار من متعدد فا�ستملت كل فقرة على اأربعة بدائل واحد منها �سحيح. وللتحقق من �سدق 

محتوى الختبار، تم عر�سه على ت�سعة محكمين من اأ�ساتذة جامعات متخ�س�سين في المناهج 

واأ�ساليب تدري�ص العلوم، وذلك بهدف التاأكد من و�سوح فقرات الختبار وملاءمتها و�سمولها 

العلمية  والدقة  اللغوية  ال�سلامة  اإلى  بالإ�سافة  ال�سوء،  وحدة  في  الواردة  العلمية  للمفهومات 

لفقرات الختبار. وفي �سوء اآراء المحكمين، تم تعديل بع�ص الفقرات، وا�ستبدال بع�سها الآخر. 

عينة تجريبية  على  تطبيقه  ثباته من خلال  من  التحقق  الختبار، تم  �سدق  من  التاأكد  وبعد 

خارج عينة الدرا�سة، تكونت من )28( طالبة من طالبات ال�سف الثامن، وقد بلغت قيمة األفا 

فقرات  بين  الداخلي  الت�ساق  درجة  األفا لح�ساب  كرونباخ  معادلة  با�ستخدام  وذلك   )89،0(

الختبار، واعتبرت منا�سبة لأغرا�ص الدرا�سة.

اإعداد اختبار بهدف  اإليه هذه الدرا�سة، تم  ثانيا: �ختبار عمليات �لعلم: لتحقيق ما هدفت 

قيا�ص مهارات عمليات العلم لطالبات ال�سف الثامن الأ�سا�سي قبل المعالجة التجريبية وبعدها.

وقد تكون الختبار من )30( فقرة، على نمط الختيار من متعدد باأربعة بدائل. وللتحقق 

من �سدق الختبار، تم عر�سه على ت�سعة محكمين من اأ�ساتذة جامعات متخ�س�سين في المناهج 

فقرات  وملائمة  الختبار،  فقرات  و�سوح  من  التاأكد  بهدف  وذلك  العلوم،  تدري�ص  واأ�ساليب 

ال�سلامة  اإلى  بالإ�سافة  البحث،  عليها  يقت�سر  التي  العلم  عمليات  مهارات  لقيا�ص  الختبار 

بع�ص  �سياغة  تعديل  تم  المحكمين،  اآراء  �سوء  وفي  الختبار.  لفقرات  العلمية  والدقة  اللغوية 

الفقرات، وا�ستبدال بع�سها. وبعد التاأكد من �سدق اختبار مهارات عمليات العلم، تم التحقق 

من ثباته من خلال تطبيقه على عينة تجريبية خارج عينة الدرا�سة، تكونت من )28( طالبة 

من طالبات ال�سف الثامن، وقد بلغت قيمة األفا )89،0( وذلك با�ستخدام معادلة كرونباخ األفا 

لح�ساب درجة الت�ساق الداخلي بين فقرات الختبار، واعتبرت منا�سبة لأغرا�ص الدرا�سة.

ثالثاً: مقيا�س د�فع �لإنجاز: يعتبر دافع الإنجاز من عوامل ال�سخ�سية ال�سيكولوجية الهامة 

اإلى  للانتباه  وتدفعهم  الطلبة،  �سلوك  تعمل على تحريك  التي  والتربويين،  النف�ص  علماء  لدى 

زيادة التح�سيل. وحدده اتكن�ستون )Atkinson, 1965( الم�سار اإليه في قطامي )1993( باأنه 

النجاح  الرغبة في  اإلى  ت�سير  الدافعية  واأن  والمتياز،  التفوق  اإلى م�ستوى من  للو�سول  ال�سعي 

مواجهة  رغم  التناف�ص  نحو  والميل  بالمهمة،  القيام  على  ي�سجع  مما  الآخرين،  على  والتفوق 

المعوّقات اأو الم�ساعب.

وقامت قطامي )1993( بتعريب مقيا�ص دافع النجاز الذي �سيغت فقراته بطريقة ن�سفها 

الدرا�سة  وفي  الأردنية،  البيئة  مع  ليتنا�سب  فقراته  بع�ص  حذفت  كما  �سلبي،  والآخر  ايجابي 
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الحالية تم اإعداد فقرات لقيا�ص دافع الإنجاز وعر�سها على محكمين من اأ�ساتذة علم النف�ص 

واأ�ساليب العلوم، بحيث تم حذف بع�ص الفقرات واإعادة �سياغتها لتكون اأكثر منا�سبة للدرا�سة 

وبعد ذلك اأ�سبحت اأربع ع�سرة فقرة، ن�سفها اإيجابي والن�سف الآخر �سلبي ت�سمنت الإجابة 

بنعم اأو ل، واعتبر المجموع من )1-7( دافع اإنجاز منخف�ص و)8-14( دافع اإنجاز مرتفع. وتم 

اإيجاد معامل الثبات من خلال التطبيق واإعادة التطبيق بعد خم�سة اأ�سابيع، ووجد اأنه )0.89( 

واعتبر منا�سبا للدرا�سة. 

�لمادة �لتعليمية: ولإعداد المادة التعليمية، تم اإعداد مذكرات التدري�ص )دليل المعلمة( في �سوء 

ا�ستراتيجية KWL، ويت�سمن الدليل، التعريف بال�ستراتيجية من حيث مفهومها، وخطواتها، 

 )K.W.L( وكيفية تنفيذها، بالإ�سافة اإلى مذكرات تدري�سية اأعدت بما تتما�سى وا�ستراتيجية

حيث بلغ عددها )12( مذكرة تدري�سية.

وللتحقق من �سدق الدليل، تم عر�سه على ت�سعة محكمين: من اأ�ساتذة جامعات متخ�س�سين 

في المناهج واأ�ساليب تدري�ص العلوم، وتم الأخذ بملاحظاتهم، واأخذت المذكرات �سورتها النهائية 

المكونة من )12( مذكرة تدري�سية لت�سكل دليل المعلمة. 

�إجر�ء�ت �لدر��سة
الإجراءات  اتبعت  وثباتها،  �سدقها  من  والتحقق  الدرا�سة  اأدوات  اإعداد  من  النتهاء  بعد 

الآتية: 

1- بعد الح�سول على موافقة الجهات المخت�سة في وزارة التربية والتعليم، تم اختيار المدر�سة 

ق�سدياً، وتحديد ال�سعب المختارة في الدرا�سة وتعيينها ع�سوائيا اإلى مجموعتين: تجريبية 

و�سابطة. 

كل  الطالبات في  ت�سنيف  اأثره تم  وعلى  الدرا�سة،  اأفراد  على  النجاز  دافع  مقيا�ص  2- طبق 

مجموعة اإلى مجموعتين فرعيتين: الأولى ذات دافع اإنجاز مرتفع، والثانية ذات دافع اإنجاز 

منخف�ص. 

3- طبق الختباران )اكت�ساب المفهومات الفيزيائية وعمليات العلم( بعد التحقق من �سدقها 

وثباتها على عينة الدرا�سة، قبل المعالجة التجريبية وبعدها. 

4- اأدخلت البيانات اإلى الحا�سوب وعولجت با�ستخدام الرزمة الإح�سائية للعلوم الجتماعية 

)SPSS Statistical Packages for Social Sciences( وفق متطلبات الإجابة عن كل 

�سوؤال من اأ�سئلة الدرا�سة. 
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�لمعالجة �لإح�سائية 
عن  الإجابة  تمت  الإح�سائية،  المعالجة  ولأغرا�ص  التجريبية  المعالجة  من  النتهاء  بعد 

اأ�سئلة الدرا�سة واختبار فر�سياتها ال�سفرية ال�ست با�ستخدام الإح�ساء الو�سفي )المتو�سطات 

التباين  تحليل  بتطبيق  وذلك  ال�ستدللي  والإح�ساء  المعيارية(،  والنحرافات  الح�سابية 

)2X2( في المتغيرين التابعين، وهما: اكت�ساب  ANCOVA ذي الت�سميم  الم�ساحب الثنائي 

الم�ستقلة  المتغيرات  اأثر  العلم، وذلك لكت�ساف  الفيزيائية، وتنمية مهارات عمليات  المفهومات 

الدللة  الدرا�سة م�ستوى  اعتمدت  التابعة. وقد  المتغيرات  )ال�ستراتيجية، ودافع النجاز( في 

اأو قبولها.  رف�سها  حيث  من  ال�سفرية  الدرا�سة  فر�سيات  لفح�ص   )05.0=α( الإح�سائية

تم  وفاعليتها،  ال�ستراتيجية  اأثر  معرفة  ثم  ومن   ،)Effect Size( التاأثير  حجم  ولمعرفة 

متغيري  من  كل  في  المف�سّر  )التنبوؤ(  التباين  ون�سبة   Eta Square²)η( اإيتا  مربع  ا�ستخدام 

طالبات  لدى  العلم  عمليات  مهارات  وتنمية  الفيزيائية،  المفهومات  اكت�ساب  وهما:  البحث، 

ال�سف الثامن الأ�سا�سي في مدينة ماأدبا. 

�لنتائج ومناق�ستها
�أول: �لنتائج �لمتعلقة بفر�سيات �لدر��سة �لأولى و�لثانية و�لثالثة 

الأولى  الثلاث:  ال�سفرية  الفر�سيات  رف�ص  اأو  لقبول  وا�سحة  نتائج  اإلى  التو�سل  لغر�ص 

والثانية والثالثة المتعلقة باكت�ساب المفهومات الفيزيائية، والتي تن�ص على: 

اكت�ساب  في   )0.05  =α( الدللة  م�ستوى  عند  اإح�سائية  دللة  ذو  فرق  يوجد  ل  �لأولى: 

المفهومات الفيزيائية لدى طلبة المرحلة الأ�سا�سية يعزى اإلى ا�ستراتيجية التدري�ص.

اكت�ساب  في   )0.05  =α( الدللة  م�ستوى  عند  اإح�سائية  دللة  ذو  فرق  يوجد  ل  �لثانية: 

المفهومات الفيزيائية لدى طلبة المرحلة الأ�سا�سية يعزى اإلى دافع الإنجاز.

�لثالثة: ل يوجد فرق ذو دللة اإح�سائية عند م�ستوى الدللة )α= 0.05( في اكت�ساب المفهومات 

الفيزيائية لدى طلبة المرحلة الأ�سا�سية يعزى للتفاعل بين ا�ستراتيجية التدري�ص ودافع الإنجاز.
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�لجدول )3(
�لمتو�سطات �لح�سابية و�لنحر�فات �لمعيارية لعلامات طالبات عينة �لدر��سة على �ختباري 

�لمفهومات �لفيزيائية �لقبلي و�لبعدي وفقا لمتغيري ��ستر�تيجية �لتدري�س ود�فع �لإنجاز

دافع الا�شتراتيجية
الاإنجاز

الاختبار البعديالاختبار القبلي

المتو�شط 
الح�شابي

الانحراف 
المتو�شط العددالمعياري

الح�شابي
الانحراف 

العددالمعياري

المجموعة 
التجريبية

11.625.992122.244.2321عالي

11.694.721616.695.3516منخف�ص

11.655.413719.845.4937كلي

المجموعة ال�سابطة

11.273.242215.144.3522عالي

11.572.981413.141.9214منخف�ص

11.393.103614.363.7036كلي

المجموع العام

11.444.734318.605.6043عالي

11.633.943015.034.4430منخف�ص

11.524.397317.145.4173كلي

الإح�سائيات  ا�ستخراج  تم  الآتي:  النحو  على  اللازمة  الو�سفية  البيانات  جمع  تم  فقد 

الو�سفية المتمثلة بالمتو�سطات الح�سابية والنحرافات المعيارية لعلامات طالبات عينة الدرا�سة 

هذه  ملخ�ص   )3( رقم  الجدول  ويبين  والبعدي.  القبلي  الفيزيائية  المفهومات  اختباري  على 

القبلي  الفيزيائية  المفهومات  اختباري  على  الدرا�سة  عينة  طالبات  لعلامات  الإح�سائيات 

والبعدي.

طالبات  علامات  متو�سطات  بين  ملحوظاً  اختلافاً  هناك  اأن   ،)3( الجدول  من  يلاحظ 

ودافع  ال�ستراتيجية  لمتغيري  وفقا  البعدي  االفيزيائية  المفهومات  اختبار  على  الدرا�سة  عينة 

الإنجاز، وقد بلغ المتو�سط الح�سابي لعلامات طالبات المجموعة التجريبية )19.84( علامة، 

المجموعة  طالبات  لعلامات  الح�سابي  المتو�سط  كان  حين  في  )5.49(؛  المعياري  والنحراف 

ال�سابطة )14.36( علامة، والنحراف المعياري )3.70(. وبلغ المتو�سط الح�سابي لعلامات 

الطالبات ذوات دافع الإنجاز العالي )18.60( علامة، والنحراف المعياري )5.60(؛ في حين 

المنخف�ص )15.03( علامة،  الإنجاز  دافع  الطالبات ذوات  المتو�سط الح�سابي لعلامات  كان 

والنحراف المعياري )4.44(.

الدرا�سة  عينة  طالبات  لعلامات  )ظاهريا(  الو�سفية  الإح�سائيات  اختلاف  على  وبناءً 

التدري�ص  ا�ستراتيجية  اأثر  اختبار  تقرر  فقد  البعدي،  الفيزيائية  المفهومات  باختبار  المتعلقة 
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تحليل  با�ستخدام  البعدي  الفيزيائية  المفهومات  اكت�ساب  في  بينهما  والتفاعل  الإنجاز  ودافع 

التباين الثنائي الم�ساحب )ANCOVA )2x2، وذلك باعتبار علامات الطالبات على اختبار 

المفهومات الفيزيائية القبلي متغيًرا م�ستركا كما هو مو�سح في الجدول )4(.

�لجدول )4(
نتائج تحليل �لتباين �لثنائي �لم�ساحب )2x2( لعلامات طالبات عينة �لدر��سة على �ختبار 

�لمفاهيم �لفيزيائية �لبعدي وفقا لمتغيري ��ستر�تيجية�لتدري�س ود�فع �لإنجاز و�لتفاعل بينهما

مجموع م�شدر التباين
المربعات

درجات 
الحرية

متو�شط 
م�شتوى قيمة فالمربعات

الدلالة
مربع 

ايتا

99.356199.3565.8840.0180.08الم�ساحب )القبلي(

487.451487.4528.870.0000.30ا�ستراتيجية التدري�ص

257.181257.1815.230.0000.183دافع الإنجاز

53.82153.823.190.0790.045ا�ستراتيجية التدري�ص* دافع الإنجاز

1148.206816.89الخطاأ

2108.6372الكلي

"ف"  لقيمة   )05.0=α( اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  وجود   )4( الجدول  من  يلاحظ 

)28.87( المتعلقة باأثر ا�ستراتيجية التدري�ص في تباين علامات الطالبات في اختبار المفهومات 

الفيزيائية البعدي، وتبين اأن هذا الفرق كان ل�سالح طالبات المجموعة التجريبية. وهذا ي�سير 

المجموعة  طالبات  على  ا�ستراتيجية  وفق  در�ست  التي  التجريبية  المجموعة  طالبات  تفوق  اإلى 

ال�سابطة التي در�ست وفق الطريقة التقليدية فيما يخ�ص اكت�ساب المفهومات الفيزيائية. وهذه 

النتيجة توؤكد ورف�ص الفر�سية ال�سفرية الأولى وقبول الفر�سية البديلة. 

هو  كما   ²η Eta Square اإيتا  مربع  با�ستخدام   Effect Size التاأثير  حجم  اإيجاد  وتم 

مو�سح في الجدول )4(، حيث وجد اأنه ي�ساوي )0.30(؛ وهذا يعني اأنّ ا�ستراتيجية التدري�ص 

تف�سّر حوالي )30%( من التباين في اكت�ساب المفاهيم الفيزيائية لدى طالبات اأفراد الدرا�سة، 

بينما الباقي )70%( غير مف�سّر ويرجع اإلى عوامل اأخرى ربما غير متحكم بها.

"ف"  لقيمة   )0.05=α( اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  وجود   ،)4( الجدول  من  ويلاحظ 

المفهومات  اكت�ساب  اختبار  في  منخف�ص(،  )عالي،  الإنجاز  دافع  باأثر  المتعلقة   )15.23(

العالي.  الإنجاز  دافع  ذوات  الطالبات  ل�سالح  كان  الفرق  هذا  اأن  وتبين  البعدي،  الفيزيائية 

وهذا ي�سير اإلى تفوق الطالبات ذوات دافع الإنجاز العالي على الطالبات ذوات دافع الإنجاز 

الفر�سية  ورف�ص  توؤكد  النتيجة  وهذه  الفيزيائية.  المفهومات  اكت�ساب  يخ�ص  فيما  المنخف�ص 

ال�سفرية الثانية وقبول الفر�سية البديلة. 
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هو  كما   ²η Eta Square اإيتا  مربع  با�ستخدام   Effect Size التاأثير  حجم  اإيجاد  وتم 

مو�سح في الجدول )4(، فوجد اأنه ي�ساوي )0.183(؛ وهذا يعني اأنّ دافع الإنجاز يف�سّر حوالي 

بينما  الدرا�سة،  عينة  طالبات  لدى  الفيزيائية  المفاهيم  اكت�ساب  في  التباين  من   )%18.3(

الباقي )81.7%( غير مف�سّر ويرجع اإلى عوامل اأخرى غير متحكم بها.

لقيمة   )05.0=α( عدم وجود فروق ذات دللة اإح�سائية ،)كما يلاحظ من الجدول )4

اكت�ساب  الإنجاز في  ودافع  التدري�ص  ا�ستراتيجية  بين  التفاعل  باأثر  المتعلقة   )3.19( "ف" 
المفهومات البعدي. وهذه النتيجة توؤكد قبول الفر�سية ال�سفرية الثالثة. 

ثانيا: �لنتائج �لمتعلقة بفر�سيات �لدر��سة �لر�بعة و�لخام�سة و�ل�ساد�سة

الرابعة  الثلاث:  ال�سفرية  الفر�سيات  رف�ص  اأو  لقبول  وا�سحة  نتائج  اإلى  التو�سل  لغر�ص 

والخام�سة وال�ساد�سة المتعلقة بتنمية مهارات عمليات العلم، والتي تن�ص على: الرابعة: ل يوجد 

فرق ذو دللة اإح�سائية عند م�ستوى الدللة )α=0.05( في تنمية مهارات عمليات العلم لدى 

طلبة المرحلة الأ�سا�سية يعزى اإلى ا�ستراتيجية التدري�ص.

تنمية  في   )0.05=α( الدللة  م�ستوى  عند  اإح�سائية  دللة  ذو  فرق  يوجد  ل  الخام�سة: 

مهارات عمليات العلم لدى طلبة المرحلة الأ�سا�سية يعزى اإلى دافع الإنجاز. 

تنمية  في   )0.05=α( الدللة  م�ستوى  عند  اإح�سائية  دللة  ذو  فرق  يوجد  ل  ال�ساد�سة: 

التدري�ص  ا�ستراتيجية  بين  للتفاعل  يعزى  الأ�سا�سية  المرحلة  لدى طلبة  العلم  مهارات عمليات 

ودافع الإنجاز.

بالمتو�سطات  المتمثلة  الو�سفية  الإح�سائيات  ا�ستخراج  تم  الفر�سيات،  هذه  ولختبار 

العلم  عمليات  اختبار  على  الدرا�سة  عينة  طالبات  لعلامات  المعيارية  والنحرافات  الح�سابية 

عينة  لعلامات طالبات  الإح�سائيات  رقم )5( ملخ�ص هذه  ويبين الجدول  والبعدي.  القبلي 

الدرا�سة على اختبار عمليات العلم القبلي والبعدي.



148

د. �نت�سار طنو�س، د. فر��س طنو�س، د. عنود �لخري�سا �أثر ��ستر�تيجية تدري�سية م�ستندة �إلى ما ور�ء �لمعرفة ...

20
19

س  
�

ار
ـــ

1 م
د  

عد
 ال

 20
د  

جل
لم

ا

�لجدول )5(
�لمتو�سطات �لح�سابية و�لنحر�فات �لمعيارية لعلامات طالبات عينة �لدر��سة على �ختباري 

عمليات �لعلم �لقبلي و�لبعدي وفقا لمتغيري ��ستر�تيجية �لتدري�س ود�فع �لإنجاز

دافع الا�شتراتيجية
الاإنجاز

الاختبار البعديالاختبار القبلي

المتو�شط 
الح�شابي

الانحراف 
المتو�شط العددالمعياري

الح�شابي
الانحراف 

العددالمعياري

المجموعة التجريبية

13.294.242121.714.5121عالي

12.944.741618.194.9616منخف�ص

13.144.403720.194.9737كلي

المجموعة ال�سابطة

13.233.702215.733.8922عالي

12.793.831413.713.5414منخف�ص

13.063.703614.943.8436كلي

المجموع العام

13.263.924318.655.1443عالي

12.874.273016.104.8530منخف�ص

13.104.047317.605.1473كلي

طالبات  علامات  متو�سطات  بين  ملحوظاً  اختلافاً  هناك  اأن   )5( الجدول  من  يلاحظ 

ودافع  التدري�ص  ا�ستراتيجية  لمتغيري  وفقا  البعدي  العلم  عمليات  اختبار  على  الدرا�سة  عينة 

الإنجاز فقد بلغ المتو�سط الح�سابي لعلامات طالبات المجموعة التجريبية )20.19( علامة، 

المجموعة  طالبات  لعلامات  الح�سابي  المتو�سط  كان  حين  في  )4.97(؛  المعياري  والنحراف 

ال�سابطة )14.94( علامة، والنحراف المعياري )3.84(. وبلغ المتو�سط الح�سابي لعلامات 

الطالبات ذوات دافع الإنجاز العالي )18.65( علامة، والنحراف المعياري )5.14(؛ في حين 

المنخف�ص )16.10( علامة،  الإنجاز  دافع  الطالبات ذوات  المتو�سط الح�سابي لعلامات  كان 

والنحراف المعياري )4.85(.

الدرا�سة  عينة  طالبات  لعلامات  )ظاهريا(  الو�سفية  الإح�سائيات  اختلاف  على  وبناء 

ودافع  التدري�ص  ا�ستراتيجية  اأثر  اختبار  تقرر  فقد  البعدي،  العلم  عمليات  باختبار  المتعلقة 

التباين  تحليل  با�ستخدام  البعدي  العلم  عمليات  مهارات  تنمية  في  بينهما  والتفاعل  الإنجاز 

الثنائي الم�ساحب )2x2 ANCOVA(، وذلك باعتبار علامات الطالبات على اختبار عمليات 

العلم القبلي متغيًرا م�ستركا كما هو مو�سح في الجدول )6(.
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�لجدول )6(
نتائج تحليل �لتباين �لثنائي �لم�ساحب )2x2( لعلامات طالبات �أفر�د �لدر��سة على �ختبار مهار�ت 

عمليات �لعلم �لبعدي وفقا لمتغيري ��ستر�تيجية �لتدري�س ود�فع �لنجاز و�لتفاعل بينهما

مجموع م�شدر التباين
المربعات

درجات 
الحرية

متو�شط 
م�شتوى قيمة فالمربعات

مربع ايتاالدلالة

32.21132.211.790.1850.026الم�ساحب )القبلي(

478.721478.7226.600.0000.281ا�ستراتيجية التدري�ص

128.581128.587.150.090.095دافع الإنجاز

10.30110.300.5720.4520.08ا�ستراتيجية التدري�ص* دافع النجاز

1223.746818.00الخطاأ

1905.4872الكلي

لعلامات   )6( الجدول  في  الواردة  الم�ساحب  الثنائي  التباين  تحليل  نتائج  من  يلاحظ 

اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  وجود  البعدي،  العلم  اختبار عمليات  على  الدرا�سة  عينة  طالبات 

عمليات  اختبار  في  التدري�ص  ا�ستراتيجية  باأثر  المتعلقة  "ف" )26.60(  لقيمة   )05.0=α(
ي�سير  وهذا  التجريبية  المجموعة  طالبات  ل�سالح  كان  الفرق  هذا  اأن  وتبين  البعدي،  العلم 

المجموعة  طالبات  على  ا�ستراتيجية  وفق  در�ست  التي  التجريبية  المجموعة  طالبات  تفوق  اإلى 

ال�سابطة التي در�ست وفق الطريقة التقليدية فيما يخ�ص تنمية مهارات عمليات العلم. وهذه 

النتيجة توؤكد رف�ص الفر�سية ال�سفرية الرابعة وقبول الفر�سية البديلة. 

هو  كما   Eta Square η² اإيتا  مربع  با�ستخدام   Effect Size التاأثير  اإيجاد حجم  وتم 

مو�سح في الجدول )6(، فقد وجد اأنه ي�ساوي )0.281(؛ وهذا يعني اأنّ ا�ستراتيجية التدري�ص 

القائمة على المنحى البنائي تف�سّر حوالي )28.1%( من التباين في تنمية عمليات العلم لدى 

طالبات عينة الدرا�سة، بينما الباقي )71.9%( غير مف�سّر ويرجع اإلى عوامل اأخرى ربما غير 

متحكم بها.

كما يلاحظ من الجدول )6(، عدم وجود فروق ذات دللة اإح�سائية )α=05.0( لقيمة 

منخف�ص( في تباين علامات الطالبات  )عالي،  الإنجاز  دافع  باأثر  المتعلقة  "ف" )7.15(، 
ال�سفرية الخام�سة في  الفر�سية  قبول  تعني  النتيجة  وهذه  البعدي.  العلم  اختبار عمليات  في 

الدرا�سة التي تن�ص على اأنه: ل يوجد فرق ذو دللة اإح�سائية )α=05.0( بين متو�سط اأداء 

الطلبة في اكت�ساب عمليات العلم لدى طلبة المرحلة الأ�سا�سية باختلاف دافع النجاز )عالي، 

منخف�ص(. 
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لقيمة   )05.0=α( عدم وجود فروق ذات دللة اإح�سائية ،)كما يلاحظ من الجدول )6

)عالي،  الإنجاز  ودافع  التدري�ص  ا�ستراتيجية  بين  التفاعل  باأثر  المتعلقة   )1.71( "ف" 
ال�سفرية  الفر�سية  قبول  تعني  النتيجة  وهذه  البعدي،  العلم  عمليات  اكت�ساب  في  منخف�ص( 

ال�ساد�سة في الدرا�سة.

تف�سير �لنتائج ومناق�ستها
ودافع  الفيزيائية  المفهومات  باكت�ساب  المتعلقة  الأولى  الثلاث  الفر�سيات  نتائج  تف�سير 

النجاز 

طالبات  علامات  بين  اإح�سائيا  دالة  فروق  وجود  اإلى  الأولى  الفر�سية  نتائج  تو�سلت   -

الفيزيائية ل�سالح  المفهومات  البعدي لكت�ساب  وال�سابطة في الختبار  التجريبية  المجموعتين 

طالبات المجموعة التجريبية. وهذا يدل على تاأثير ا�ستراتيجية التدري�ص )K.W.L( في اكت�ساب 

المفهومات الفيزيائية. ويمكن تف�سير هذه النتيجة واإرجاعها اإلى جملة من الأ�سباب، منها ما 

ياأتي: 

اأن تطبيق ا�ستراتيجية K.W.L وما يتخللها من عمليات ما وراء معرفية اأدّى اإلى تعلم اأكثر 

تما�سكا واأقل عر�سة للن�سيان، وذلك من خلال ربط المعرفة المقدمة بالبنى المعرفية ال�سابقة 

للمتعلم بطريقة �سليمة بحيث يكون التعلم ذا معنى، تجعل المتعلم في حالة ن�سطة تثير تفكيره، 

مفهوماتية  بنية  لديه  فت�سبح  بم�ستوياتها  المعرفة  وتفح�ص  اأفكاره  لختبار  فر�سة  وتمنحه 

متما�سكة. وكلما تفاعل المتعلم والمادة الدرا�سية اأكثر كان المتعلم اأكثر عطاء واأف�سل تح�سيلا، 

واأكثر قدرة على اكت�ساب المفهومات العلمية، كما اأن تنظيم المعلمين للخبرات والأن�سطة �سمن 

مما  الطلبة  تعلم  في  اإيجابية  نتائج  اإلى  اأدى   ،K.W.L ا�ستراتيجية  تطبيق  اأثناء  مرن  تتابع 

قادهم اإلى اختبار معارفهم والإفادة من فر�ص التعلم للتعبير عن فهمهم، الأمر الذي اأدى اإلى 

جعل بيئة التعلم ن�سطة متفاعلة تحفز القدرة على النقا�ص والحوار بين الطلبة. 

التفكير  على  تبعث  تعليمية  بيئة  توفير  على  �ساعد   K.W.L ا�ستراتيجية  تطبيق  اأن  كما 

بطريقة اأف�سل الأمر الذي اأ�سهم في تح�سين قدرة الطالبات على ا�ستيعاب المفهومات الفيزيائية 

وتقيمها  ومتابعتها،  وتنظيمها  المعلومات  ايجابي في جمع  بدور  والقيام  ال�سوء  بوحدة  المتعلقة 

اأثناء عملية التعلم، وتوظيفها في مواقف التعلم المختلفة.

اأثر  النتيجة مع نتائج بع�ص الدرا�سات الم�سابهة، من حيث ما ك�سفت عنه من  وتتفق هذه 

درا�سة  مثل  والعلمية،  الفيزيائية  المفهومات  اكت�ساب  في  المعرفية  فوق   K.W.L ا�ستراتيجية 

)Zekri et al., 2016(، ودرا�سة اأبو علو�ص )2015(، ودرا�سة )ق�سطة، 2008(.
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اكت�ساب  اختبار  في  اإح�سائيا  دالة  فروق  وجود  الى  الثانية  الفر�سية  نتائج  تو�سلت   -

المفهومات الفيزيائية البعدي، ل�سالح الطالبات ذوات دافع الإنجاز العالي. 

ويمكن تف�سير هذه النتيجة واإرجاعها اإلى جملة من الأ�سباب، منها ما ياأتي: 

المعرفة  وراء  ما  ا�ستراتيجية  بين  فيما  ع�سوية  تكون  تكاد  علاقة  هناك  اأنَّ  يلاحظ   -

اإلى دافعية  )K.W.L( وما تت�سمنه من مهارات )تخطيط ومراقبة وتقويم( في حاجة ما�سة 

الإنجاز، ودافعية الإنجاز هي الأخرى في حاجة اإلى مهارات ما وراء معرفية فالطالبات ذوات 

التعليمي  الموقف  يقت�سيها  التي  بالم�سوؤولية  اإح�سا�سا  اأكثر  اأنهن  لوحظ  المرتفع  الإنجاز  دافع 

واأكثر جراأة في البحث عن المعلومات وال�ستفادة منها بطريقة جيدة، والمثابرة في اأداء المهمات، 

حلها،  عملية  في  النغما�ص  ثم  ومن  ال�سعبة،  والم�سكلات  المواقف  لتحدي  بمبادرات  والقيام 

واإعطاء اأفكار وحلول جديدة لها مما ي�سكل حافزا للمثابرة والإ�سرار لدى الطالبات، للو�سول 

اإلى الفهم المرغوب للمفهومات الفيزيائية.

الإيجابية خلال  للم�ساركة  للطالبات  الفر�سة  اأتاحت  قد   K.W.L ا�ستراتيجية  اأن  كما   -

عملية التعلم من خلال قيامهن باإجراء الأن�سطة ال�ستق�سائية و ممار�سة العمليات العقلية العليا 

– التي تتطلبها هذه الأن�سطة - للو�سول اإلى نتائج �سحيحة وتقديم تف�سير علمي لها واكت�ساف 
معارف جديدة يتم ربطها بما لدى الطالبات في بنيتهن المعرفية، وهو ما اأدى اإلى زيادة الرغبة 

لديهن في ممار�سة العمليات العقلية العليا في مواقف تعليمية اأخرى. وفي الوقت نف�سه فقد زاد 

دافع الإنجاز لديهن نحو تعلم مو�سوعات الوحدة المقررة وتنفيذ الأن�سطة ال�ستق�سائية للتو�سل 

اإلى المعارف الجديدة باأنف�سهن، وحر�سهن على فهم العلاقات بين المعارف الجديدة المكت�سفة، 

وهذا بدوره اأدى اإلى زيادة م�ستوى الفهم الدرا�سي لديهن  فالطلاب الذين يمتلكون مهارات 

مرتفعة لما وراء المعرفة هم الأكثر فعالية في تنظيم تعلمهم، ولديهم مقدرة على �سبط عمليات 

التعلم وتحديد ما تحتاج اإليه م�سكلات التعلم منهم، وكذلك القدرة على التوافق والن�سجام 

مع مواقف التعلم المختلفة،  كذلك ب�سبب ما تتميز به الطالبات ذوات دافع الإنجاز المرتفع من 

خ�سائ�ص  كالثقة في النف�ص، والتغلب على العقبات، والهتمام واللتزام بالم�سئولية، ومناق�سة 

الأمر  وال�سعي عندما تكون المهمات �سعبة  التفوق عليهم، وموا�سلة الجهد  الآخرين ومحاولة 

الذي اأدى اإلى زيادة قدرتهن على اكت�ساب المفهومات الفيزيائية.

- وتتفق هذه النتيجة مع نتائج درا�سة �سم�سوم )2015( التي بينت وجود علاقة ارتباطية 

موجبة بين مهارات ما وراء المعرفة ودافعية الإنجاز.
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التدري�ص ودافع  للتفاعل بين ا�ستراتيجية  اإح�سائية  النتائج عدم وجود دللة  اأظهرت  كما 

اأن تف�سر هذه النتيجة على  الإنجاز في اكت�ساب المفهومات الفيزيائية لدى الطالبات. ويمكن 

المرتفع  الإنجاز  دافع  الطالبات ذوات  مت�ساويا على  كان  التدري�ص  ا�ستراتيجية  اأثر  اأن  اأ�سا�ص 

والطالبات ذوات دافع الإنجاز المنخف�ص على حد �سواء؛ اإذ اإن ا�ستراتيجية K.W.L �ساعدت 

في �سد انتباه الطالبات واإثارة اهتمامهن للدر�ص وجعل الدر�ص اأكثر تحفيزاً لكل الطالبات �سواء 

ذوات دافع الاإنجاز المرتفع والمنخف�ص، وهذا ما اأدى اإلى متابعة الطالبات الم�ستمرة وتوجيههن 

الأ�سئلة ومن ثم ح�سول �سهولة في التعلم وانتقال اأثر التعلم اإلى حيز التطبيق.

والتفاعل  الإنجاز  ودافع  العلم  عمليات  مهارات  بتنمية  المتعلقة  الفر�سيات  نتائج  تف�سير 

بينهما

طالبات  علامات  بين  اإح�سائيا  دالة  فروق  وجود  اإلى  الرابعة  الفر�سية  نتائج  تو�سلت   -

ل�سالح  العلم  عمليات  مهارات  لتنمية  البعدي  الختبار  في  وال�سابطة  التجريبية  المجموعتين 

طالبات المجموعة التجريبية. وهذا يدل على تاأثير ا�ستراتيجية التدري�ص )K.W.L( في تنمية 

مهارات عمليات العلم

ويمكن تف�سير هذه النتيجة واإرجاعها اإلى جملة من الأ�سباب، منها ما ياأتي: 

- اأن ا�ستراتيجية K.W.L قد اأتاحت الفر�سة للطالبات للم�ساركة الإيجابية خلال عملية 

التعلم من خلال قيامهن باإجراء الأن�سطة ال�ستق�سائية وممار�سة العمليات العقلية العليا – 

التي تتطلبها هذه الأن�سطة - للو�سول اإلى نتائج �سحيحة وتقديم تف�سير علمي لها واكت�ساف 

معارف جديدة يتم ربطها بما لدى الطالبات في بنيتهن المعرفية، وهو ما اأدى اإلى زيادة الرغبة 

لديهن في ممار�سة العمليات العقلية العليا – بما في ذلك عمليات العلم – في مواقف تعليمية 

اأخرى. وفي الوقت نف�سه فقد زادت الدافعية لديهن نحو تعلم مو�سوعات الوحدة المقررة وتنفيذ 

الأن�سطة ال�ستق�سائية للتو�سل اإلى المعارف الجديدة باأنف�سهن، وحر�سهن على فهم العلاقات 

لديهن.  الدرا�سي  الفهم  م�ستوى  زيادة  اإلى  اأدى  بدوره  وهذا  المكت�سفة،  المعارف الجديدة  بين 

ومن ثم يمكن القول باأن تح�سن م�ستوى عمليات العلم لدى الطالبات قد �ساحبه تح�سن م�ستوى 

اكت�ساب المفاهيم الفيزيائية لديهن ب�سكل ملحوظ ووا�سح. 

- كما اأن التعلم با�ستخدام ا�ستراتيجية K.W.L عملية معرفية ن�سطة تركز على اإيجابية 

المتعلم ون�ساطه، فالمعلومات ل تقدم بطريقة مبا�سرة، واإنما يوجه الطلبة للح�سول عليها في اإطار 

وظيفي، حيث يخطط المتعلم وينفذ ويجمع الأدلة حول المعرفة. فالدر�ص المعد وفقا ل�ستراتيجية

K.W.L يتيح للمتعلم ممار�سة معظم مهارات عمليات العلم مثل الملاحظة، التنبوؤ، القيا�ص، 
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لمهارات  الطالبات  اكت�ساب  في  ي�ساعد  مما  الخ،  الفرو�ص،...  فر�ص  التجريب،  ال�ستدلل، 

عمليات العلم.

- وتتفق هذه النتيجة مع نتائج درا�سة �سهاب )2000( ودرا�سة ح�سين )2007(.

اإح�سائية  دللة  ذي  فرق  وجود  عدم  اإلى  وال�ساد�سة  الخام�سة  الفر�سية  نتائج  واأظهرت 

بين متو�سط اكت�ساب عمليات العلم لدى الطالبات يعزى اإلى دافع الإنجاز، وعدم وجود دللة 

اإح�سائية للتفاعل بين ا�ستراتيجية التدري�ص ودافع الإنجاز في تنمية عمليات العلم لدى طالبات.

ويمكن اأن تف�سر هذه النتيجة على اأ�سا�ص اأن اأثر ا�ستراتيجية التدري�ص كان مت�ساويا على 

الطالبات ذوات دافع الإنجاز المرتفع والطالبات ذوات دافع الإنجاز المنخف�ص على حد �سواء.

اإذ اإن ا�ستراتيجية K.W.L �ساعدت في �سد انتباه الطالبات واإثارة اهتمامهن للدر�ص وجعل 

اأدى  اأكثر تحفيزاً لكل من الطالبات ذوات دافع الإنجاز المرتفع والمنخف�ص، وهذا ما  الدر�ص 

اإلى متابعة الطالبات الم�ستمرة وتوجيههن الأ�سئلة ومن ثم ح�سول �سهولة في التعلم وانتقال اأثر 

التعلم اإلى حيز التطبيق وتتفق هذه النتيجة مع نتائج درا�سة �سم�سوم )2015( التي بينت وجود 

علاقة ارتباطية موجبة بين مهارات ما وراء المعرفة ودافعية الإنجاز.

�لمر�جع
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