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�لملخ�س

وا�ستراتيجيات  الحديثة  التدري�ص  ا�ستراتيجيات  ا�ستخدام  واقع  تعرف  اإلى  الدرا�سة  تهدف 

التقويم البديل واأدواته من قبل طلبة التدريب الميداني في التربية الخا�سة. وتم اختيار اأفراد عينة 

مقيا�ص  وطبق  المدار�ص الحكومية.  المطبقين في  الميداني  التدريب  وطالبات  الدرا�سة من طلاب 

التاأكد من �سدقه  بعد  واأدواته،  البديل  التقويم  وا�ستراتيجيات  التدري�ص الحديثة  ا�ستراتيجيات 

الخا�سة  التربية  تخ�س�ص  طلبة  لدى  التدري�ص  ا�ستراتيجيات  اأن  اإلى  النتائج  اأ�سارت  وثباته. 

فَت �سمن م�ستوى ا�ستخدام متو�سط، وقد جاءت ال�ستراتيجيات  نِّ اأثناء التدريب الميداني قد �سُ

م�ستوى  الأولى؛ �سمن  المرتبة  المبا�سر في  التدري�ص  ا�ستراتيجية  الآتي:  للترتيب  وفقًا  لها  التابعة 

عالٍ، تلتها ا�ستراتيجية التعلم في مجموعات، تلتها ا�ستراتيجية التعلم من خلال الن�ساط، تلتها 

ا�ستراتيجية التفكير الناقد، واأخيًرا؛ ا�ستراتيجية حل الم�سكلات وال�ستق�ساء في المرتبة الخام�سة؛ 

�سمن م�ستوى ا�ستخدام متو�سط لكلٍّ منها. واأن ا�ستراتيجيات التقويم البديل لدى طلبة تخ�س�ص 

فَت �سمن م�ستوى ا�ستخدام متو�سط، وقد جاءت  نِّ التربية الخا�سة اأثناء التدريب الميداني قد �سُ

تلتها  الأولى،  المرتبة  في  الملاحظة  ا�ستراتيجية  الآتي:  للترتيب  وفقًا  لها  التابعة  ال�ستراتيجيات 

ا�ستراتيجية التقويم المعتمد على الأداء؛ �سمن م�ستوى ا�ستخدام عالٍ، تلتها ا�ستراتيجية مراجعة 

الذات، تلتها ا�ستراتيجية القلم والورقة، واأخيًرا؛ ا�ستراتيجية التوا�سل في المرتبة الخام�سة؛ �سمن 

م�ستوى ا�ستخدام متو�سط لكلٍّ منها. 

الكلمات المفتاحية: طلبة التدريب الميداني في التربية الخا�سة، ا�ستراتيجيات التدري�ص، ا�ستراتيجيات 

التقويم البديل، اأدوات التقويم.
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The Actual Use of Teaching and Alternative Assessment 
Strategies by Field-Training Students in Special Education

Abstract

This study aimed at investigating the actual usage of tools and strategies 
of modern teaching and alternative assessment by field training students in 
Special Education. The sample of this study was selected from male and female 
field training students of Special Education in governmental schools. The 
study was measured through the modern teaching and substitute assessment 
strategies after verification and making sure of it by an arbitration committee. 
The results indicate that the teaching strategies used by field training students 
in Special Education during field training were classified within average 
usage. The related strategies were arranged as the following: direct instruction 
strategy came first and was highly used. Learning in groups strategy came 
second. Learning through activity strategy was in the third position. Critical 
thinking strategy was forth. The fifth and last one was problem solving 
strategy. All of these strategies had average usage. The substitute assessment 
strategies (Alternative Assessment) of Special Education students during field 
training were classified within average usage. The related strategies to it were 
classified accordingly as follows: The observation strategy and assessment 
depending on performance had high usage. Whereas The Self-evaluation 
strategy, pen and paper strategy, and Communication strategy had an average 
usage. 

Keywords: field training students in special education, teaching strategies, substitute 
assessment strategies )alternative assessment(, assessment tools.
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اأجل  بعنوان )من  الأمريكية  لروؤ�ساء الجامعات  تقرير  2011( عن  )العقيلي،  اقتبا�ص  في 

ملام�سة الم�ستقبل؛ نغيّر الأ�سلوب الذي نعدّ به معلمينا( ذكر اأن نوعية التعليم والطريقة التي 

يُعدّ بها المعلم هي مفتاح تح�سّن اأداء الطالب بغ�ص النظر عن اأحوال المدار�ص، واأعداد الطلبة، 

وطبيعة البيئة المحيطة. واأ�سبح اإتقان المعلمين ل�ستراتيجيات حديثة وفعالة في مهارات التدري�ص 

والتقويم حاجة ملحة. فالمواقف التي يكوّنها المعلم اأثناء التدري�ص هي التي تُحدث التفاعل وتوؤثر 

ومن   .)Brown, 2016( الختيار  حُ�سن  فر�ص  للطلاب  وتتيح  لذاتهم،  الطلاب  اإدراك  في 

اأ�سئلة مفتوحة،  اإتاحة فر�ص منا�سبة للتعلم الم�ستقل، وتوجيه  ا�ستراتيجيات المعلم الم�ستخدمة 

وت�سجيع التفاعل والت�سارك )التعليم الت�ساركي والتعلم التعاوني( وطرح بدائل بطرق ت�ساعد 

في الح�سول على المعلومات، وتوجيه اأ�سئلة تو�سع اآفاق الطلبة وتثريها، والمعلم ل يُ�سدر اأحكامًا 

�سريعة، وي�سعى اإلى بناء اأدواته التقييمية البديلة. وكذلك ا�ستخدام التقييم التوثيقي )ملفات 

Portfolio Assessment، ربما يكون الأكثر �سيوعاً من بين طرق التقييم البديل  الأعمال( 

اأداء وتقدم  التقييم الحقيقي وتقييم الأداء، ويظهر  اليوم؛ ويجمع بين  الم�ستخدمة في ال�سف 

2007(. ويعرف باأنه تجميع هادف لأعمال طالب ما يظهر  الطالب عبر الوقت )الب�ستنجي، 

بنظرة  المخت�سين  يزود  التوثيقي  والتقييم  اأكثر.  اأو  وتقدمه وتح�سيله في مجال معين  جهوده 

�ساملة حول الطالب ونقاط قوته و�سعفه، بالإ�سافة لكونه يزودهم بمعلومات تت�سم بال�سدق 

والثبات. وي�سير ت�سن ومارتن )Chen and Martin, 2000( اإلى اأن ملفات الأعمال تت�سمن 

اأنها  كما  تقدمه،  وم�ستوى  تعلمه  اأنماط  تبين  لأعماله  و�سجلات  الطالب  اأعمال  من  عينات 

م�سدرٌ جيدٌ للمعلومات. وتاأتي فترة التدريب والتربية العملية في تحوّل الفرد من مجرد طالب 

يتعلم ويدر�ص اإلى مخت�ص ومعلم ناجح يعلّم ويدرّ�ص ويتفهم الأفراد غير العاديين. حيث يركز 

)قعدان وحميدة، 2014( على تطوير كفايات الطالب / المعلم وامتلاكه مهارات ا�ستراتيجيات 
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وتاليًا  الخا�سة.  الحاجات  ذوي  للمتعلمين  منا�سبة  تقويم  ا�ستراتيجيات  وا�ستخدام  التدري�ص 

كا�ستراتيجية  عامة:  ا�ستراتيجيات  ومنها:  الم�ستخدمة  التدري�ص  ا�ستراتيجيات  لبع�ص  عر�ص 

المحا�سرة Lecture Strategy: طريقة للعر�ص ال�سفهي )الت�سميع / وحوار الذات( يتولى فيها 

اأهداف  لتحقيق  المتعلمين  م�ستويات  يتلاءم مع  �سفوي  باأ�سلوب  الدر�ص،  المعلم عر�ص مو�سوع 

باأن  للمعلم  ت�سمح  التي  الطريقة   :Discussion Strategy المناق�سة  وا�ستراتيجية  الدر�ص. 

ي�سترك مع طلابه في فهم مو�سوع اأو فكرة اأو م�سكلة ما، وتحليلها، وتف�سيرها، وتقويمها، وبيان 

 .)2015 والجبوري،  والجبوري  الم�سعودي  2000؛  )النهار،  والتفاق حولها  الختلاف  مواطن 

يقوم  التي  والإجراءات  الن�ساط   :Problem Solving Strategy الم�سكلة  حلّ  وا�ستراتيجية 

بها المتعلم عند مواجهته لموقف م�سكل للتغلب على ال�سعوبات التي تحول دون تو�سله اإلى الحل 

)القحطاني، 2010(. وا�ستراتيجية الكت�ساف Discovery Strategy: عملية تفكير تتطلب 

علاقات  روؤية  من  يمكنه  ب�سكل  وتكييفها  لديه،  المحفوظة  المعلومات  تنظيم  اإعادة  الفرد  من 

 Inquiry جديدة لم ي�سبق له معرفتها )الخليفة ومطاوع، 2015(. وا�ستراتيجية ال�ستق�ساء

و�سول  ت�سهل  التي  الأن�سطة  من  مجموعة  ا�ستخدام  على  تعتمد  تدري�ص  طريقة   :Strategy

 Medina,( المتعلم للمعرفة، وتعرف اأ�سلوب العلم وعملياته، واكت�ساب مهارات البحث العلمي

ن�ساط   :Practical Demonstration Strategy العملية  العرو�ص  وا�ستراتيجية   .)2017

المتخ�س�سين، بق�سد تو�سيح  اأو مجموعة من  اأو زائر متخ�س�ص  المتعلمون  اأو  المعلم  به  يقوم 

فكرة وتطبيقاتها في الحياة العملية، با�ستخدام بع�ص و�سائل الإي�ساح مثل: العينات، والنماذج، 

وال�سور والر�سوم، والأفلام، والتجارب العملية بالتزامن مع ال�سرح النظري )الخليفة ومطاوع، 

 .)Santiago, Kataoka, Forness & Miranda 2014 2015؛

��ستر�تيجيات ما ور�ء �لمعرفة:

المتعلمون  يُعطى  وفيها   :Brain Storming Strategy الذهني  الع�سف  ا�ستراتيجية 

)�سواء في مجموعات كبيرة اأو �سغيرة( مو�سوعات اأو �سوؤالً اأو م�سكلة اأو ق�سية ترتبط بالمادة 

الإجابات  اأو  الحلول  اأو  والأفكار  المعلومات  من  قدر  اأكبر  ا�ستدعاء  منهم  ويطلب  الدرا�سية، 

دون مناق�سة تلك المعلومات اأو الأفكار اأو نقدها اأثناء توليدها اأو ابتكارها، مع اإرجاء التقويم، 

والتركيز على الكم قبل الكيف، واإطلاق حرية التفكير، والبناء على اأفكار الآخرين وتطويرها. 

تخطيطية  ر�سوم  عن  عبارة   :Concept Maps Strategy المفهومات  خرائط  وا�ستراتيجية 

ثنائية البعد، تترتب فيها مفاهيم المادة الدرا�سية في �سورة هرمية، بحيث تتدرج من المفهومات 

الأكثر �سمولية والأقل خ�سو�سية في قمة الهرم، اإلى المفهومات الأقل �سمولية والأكثر خ�سو�سية 
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العلاقة  نوع  تو�سح  باأ�سهم  بينها  فيما  ترتبط  باأطر  المفهومات  الهرم، وتحاط هذه  في قاعدة 

)النهار، 2000؛ والخليفة ومطاوع، 2015(.

الحقائق  تلك   :Advanced Organizers Strategy المتقدمة  المنظمات  ا�ستراتيجية 

الكبرى اأو الكليات اأو القواعد العامة اأو النظريات التي ترتبط بمو�سوع اأو مادة درا�سية معينة. 

و�سميت بالمتقدمة؛ لأن هذه الحقائق الكبرى والكليات العامة تقدم للمتعلمين في مقدمة الدر�ص، 

من  نظام   :Modeling Strategy النمذجة  ا�ستراتيجية  مو�سوعه.  تف�سيلات  تعلمهم  وقبل 

الأفكار يربط بين العلم والأن�سطة العملية، لتو�سيح وتف�سير كيفية عمل بع�ص الظواهر والأحداث 

جديدة.  اأخرى  مواقف  في  وا�ستخدامها  حدوثها،  باإمكانية  التنبوؤ  على  ي�ساعد  بما  والعمليات، 

ا�ستراتيجية فكر / زاوج /�سارك Think-Pair-Share Strategy: من طرق التعلم التعاوني؛ 

وفيها يتم طرح فكرة للتفكير ب�سكل مفرد، ثم م�ساركة كل فرد زميلًا واحدًا له في اأفكاره، ثم 

.)Bhalli, Sattar & Asif, 2016 ؛Medina, 2017( م�ساركة المجموعة كاملة اأفكارها

��ستر�تيجيات �لتدري�س �لتفاعلي �لن�سط:

وجود  وتت�سمن   :Cooperative Learning Strategy التعاوني  التعلم  ا�ستراتيجية 

فيها  ع�سو  لكل  التعليمية  الخبرة  تطوير  بهدف  معًا  يعملون  المتعلمين،  من  �سغيرة  مجموعة 

 Role وا�ستراتيجية لعب الأدوار .)Bhalli, Sattar & Asif, 2016( اإلى اأق�سى حد ممكن

اأكثر  اأو  التلقائي لموقف تعليمي بوا�سطة طالب  التمثيل  Playing Strategy: طريقة تت�سمن 

بتوجيه من المعلم، وينمو الحوار من واقع الموقف الذي رتبه المتعلمون الذين يقومون بالتمثيل، 

الذين ل يقومون  المتعلمون  اأما  به،  ي�سعر  لما  الدور طبقًا  باأداء  الممثلين  ويقوم كل �سخ�ص من 

بالتمثيل فاإنهم يوؤدون دور الملاحظين والناقدين، وبعد التمثيل فاإن المجموعة تقوم بالمناق�سة. 

اإلى  المتعلمين  المعلم  يق�سم   :Peer Tutoring Strategy الأقران  تدري�ص  وا�ستراتيجية 

مجموعات تعاونية ثنائية غير متجان�سة قدر الإمكان، ويقوم اأفراد كل مجموعة بالعمل معًا لمدة 

ح�سة اأو عدد من الح�س�ص، لإنجاز ن�ساط تعليمي محدد )الحيالي وهندي، 2011(. وت�سيف 

)القحطاني، 2010( ا�ستراتيجية الألعاب التعليمية Instructional games Strategy: تتّجه 

الÎبية الحديثة اإلى توظيف اللعب كن�ساط في العمل المدر�سي تلبيةً لميول المتعلمين؛ بحيث يتخذ 

اللعب اأ�سا�سًا تُبنى عليه الخبرات التعليمية. ويمكن تهيئة اأن�سطة اللعب للمتعلمين بما يتّ�سق مع 

 Reciprocal ميولهم ورغباتهم وي�سعرهم بالفرح وال�سرور. وا�ستراتيجية التدري�ص التبادلي 

Teaching Strategy: اأن�سطة تعليمية تقوم على الم�ساركة بين المعلم والطلاب، اأو بين الطلاب 

ا في تبادل عنا�سر الدر�ص، للو�سول اإلى م�ستوى فهم جيد له، من خلال مراحل  بع�سهم بع�سً

الفهم،  تعوق  التي  ال�سعوبات  ومناق�سة  الأ�سئلة،  عن  والإجابة  والتلخي�ص،  ال�سرح،  ت�سمل: 
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.)Bhalli, Sattar & Asif, 2016(والتنبوؤ بما �ستكون عليه العنا�سر التي ي�سملها الدر�ص

��ستر�تيجيات �لتدري�س �لقائمة على �لتعلم �لذ�تي:

ا�ستراتيجية التعليم المبرمج Programing Instruction Strategy. وا�ستراتيجية التعليم 

الحقائب  وا�ستراتيجية   .Computer base Instruction Strategy بالحا�سوب  والتعلم 

ب�سناديق  و�سميت   :Instructional Package Strategy التعليمية(  )الموديلات  التعليمية 

ال�ستك�ساف وهي نظام تعليمي متكامل، م�سمم بطريقة منهجية منظمة، ت�ساعد المتعلمين على 

التعلم الفعال، وي�سمل مجموعة من المواد التعليمية المترابطة ذات الأهداف المتعددة والمحددة 

وبتوجيه  الذاتية،  ل�سرعته  وفقًا  نف�سه،  على  معتمدًا  معها  يتفاعل  اأن  المتعلم  وي�ستطيع  �سلفًا، 

 Medina,( من المعلم اأحيانًا، اأو من الدليل الملحق بها، لي�سل اإلى م�ستوى مقبول من الإتقان

.)Bhalli, Sattar & Asif, 2016 2017؛

��ستر�تيجيات تدري�سية لتنمية �لأنماط �لنوعية للتفكير:

 Information Processing التعلم  تف�سير   / المعلومات  ومعالجة  تجهيز  ا�ستراتيجية 

Strategy. ي�ستقبل المتعلم المثيرات الب�سرية، وال�سمعية، وال�سمية، واللم�سية، والذوقية بن�سب 

متتابعة  عمليات  ثلاث  خلال  من  الح�سية  ذاكرته  في  لتوؤثر  �سريعًا  وتنتقل  ومتفاوتة،  متوالية 

Perception التي ت�ستغرق جميعها  Attention، والإدراك  Sense، والنتباه  هي: الإح�سا�ص 

 Joyce, Weil, &( .ثواني محدودة؛ تعقبها ا�ستجابات ت�سير اإلى مدى �سلامة اإدراك المثيرات

 .)Calhoun, 2000

��ستر�تيجيات �لتدري�س �لبنائي ونماذجه: 

 Constructivism Theory-based يبدو اأن اأهم مظهر للتدري�ص وفق النظرية البنائية

يتمثل في تي�سير �سناعة المتعلمين للمعنى وم�ساعدتهم على تغيير اأفكارهم. ومن ا�ستراتيجياتها 

ونماذجها: ا�ستراتيجية دائرة التعلم، ا�ستراتيجية التعلم المتمركز حول الم�سكلة، نموذج التعلم 

 Medina,( ،البنائي، نموذج التحليل البنائي، نموذج التغيير المفاهيمي، نموذج التعلم التوليدي

Joyce, Weil & Calhoun, 2000 ;2017( وغيرها.

الحقيقي  التقويم  وهو  الم�ستخدمة:  واأدواته  البديل  التقويم  ا�ستراتيجيات  بع�ص  ونعر�ص 

 Performance-based( الأداء  اإلى  الم�ستند  والتقويم   )Authentic Evaluation(

Assessment( وي�سمل مهمات اأدائية اأ�سيلة اأو واقعية، ومحاكاة، وملفات اأعمال، و�سحائف، 

ا �سفهية، وتقويًما ذاتيًّا،  وم�سروعات جماعية، ومعرو�سات، وملاحظات، ومقابلات، وعرو�سً

 Performance-based وغيرها )الخوالدة، 2014(. ا�ستراتيجية التقويم المعتمد على الأداء
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Assessment: يعرف باأنه "توظيف المهارات التي تعلمها الطلاب في مواقف حياتية جديدة، 

اإنجازها"  المراد  التعليمية  النتاجات  تعلموه في �سوء  لما  اإتقانهم  الواقع، مُظهرةً مدى  تحاكي 

على  قدرتهم  خلال  من  الطلبة  تعلم  لقيا�ص  �سمم  التقويم  من  نوع  وهو   )2015 )الحارثي، 

بالقلم  التقويم  وا�ستراتيجية  تو�سيحي.  عر�ص  اإجراء  اأو  تجربة،  كعمل  محددة  مهمات  اأداء 

باإعداد محكم  اأدوات  Pencil and Paper Strategy: عمادها الختبارات وتقديم  والورقة 

 )2016 وقدراتهم في مجالت محددة )الحراح�سة،  الطلبة  قيا�ص مهارات  المعلم من  وتمكّن 

فيها تعريف للمعلم بمواطن القوة ومواطن ال�سعف والحتياج في اأداء الطلبة، وقيا�ص م�ستوى 

اأدائهم.  حول  الراجعة  بالتغذية  الأمر  وولي  المعلم  يزوّد  مما  فيه؛  تقدمهم  ومدى  تح�سيلهم 

وا�ستراتيجية الملاحظة Observation: تعرف باأنها "التعرف على اهتمامات وميول واتّجاهات 

وتفاعل الطلاب مع بع�سهم البع�ص بق�سد الح�سول على معلومات تفيد في الحكم عليهم وفي 

تقويم مهاراتهم واأخلاقياتهم وقيمهم وطريقة التفكير التي ينتهجونها" )Svinicki, 2004؛ 

 :Communication الم�سعودي والجبوري والجبوري، 2015(. وا�ستراتيجية التقويم بالتوا�سل

معرفة  من  المعلم  يمكّن  ب�سكل  الأفكار،  وا�ستقبال  اإر�سال  من  المعلومات  "جمع  باأنها  تعرف 

التقدم الذي حققه المتعلم، ف�سلًا عن التعرف اإلى طريقة تفكيره واأ�سلوبه في حلّ الم�سكلات". 

وا�ستراتيجية مراجعة الذات Reflection Assessment Strategy: ا�ستراتيجية تقوم على 

تحويل التعلم ال�سابق اإلى تعلم جديد )Dirette, 2015(. وتعرف باأنها "تحويل التعلم ال�سابق 

اإلى تعلم جديد وذلك بتقييم ما تعلمه الطالب من خلال تاأمله الخبرة ال�سابقة وتحديد نقاط 

القوة التي بحاجة اإلى تح�سين وتحديد ما �سيتم تعلمه لحقًا" )الحارثي، 2015(. ومن اأدوات 

لأداء  وتراكمي  تجميعي  تقويم  اأداة   :Portofolio الإنجاز  حقيبة  اأو  حافظة  اأو  ملف  التقويم 

المتعلم في ملف اأو حقيبة خلال مدة زمنية، ويحتوي على عينات للاأعمال ال�ساهدة على مهارات 

المتعلم واأفكاره وميوله واإنجازاته وتاأملاته الذاتية )الخوالدة، 2014(. اإ�سافة اإلى اأوراق العمل 

كاأداة من اأدوات التقويم؛ كتكليف محدد ومكتوب يطلب من المتعلم تنفيذه وفق اإر�سادات معينة 

لتحقيق هدف من اأهداف التعليم )Hughes, 1993(. وا�ستخدمت )الخوالدة، 2014( اأدوات 

 ،Rating Scale و�سلالم التقدير ،Check List للتقويم البديل؛ مثل قوائم الر�سد / ال�سطب

وال�سجل   ،Learning Log التعلم  �سير  و�سف  و�سجل   ،Rubric اللفظي  التقدير  و�سلالم 

 .Anecdotal Records الق�س�سي

التعرف على الممار�سات والإجراءات  اإلى  درا�سة هدفت   )Pepe, 1998( اأجرى بيب  وقد 

التي ي�ستخدمها المقيّمون التربويون عند تقييمهم للطلبة من اأجل تحديد اأهليتهم لتلقي خدمات 
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اإلى  الدرا�سة  نتائج  واأ�سارت  نيويورك.  لولية  التابعة  الحكومية  المدار�ص  في  الخا�سة  التربية 

اأن المقيّمين ا�ستخدموا اختبارات التح�سيل واأدوات متعددة في مجالت المنهاج، بالإ�سافة اإلى 

الختبارات المقننة، كما اأ�سار اأفراد العينة اإلى اأنهم يقدرون ا�ستراتيجيات وتكنيكات التقييم 

من  العظمى  الغالبية  اإن  اإذ  المنهاج،  مجالت  عبر  م�ستمر  ب�سكلٍ  ي�ستخدمونها  التي  البديل 

الم�ستجيبين ي�ستخدمون اأ�ساليب التقييم البديل المختلفة في مجالت التح�سيل كالقراءة والكتابة 

والملاحظة.  المعلمين  ومقابلة  ال�سجلات  مراجعة  اأدوات  وا�ستخدموا  والريا�سيات،  والتهجئة 

وقام )ن�سر، 1998( بدرا�سة هدفت اإلى تعرف مدى ا�ستخدام المعلم اأ�ساليب واأدوات التقويم 

�سائعة ال�ستخدام في الأردن. وا�ستملت اأداة الدرا�سة على )81( اأ�سلوبًا واأداة مقترحة. اأ�سارت 

نتائج الدرا�سة اأن المعلمين والمعلمات ي�ستخدمون جميع هذه الأ�ساليب والأدوات ب�سكل متفاوت 

متو�سط  اأقل  القرين  تقويم  واأ�سلوب  ح�سابي  متو�سط  اأعلى  على  المقالية  الختبارات  فحازت 

ح�سابي. وفي درا�سة )ر�سوان، 1999( وهدفت اإلى التعرف على مدى فعالية قيام طلاب التربية 

اأدائهم  التدري�ص في تح�سين  واإعداد حقائب الأعمال الخا�سة بطرق  باإجراء تكليفات  العملية 

التدري�ص لديهم. لدى عينة  العملية واختزال قلق  الم�ستخدمة في التربية  التدري�سية  للمهارات 

اإيجابية  من طلاب وطالبات التربية العملية بكلية التربية بالزقازيق. اأظهرت النتائج فعالية 

وهدفت   )Smith, 2004( درا�سة  اأما  المعلمين.  الطلاب  لدى  الأعمال  حقائب  ل�ستخدام 

تطبيقات عملية. وفي  عينة من طلاب مقرر  لدى  التقويم  ا�ستراتيجيات  تطبيقات  تقييم  اإلى 

النتيجة ح�سلت ا�ستراتيجيات الورقة والقلم والأن�سطة التعليمية والمراجعة النوعية على اأعلى 

اأقل تطبيقًا. ودرا�سة �سينغ  التطبيقات، بينما تجميع العينات وتقويم الأداء في البرنامج جاء 

)Cheng, 2006( وهدفت اإلى ا�ستك�ساف وجهات نظر المعلمين بتنفيذ مهمات التقويم البديل 

البديل  التقويم  طرق  لم�ستخدمي  التدري�ص  في  الخبرة  مجال  تحديد  مع  التكويني.  والتقويم 

وم�ستخدمي الطرق التقليدية، وا�ستخدم المعلمون الختبارات الر�سمية والمتحانات الق�سيرة. 

ك�سفت نتائج الدرا�سة عن نقلة نوعية ومهمة ل�ستخدام ا�ستراتيجيات التقويم البديل واأهميته 

للتقويم.  ملائمة  تنفيذية  اأدوات  ت�سميم  ب�ساأن  الآراء  في  وتباين  الطلاب،  تعلم  تح�سين  في 

كا�ستراتيجيات  تداولً  الأكثر  كانت  ا�ستراتيجيات  �ست  حددوا  المعلمين  اأن  النتائج  وك�سفت 

للتقويم البديل م�ستخدمة من قبلهم هي: تقويم اأداء الطلبة اأثناء التجارب، وتعلم الم�سروعات، 

والعرو�ص ال�سفوية، والتقويم الذاتي، وتقويم الأقران، وخرائط المفاهيم، وتقويم التجاهات. 

فيما ك�سفت درا�سة )الدوخي وال�سطي، 2010( عن �سعف المعلمات في مدار�ص التعليم العام 

ومدار�ص ذوي الحتياجات الخا�سة في تطبيق ا�ستراتيجية التعلم ذي المعنى. واأكدت الدرا�سة 
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على تباين الأف�سلية في تطبيق بع�ص ا�ستراتيجيات التعلم بين مدار�ص التعليم العام ومدار�ص 

اإلى تحليل مرئيات طلاب  2011( فهدفت  )العقيلي،  درا�سة  اأما  الحتياجات الخا�سة.  ذوي 

التربية الميدانية في ا�ستراتيجيات التدري�ص واأ�ساليب التقويم الم�ستخدمة في اإعداد المعلمين في 

التقويم.  لأ�ساليب  والأخرى  التدري�ص  ل�ستراتيجيات  اإحداهما  اأداتين  با�ستخدام  ال�سعودية. 

اأ�سارت نتائج الدرا�سة اإلى اأن المعلمين ي�ستخدمون ا�ستراتيجية المحا�سرة ويعر�سون تدري�سهم 

المو�سوعية  والختبارات  المقالية  الختبارات  ي�ستخدمون  كما  )غالبًا(  بدرجة  نظريًا  ا  عر�سً

والختبارات الق�سيرة بذات الدرجة. واأ�سارت النتائج اإلى اأن المعلمين يتدربون على ا�ستخدام 

اأدوات التقويم. وكانت الدرجة )نادرًا( ل�ستخدامهم ا�ستراتيجية التعلم التعاوني، وا�ستراتيجية 

خرائط المفاهيم والتقنيات الحديثة اأثناء تدري�سهم. اأما الدرجة )اأحيانًا( فكانت ل�ستخدام 

اأ�سلوب اإعداد التقريرات. وجاءت اأ�ساليب التقويم البديل بالدرجة )نادرًا( من حيث ال�ستخدام 

من قبل المعلمين. وفي مقالة )Santiago, Kataoka, Forness & Miranda 2014( بهدف 

اأهمية التعلم  م�سح طرق التدري�ص والتقويم والمهارات الم�ستخدمة في التربية الخا�سة. وبينت 

التعاوني واأنواع التقويم، وا�ستخدام المدار�ص ا�ستراتيجيات التقويم المعتمد على الورقة والقلم، 

وا�ستراتيجيات التقويم المعتمد على الأداء وا�ستراتيجية الملاحظة وا�ستراتيجية التوا�سل. وبينت 

ارتباط ا�ستراتيجيات التدري�ص وا�ستراتيجيات التقويم في البرامج التربوية الفردية، واأهمية 

تدريب المعلمين والمعلمات على الربط بينها. كما بينت ا�ستخدام الختبارات باأنواعها الق�سيرة 

والتقييم  البديل  التقويم  طرق  ت�سل  لم  عام  وب�سكل  الفردية،  التعليمية  الخطط  في  والمقالية 

الواقعي اإلى م�ستوى متقدم من ال�ستخدام. اأما درا�سة )الحارثي، 2015( فتعرفت مدى تطبيق 

واأع�ساء هيئة  الطلاب  البديل، من وجهة نظر  التقويم  اأ�ساليب  الطلاب من  وتف�سيل وخوف 

التدري�ص في جامعة �سقراء. في عينة درا�سة تكونت من )200( طالب وطالبة و)82( ع�سو هيئة 

تدري�ص بالمرحلة الجامعية. تو�سلت نتائج الدرا�سة اإلى اأن الختبارات المو�سوعية والختبارات 

التي يعدها الأ�ساتذة هي الأكثر تطبيقًا والأكثر تف�سيلًا، فيما جاء ا�ستخدام خرائط المفهومات 

فيما  خوفًا،  الأكثر  ال�سخ�سية  والمقابلات  ال�سفوية  الختبارات  وجاءت  تف�سيل،  ن�سبة  باأقل 

كانت مهام لعب الدور والتقويم عن طريق الأداء التعاوني اأقل ن�سبة خوف. وفي درا�سة اأجراها 

نظريًا  وربطها  تدري�سية  ا�ستراتيجيات  ممار�سة  ا�ستق�ساء  اإلى  هدفت   )Brown, 2016(

مفاهيم  ب�ساأن  بتحديات  النتائج  وجاءت  المتدربين.  المعلمين  الطلبة  من  عينة  لدى  بالتطبيق 

كما  تطبيقها.  بواقع  مقارنةً  يمتلكونها  التي  التقويم  وا�ستراتيجيات  التدري�ص  ا�ستراتيجيات 

طبّقوا ا�ستراتيجيات التدري�ص والتقويم بدرجة عادية. ودرا�سة )فخرو، 2016( هدفت التعرف 

طالبًا   )136( بلغت  بعينة  العملي.  التطبيق  فترة  اأثناء  الخا�سة  التربية  طلبة  م�سكلات  على 
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ا�ستخدام  الخا�سة  التربية  طلبة  ا�ستطاعة  الدرا�سة  اإليها  اأ�سارت  التي  النتائج  ومن  وطالبة. 

واأن�سطة  المبا�سر  والتدري�ص  مجموعات  في  التعلم  وبخا�سة  متنوعة؛  تدري�سية  ا�ستراتيجيات 

اأما درا�سة  اأ�ساليب التقويم واأدواته.  التعاون. كما اأظهرت �سعفًا وا�سحًا في ا�ستخدام وتنويع 

العلوم ل�ستراتيجيات  معلمي  ا�ستخدام  واقع  على  التعرف  اإلى  فهدفت   )2016 )الحراح�سة، 

التقويم البديل واأدواته في المرحلة الأ�سا�سية العليا. واأظهرت نتائجها اأن درجة ممار�سة معلمي 

العلوم ل�ستراتيجيات التقويم البديل واأدواته كانت بدرجة متو�سطة.

يتّ�سح من العر�ص ال�سابق للدرا�سات محدودية البحث في التطبيقات الخا�سة با�ستراتيجيات 

اأهمية  يعطي  مما  الخا�سة،  التربية  مجال  في  واأدواته  البديل  التقويم  وا�ستراتيجيات  التدري�ص 

ا ا�ستخدام بع�سهم ل�ستراتيجيات  للدرا�سة الحالية في تحقيق نواتج تعلم مرغوبة. واتّ�سح اأي�سً

الدوخي  1999؛  )ر�سوان،  درا�سات  بينت  كما  واأدواته  البديل  التقويم  وا�ستراتيجيات  التدري�ص 

وال�سطي، 2010؛ العقيلي، ;2011Brown, 2016; Bhalli, Sattar & Asif, 2016(. وبينت 

درا�سة )Brown, 2016( وجود تحديات ب�ساأن مفهومات ا�ستراتيجيات التدري�ص وا�ستراتيجيات 

التقويم التي يمتلكها المتدربون مقارنةً بواقع تطبيقها. وقد ا�ستفاد الباحث من العر�ص ال�سابق في 

ر�سد ا�ستراتيجيات التدري�ص وا�ستراتيجيات التقويم البديل والأدوات التي �سمّنها في اأداة الدرا�سة. 

م�سكلة �لدر��سة
الفجوة  اكت�ساف  الخا�سة  التربية  في  الميداني  التدريب  طلبة  على  الم�سرف  باإمكان 

الوا�سحة بين النظرية والتطبيق، لما يتعلمه الطالب الجامعي من اأدبيات التربية الخا�سة وما 

التعلم. وفي  والطلبة ذوي �سعوبات  المعوقين عقليًا  الطلبة  العمل مع  ي�ستطيعه في  وما  يواجهه 

ا�ستخدام  في  المعلمات  �سعف  اإلى   )2010 وال�سطي،  )الدوخي  درا�سة  لنتيجة  وا�سحة  اإ�سارة 

متو�سط  وا�ستخدام  الخا�سة.  الحتياجات  ذوي  مدار�ص  في  التدري�ص  ا�ستراتيجيات  بع�ص 

ل�ستراتيجيات التقويم البديل من قبل معلمي المرحلة الأ�سا�سية )الحراح�سة، 2016(؛ من هنا 

اأكد عثمان )2015( �سرورة تدريب طلاب التربية العملية في التربية الخا�سة م�سار الإعاقة 

تقليدي  غير  مختلف  تعليم  تحقيق  يجب  اإذ  الملائمة.  التدري�ص  ا�ستراتيجيات  على  العقلية 

اأ�ساليب  ويوظف  متطورة  تدري�ص  اأ�ساليب  يراعي  بحيث  الخا�سة،  الحتياجات  ذوي  للاأفراد 

التدري�ص  ا�ستراتيجيات  تتناول  التي  الدرا�سات  لكن   .)Villamizar, 2017( البديل  التقويم 

و�سبل التقويم البديل واأدواته محدودة. وهذا ما جعل الباحث ي�سعى للك�سف عن م�ستوى واقع 

ا�ستخدام ا�ستراتيجيات التدري�ص الحديثة وا�ستراتيجيات التقويم البديل واأدواته من قبل طلبة 

التدريب الميداني في التربية الخا�سة.
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�أ�سئلة �لدر��سة
اأثناء  الخا�سة  التربية  تخ�س�ص  طلبة  لدى  التدري�ص  ا�ستراتيجيات  ا�ستخدام  م�ستوى  ما   -

التدريب الميداني؟

الخا�سة  التربية  تخ�س�ص  طلبة  لدى  البديل  التقويم  ا�ستراتيجيات  ا�ستخدام  م�ستوى  ما   -

اأثناء التدريب الميداني؟

اأثناء  الخا�سة  التربية  تخ�س�ص  طلبة  لدى  البديل  التقويم  اأدوات  ا�ستخدام  م�ستوى  ما   -

التدريب الميداني؟

- هل توجد علاقة ارتباطية دالة اإح�سائيًا عند م�ستوى الدللة α=0.05 بين ا�ستراتيجيات 

اأثناء  الخا�سة  التربية  تخ�س�ص  لدى طلبة  الم�ستخدمة  واأدواته  البديل  والتقويم  التدري�ص 

التدريب الميداني؟ 

هدف �لدر��سة
التدري�ص  ا�ستراتيجيات  ا�ستخدام  واقع  م�ستوى  عن  الك�سف  اإلى  الحالية  الدرا�سة  هدفت 

وا�ستراتيجيات التقويم البديل واأدواته من قبل طلبة التربية العملية مع الطلبة ذوي �سعوبات 

من  الباحث  قام  وقد  الإح�ساء.  في  الخا�سة  التربية  مدار�ص  في  العقلية  الإعاقة  وذوي  التعلم 

التدري�سية من قبل  الممار�سات  الميدان بملاحظة  العملية في  التربية  اإ�سرافه على طلبة  خلال 

البديل  التقويم  وا�ستراتيجيات  التدري�ص  ا�ستراتيجيات  ا�ستخدام  في  العملية  التربية  طلبة 

واأدواته؛ والتحفيز على ا�ستخدامها.

�أهمية �لدر��سة
ظهر من التقديم التركيز على ا�ستراتيجيات التدري�ص والتقويم وتدريب المعلمين. اإذ اهتم 

و)قعدان   )2014 و)Hughes, 1993( و)خطاب،   )Joyce, Weil, & Calhoun, 2000(

2014( بمعايير نظام الترخي�ص الجديد لمعلم التربية الخا�سة، وفي بنوده امتلاك  وحميدة، 

موؤ�سراتها  وتحقق  البديل  والتقويم  التقويم  طرق  وتنويع  وموؤ�سراتها،  التدري�ص  ا�ستراتيجيات 

بالقدرة على بناء اأدوات التقويم؛ ومن هنا تبرز اأهمية الدرا�سة وتت�سح بالنقاط الآتية:

التدري�ص  ا�ستراتيجيات  مجال  في  جديدة  معرفة  ت�سيف  اأن  الدرا�سة  لنتائج  يمكن  نظريًا   -

وا�ستراتيجيات التقويم البديل واأدواته.

- عمليًا يمكن الإ�سهام في �سنع القرار لدى التربويين عند بناء المناهج في اأخذ ا�ستراتيجيات 

التدري�ص وا�ستراتيجيات التقويم البديل واأدواته بالعتبار.
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- لفت اأنظار المتدربين في التربية العملية عند تدري�ص الأفراد ذوي الحاجات الخا�سة ل�ستخدام 

ا�ستراتيجيات تدري�ص متنوعة، والتنويع في ا�ستخدام ا�ستراتيجيات التقويم البديل واأدواته.

حدود �لدر��سة
تتحدد نتائج هذه الدرا�سة في الآتي:

حدود ب�سرية: اقت�سرت الدرا�سة على طلاب وطالبات التربية العملية في تخ�س�ص التربية 

الخا�سة.

حدود مكانية: مدار�ص اإدارة التربية والتعليم بالإح�ساء - المملكة العربية ال�سعودية.

حدود زمانية: الف�سل الثاني للعام الدرا�سي 1438/1437 هـ.

التقويم  وا�ستراتيجيات  التدري�ص  ا�ستراتيجيات  على  الدرا�سة  اقت�سرت  مو�سوعية:  حدود 

البديل واأدواته. 

وخ�سائ�سها  تطويرها  اإجراءات  من حيث  الم�ستخدمة  بالأداة  الدرا�سة  نتائج  تتحدد  كما 

ال�سيكومترية واأ�سلوب جمع المعلومات والتحليل الإح�سائي.

تعريف �لم�سطلحات
�لطالب / �لمعلم: طالب كلية التربية في تخ�س�ص التربية الخا�سة، الذي يتدرب على تدري�ص 

الطلبة ذوي الحتياجات الخا�سة )ذوي �سعوبات التعلم اأو المعوقين عقليًا( وعلى الوظائف التي 

يقوم بها المعلم تحت اإ�سراف الموؤ�س�سة التعليمية التي يُدر�ص بها، فهو طالب لأنه لم يكمل درا�سته 

في الكلية، وهو معلم بحكم تدري�سه عددًا من الح�س�ص في اإحدى المدار�ص المتعاونة )النهار، 

2000؛ وقعدان وحميدة، 2014(.

��ستر�تيجيات �لتدري�س: مجموعة اإجراءات التدري�ص المختارة �سلفًا من قِبل المعلم اأو م�سمّم 

التدري�سية  الأهداف  يحقق  بما  التدري�ص  تنفيذ  اأثناء  ل�ستخدامها  يخطط  والتي  التدري�ص، 

المرجوة باأق�سى فاعلية ممكنة وفي �سوء الإمكانات المتاحة، وقد ت�سم ا�ستراتيجية التدري�ص اأكثر 

من طريقة تدري�ص؛ مثال: ا�ستراتيجية التعلم الذاتي قد ت�سمل: طريقة التدري�ص بالكمبيوتر، 

والب�سطامي،  الحميد  وعبد  2010؛  والقحطاني،  2000؛  )النهار،  الكت�ساف  ال�ستق�ساء، 

.)2012

اأو  الطالب  يعرف  ماذا  على  من خلالها  نح�سل  اأي طريقة  �لبديل:  �لتقويم  ��ستر�تيجيات 

والمقننة  التقليدية  بعيداً عن الختبارات  اأن يعمل بهدف متابعة تطوره وتقدمه  ي�ستطيع  ماذا 

)الب�ستنجي، 2007؛ مهيدات والمحا�سنة، 2009(. وعرفه اأوفرتون )Overton, 2006( "نوع 



198

د. عاطف بحر�وي و�قع ��ستخد�م ��ستر�تيجيات �لتدري�س و��ستر�تيجيات �لتقويم �لبديل ...

20
19

س  
�

ار
ـــ

1 م
د  

عد
 ال

 20
د  

جل
لم

ا

الفاعل  التطبيق  اأداء مهام حياتية واقعية تبين قدرته على  المتعلم  التقويم يطلب فيه من  من 

للمعارف والمهارات الأ�سا�سية، ويتم تقييم اأو تقدير اأدائه على ميزان و�سفي متدرج يبين نوعية 

مقايي�ص  اأنواع  كل  هو  البديل  التقويم  الدرا�سة  هذه  وفي  محددة".  اأداء  لم�ستويات  وفقًا  اأدائه 

التقويم التي تختلف عن الختبارات التقليدية من اأنماط الأ�سئلة المو�سوعية، والتي تظهر جلية 

من خلال اأداة الدرا�سة. 

�أدو�ت �لتقويم: و�سائل جمع البيانات والمعلومات والتي تختلف باختلاف الهدف من ال�ستخدام؛ 

الق�س�سي  وال�سجل  المجمعة  وال�سجلات  النف�سية  والمقايي�ص  والختبارات  والملاحظة  كالمقابلة 

وال�سيرة الذاتية والزيارة الخارجية )مهيدات والمحا�سنة، 2009؛ الخوالدة، 2014؛ الحارثي، 

اإ�سلاح  لحركات  والمتتبع  الدرا�سة.  اأداة  تقي�سها  التي  بالأدوات  تمثلت  الدرا�سة  وفي   .)2015

نظم التعليم دوليًا يجد اأن التقويم يقود الإ�سلاح "Assessment Driven Reform" اأما في 

ميداننا التربوي فالتدري�ص والتقويم ما زال ب�سورتهما الأولية، على الرغم من انتقال التدري�ص 

من اعتماد الدور المركزي للمعلم؛ اإلى ظهور نظرية تربوية للبنائية تتبنى فكرة اأن تطور جميع 

 .)Overton, 2006 المعارف تتم من قبل المتعلم )الحارثي، 2015؛ الحراح�سة، 2016؛

�لطريقة و�لإجر�ء�ت
المعرفة  اقت�ساد  على  المبني  المناهج  تطوير  اأدبيات  اإلى  ا�ستنادًا  الدرا�سة  اأداة  بناء  بعد 

التربية  )وزارة   )Educational Reform for Knowledge Economy )ERfKE

والتعليم، 2011( و)مهيدات والمحا�سنة، 2009( و)الخوالدة، 2014( و)الحارثي، 2015( 

واعتمادها ب�سورتها النهائية، والتاأكد من �سدقها وثباتها قم الباحث بما ياأتي:

1. الح�سول على موافقة تطبيق الدرا�سة، بخطاب ت�سهيل مهمة.

2. توزيع ال�ستبانات على اأفراد عينة الدرا�سة وتو�سيح المطلوب. 

3. ا�سترجاع ال�ستبانات من العينة بنف�ص الطريقة التي وزعت بها.

4. اإدخال البيانات اإلى الحا�سوب وا�ستخدام البرنامج الإح�سائي )SPSS( واإجراء التحليلات 

الإح�سائية اللازمة للاإجابة عن اأ�سئلة الدرا�سة واإعداد النتائج. 

ودللت  ا�ستخدامها  التي تم  والأدوات  وعينته،  البحث ومجتمعه  لمنهج  و�سفٌ  ياأتي  وفيما 

ا�ستخدمت  التي  الإح�سائية  والمعالجات  واإجراءاته  البحث  متغيرات  وثباتها وتحديد  �سدقها 

للاإجابة عن اأ�سئلته.
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منهج �لبحث
الثلاثة  الأداة  محاور  بين  العلاقة  تناول  والذي  الرتباطي  الو�سفي  المنهج  ا�ستخدام  تم 

للك�سف عن م�ستوى واقع ا�ستخدام ا�ستراتيجيات التدري�ص والتقويم البديل واأدواته لدى طلبة 

غرف  ت�سمل  التي  الحكومية  المدار�ص  في  الميداني  التدريب  اأثناء  الخا�سة  التربية  تخ�س�ص 

اإلى  بالإ�سافة  العقلية،  الإعاقة  لذوي  الفكرية  التربية  غرف  اأو  و/  التعلم  �سعوبات  م�سادر 

الك�سف عن طبيعة العلاقة بينها، وذلك لمنا�سبته طبيعة الدرا�سة وهدفها.

مجتمع �لبحث
تكوّن من جميع طلاب وطالبات التدريب الميداني / التربية العملية المطبقون في المدار�ص 

الحكومية التي ت�سمل غرف م�سادر �سعوبات التعلم و/ اأو غرف التربية الفكرية لذوي الإعاقة 

الف�سل  خلال  الثامن  الدرا�سي  الم�ستوى  في  الإح�ساء،  وتعليم  تربية  لإدارة  التابعة  العقلية 

الدرا�سي الثاني من العام الجامعي 1438/1437هـ ويبلغ عددهم )171( طالب وطالبة.

عينة �لبحث
المدار�ص  في  المطبقون  الميداني  التدريب  وطالبات  طلاب  من  الدرا�سة  عينة  اأفراد  تكوّن 

اأو ف�سول التربية الفكرية لذوي الإعاقة العقلية  الحكومية غرف م�سادر �سعوبات التعلم و/ 

التابعة لإدارة تربية وتعليم الإح�ساء، وبلغ عدد الذين ا�ستجابوا على اأداة الدرا�سة )48( طالبًا 

و)65( طالبة.

جدول )1(
توزيع �أفر�د عينة �لبحث وفقًا لمتغير�ت �لبحث

الن�شبة المئويةالتكرارم�شتويات المتغيرالمتغير

الجن�ص

6557.5طالبة

4842.5طالب

113100.0الكلي

م�سار التطبيق الميداني

4943.4فكري

6456.6�سعوبات تعلم

113100.0الكلي

�أدو�ت �لبحث
تم تطوير اأداة البحث بثلاثة اأجزاء ومحاور، ا�ستنادًا اإلى اأدبيات تطوير المناهج المبني على 

 )Educational Reform for Knowledge Economy )E R f K E( عرفةŸاقت�صاد ا
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بالتدري�ص  المخت�سين  التربويين  واآراء  التربوية  التدري�ص  واأدلة  بالمو�سوع  تهتم  اأخرى  واأدبيات 

)وزارة التربية والتعليم، 2011(. مع العلم اأن الأداة بعنا�سرها الثلاثة تكونت من 66 فقرة. 

اتخذت �سلم تدريج ليكرت ثلاثي )بدرجة عالية، بدرجة متو�سطة، بدرجة منخف�سة(. وتمت 

ال�ستجابة عليها من قبل الطالب / المعلم المتدرب في التربية العملية، مع متابعة الم�سرف على 

التربوية  الخطط  في  ال�ستراتيجيات  ولتوظيف  للا�ستجابة  المتعاون  والمعلم  العملية  التربية 

الفردية.

وا�ستملت الدرا�سة على اأداة من ثلاثة اأجزاء ومحاور فرعية؛ هي:

�أوّلً: اأداة ا�ستخدام ا�ستراتيجيات التدري�ص لدى طلبة تخ�س�ص التربية الخا�سة اأثناء التدريب 

:ÊيداŸا

ا�ستمل المحور الأول من اأداة الدرا�سة ب�سورتها النهائية على 38 فقرة موزعة على خم�ص 

حل  ا�ستراتيجية  فقرات،   10 المبا�سر  التدري�ص  )ا�ستراتيجية  هي  تدري�ص  ا�ستراتيجيات 

الم�سكلات خم�ص فقرات، ا�ستراتيجية التعلم في مجموعات 8 فقرات، ا�ستراتيجية التعلم من 

خلال الن�ساط 10 فقرات، وا�ستراتيجية التفكير الناقد خم�ص فقرات(.

دللت �سدق وثبات �لأد�ة
�سدق �لمحتوى:

عرفه  وقد  الطلبة.  حول  القرارات  اتخاذ  بهدف  البيانات  جمع  عملية  هو  التقييم 

من  التربوية  المعلومات  لجمع  منظمة  عملية  باأنه   )McLaughlin and Lewis, 2005(

للاأفراد  الخا�سة  التربية  خدمات  بتقديم  المتعلقة  والتعليمية  القانونية  القرارات  اتخاذ  اأجل 

)ال�ستبانة(  الدرا�سة  اأداة  عر�ص  تم  الأداة  �سدق  من  وللتاأكد  الخا�سة.  الحتياجات  ذوي 

الملك في�سل،  التربية في جامعة  على مجموعة من المحكمين من ذوي الخت�سا�ص في كليات 

وجامعة الح�سين بن طلال، ومن تربويين في وزارة التربية والتعليم من ذوي الكفاءة والخبرة 

وذلك لإبداء الراأي من حيث: مدى منا�سبة وملاءمة الفقرات للبعد الذي تندرج تحته، ومدى 

�سحة ودقة ال�سياغة اللغوية للفقرات وو�سوحها و�سمولها لمو�سوع الدرا�سة، واإ�سافة اأو حذف 

اأي فقرة ل يرونها منا�سبة. وتم تعديل �سياغة بع�ص الفقرات لغوياً، واإ�سافة بع�ص  اأو تعديل 

الفقرات وحذف بع�ص الفقرات بناءً على توجيهات المحكمين.
�سدق �لبناء:

تم تطبيق الأداة على عينة ا�ستطلاعية موؤلفة من 20 طالبًا وطالبةً من خارج عينة البحث 

الم�ستهدفة، وذلك لح�ساب معاملات ارتباط بير�سون لعلاقة الفقرات بالأداة وبال�ستراتيجيات 
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التابعة لها، وقد تراوحت قيم معاملات ارتباط علاقة فقرات ا�ستراتيجية التدري�ص )التدري�ص 

واأنَّ   ،0.62 وحتى   0.38 من  وبالأداة   ،0.72 وحتى   0.42 من  با�ستراتيجيتها  المبا�سر( 

وال�ستق�ساء(  الم�سكلات  )حل  التدري�ص  ا�ستراتيجية  فقرات  علاقة  ارتباط  معاملات  قيم 

با�ستراتيجيتها قد تراوحت من 0.53 وحتى 0.69، وبالأداة من 0.33 وحتى 0.51، واأنَّ قيم 

معاملات ارتباط علاقة فقرات ا�ستراتيجية التدري�ص )التعلم في مجموعات( با�ستراتيجيتها 

قد تراوحت من 0.29 وحتى 0.85، وبالأداة من 0.29 وحتى 0.75، واأنَّ قيم معاملات ارتباط 

علاقة فقرات ا�ستراتيجية التدري�ص )التعلم من خلال الن�ساط( با�ستراتيجيتها قد تراوحت 

من 0.40 وحتى 0.73، وبالأداة من 0.31 وحتى 0.66، واأخيًرا؛ فاإن قيم معاملات ارتباط 

علاقة فقرات ا�ستراتيجية التدري�ص )التفكير الناقد( با�ستراتيجيتها قد تراوحت من 0.53 

وحتى 0.86، وبالأداة من 0.24 وحتى 0.62.

يلاحظ من القيم �سالفة الذكر الخا�سة ب�سدق البناء؛ اأنَّ معامل ارتباط بير�سون لعلاقة 

التابعة لها لم يقل عن  بالأداة وبال�ستراتيجيات  التابعة  كل فقرة من فقرات ال�ستراتيجيات 

معيار 0.20؛ مما ي�سير اإلى جودة بناء فقرات الأداة. )عودة، 2014(. بالإ�سافة اإلى ما تقدم؛ 

من  تراوحت  اإذ  بالأداة  التابعة  ال�ستراتيجيات  لعلاقة  بير�سون  ارتباط  معاملات  ح�ساب  تم 

 Inter-correlation 0.60 وحتى 0.90، علاوة على ح�ساب معاملات ارتباط بير�سون البينية

لعلاقة ال�ستراتيجيات التابعة فيما بينها حيث تراوحت من 0.30 وحتى 0.75.

ثبات �لت�ساق �لد�خلي و�لإعادة:

لها؛ فقد تم  التابعة  الداخلي للاأداة وال�ستراتيجيات  ثبات الت�ساق  التحقق من  لأغرا�ص 

ح�سابه با�ستخدام معادلة كرونباخ األفا Cronbach’s α بالعتماد على بيانات التطبيق الأول 

للعينة ال�ستطلاعية، اإذ بلغت قيمته للاأداة 0.87 وللا�ستراتيجيات التابعة فقد تراوحت من 

0.71 وحتى 0.78. ولأغرا�ص التحقق من ثبات الإعادة للاأداة وال�ستراتيجيات التابعة لها؛ 

Test- فقد تم اإعادة التطبيق على العينة ال�ستطلاعية �سالفة الذكر بطريقة الختبار واإعادته

Retest بفا�سل زمني مقداره اأ�سبوعان بين التطبيقين الأول والثاني، وذلك عن طريق ح�سابه 

ل بالتطبيق الثاني بالعتماد على بيانات  با�ستخدام معامل ارتباط بير�سون لعلاقة التطبيق الأوَّ

من  تراوحت  التابعة  وللا�ستراتيجيات   0.85 للاأداة  قيمته  بلغت  وقد  ال�ستطلاعية،  العينة 

0.75 وحتى 0.81.
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معيار �لت�سنيف:

تم اعتماد النموذج الإح�سائي ذي التدريج الن�سبي؛ بهدف اإطلاق الأحكام على الأو�ساط 

للا�ستراتيجيات  تتبع  التي  وبالفقرات  التابعة  وبال�ستراتيجيات  بالأداة  الخا�سة  الح�سابية 

التابعة، وذلك على النحو الآتي:
فئة الاأو�شاط الح�شابيةم�شتوى الا�شتخدام

اأكثر من 2.33عالٍ

1.67-2.33متو�صط

اأقل من 1.67منخف�ص

ثانيًا: اأداة ا�ستخدام ا�ستراتيجيات التقويم البديل لدى طلبة تخ�س�ص التربية الخا�سة اأثناء 

التدريب الميداني:

خم�ص  على  موزعة  فقرة   21 على  النهائية  ب�سورتها  الثاني  الدرا�سة  اأداة  محور  ا�ستمل 

فقرات،   7 الأداء  على  المعتمد  التقويم  )ا�ستراتيجية  هي  البديل  للتقويم  ا�ستراتيجيات 

 3 6 فقرات، ا�ستراتيجية الملاحظة فقرتان، ا�ستراتيجية التوا�سل  ا�ستراتيجية القلم والورقة 

فقرات، وا�ستراتيجية مراجعة الذات 3 فقرات(.

دللت �سدق وثبات �لأد�ة
�سدق �لمحتوى:

للتحقق من �سدق الأداة تم عر�ص اأداة الدرا�سة )ال�ستبانة( على مجموعة من المحكمين 

الملك في�سل، وجامعة الح�سين بن طلال،  التربية في جامعة  من ذوي الخت�سا�ص في كليات 

ومن تربويين في وزارة التربية والتعليم من ذوي الكفاءة والخبرة وذلك لإبداء الراأي من حيث: 

مدى منا�سبة وملاءمة الفقرات للبعد الذي تندرج تحته، ومدى �سحة ودقة ال�سياغة اللغوية 

للفقرات وو�سوحها و�سمولها لمو�سوع الدرا�سة، واإ�سافة اأو حذف اأو تعديل ما يرونه منا�سبًا. وتم 

تعديل �سياغة بع�ص الفقرات لغوياً، واإ�سافة بع�ص الفقرات وحذف بع�ص الفقرات بناءً على 

توجيهات المحكمين.

�سدق �لبناء:

تم تطبيق الأداة على عينة ا�ستطلاعية موؤلفة من 20 طالبًا وطالبةً من خارج عينة البحث 

الم�ستهدفة، وذلك لح�ساب معاملات ارتباط بير�سون لعلاقة الفقرات بالأداة وبال�ستراتيجيات 

البديل  التقويم  ا�ستراتيجية  فقرات  علاقة  ارتباط  معاملات  قيم  تراوحت  اإذ  لها،  التابعة 

)التقويم المعتمد على الأداء( با�ستراتيجيتها من 0.45 وحتى 0.65، وبالأداة من 0.22 وحتى 
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0.65، واأنَّ قيم معاملات ارتباط علاقة فقرات ا�ستراتيجية التقويم البديل )القلم والورقة( 

با�ستراتيجيتها قد تراوحت من 0.49 وحتى 0.88 )تجدر الإ�سارة اأنَّ قيم معاملات ارتباط 

علاقة فقرات ا�ستراتيجية الإجابة المحددة )المنتقاة( الفرعية با�ستراتيجيتها )القلم والورقة( 

ا�ستراتيجية  فقرات  علاقة  ارتباط  معاملات  قيم  واأنَّ   ،0.88 وحتى   0.65 من  تراوحت  قد 

 0.49 الإجابة المفتوحة )الموجهة( الفرعية با�ستراتيجيتها )القلم والورقة( قد تراوحت من 

فقرات  علاقة  ارتباط  معاملات  قيم  واأنَّ   ،0.69 وحتى   0.31 من  وبالأداة   ،]0.87 وحتى 

وحتى   0.41 من  تراوحت  قد  با�ستراتيجيتها  مجموعات(  في  )التعلم  التدري�ص  ا�ستراتيجية 

0.78، وبالأداة من 0.32 وحتى 0.70، واأنَّ قيم معاملات ارتباط علاقة فقرات ا�ستراتيجية 

التقويم البديل )الملاحظة( با�ستراتيجيتها قد تراوحت من 0.46 وحتى 0.95، وبالأداة من 

البديل  التقويم  ا�ستراتيجية  فقرات  علاقة  ارتباط  معاملات  قيم  واأنَّ   ،0.41 وحتى   0.38

وحتى   0.39 من  وبالأداة   ،0.49 وحتى   0.36 من  تراوحت  قد  با�ستراتيجيتها  )التوا�سل( 

0.58، واأخيًرا؛ اأنَّ قيم معاملات ارتباط علاقة فقرات ا�ستراتيجية التقويم البديل )مراجعة 

الذات( با�ستراتيجيتها قد تراوحت من 0.32 وحتى 0.83، وبالأداة من 0.42 وحتى 0.72.

يلاحظ من القيم �سالفة الذكر الخا�سة ب�سدق البناء؛ اأنَّ معامل ارتباط بير�سون لعلاقة 

التابعة لها لم يقل عن  بالأداة وبال�ستراتيجيات  التابعة  كل فقرة من فقرات ال�ستراتيجيات 

معيار 0.20؛ مما ي�سير اإلى جودة بناء فقرات الأداة. )عودة، 2014(. بالإ�سافة اإلى ما تقدم؛ 

تراوحت  وقد  بالأداة،  التابعة  ال�ستراتيجيات  لعلاقة  بير�سون  ارتباط  معاملات  ح�ساب  تم 

0.84، علاوة على ح�ساب معاملات ارتباط  0.30 وحتى  قيم معاملات ارتباط بير�سون من 

بÒ�صون البينية Inter-correlation لعلاقة ال�ستراتيجيات التابعة فيما بينها، اإذ تراوحت من 

0.21 وحتى 0.93.

ثبات �لت�ساق �لد�خلي و�لإعادة:

لها؛ فقد تم  التابعة  الداخلي للاأداة وال�ستراتيجيات  ثبات الت�ساق  التحقق من  لأغرا�ص 

للعينة  الأول  التطبيق  بيانات  على   Cronbach’s α األفا  كرونباخ  معادلة  با�ستخدام  ح�سابه 

ال�ستطلاعية، فبلغت قيمته للاأداة 0.86 وللا�ستراتيجيات التابعة تراوحت من 0.50 وحتى 

0.89. ولأغرا�ص التحقق من ثبات الإعادة للاأداة وال�ستراتيجيات التابعة لها؛ فقد تم اإعادة 

التطبيق على العينة ال�ستطلاعية �سالفة الذكر بطريقة الختبار واإعادته Test-Retest بفا�سل 

با�ستخدام  ح�سابه  طريق  عن  وذلك  والثاني،  الأول  التطبيقين  بين  اأ�سبوعان  مقداره  زمني 

العينة  بيانات  على  بالعتماد  الثاني  بالتطبيق  ل  الأوَّ التطبيق  لعلاقة  بير�سون  ارتباط  معامل 
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ال�ستطلاعية، وقد بلغت قيمته للاأداة 0.82 وللا�ستراتيجيات التابعة فقد تراوحت من 0.70 

وحتى 0.79.
معيار �لت�سنيف:

تم اعتماد النموذج الإح�سائي ذي التدريج الن�سبي؛ بهدف اإطلاق الأحكام على الأو�ساط 

للا�ستراتيجيات  تتبع  التي  وبالفقرات  التابعة  وبال�ستراتيجيات  بالأداة  الخا�سة  الح�سابية 

التابعة، وذلك على النحو الآتي:
فئة الاأو�شاط الح�شابيةم�شتوى الا�شتخدام

اأكثر من 2.33عالٍ

1.67-2.33متو�صط

اأقل من 1.67منخف�ص

ثالثًا: اأداة ا�ستخدام اأدوات ا�ستراتيجيات التقويم البديل لدى طلبة تخ�س�ص التربية الخا�سة 

اأثناء التدريب الميداني:

ا�ستمل محور اأداة الدرا�سة الثالث ب�سورتها النهائية على 7 فقرات كاأدوات ل�ستراتيجيات 

التقويم البديل. 

دللت �سدق وثبات �لأد�ة:
�سدق �لمحتوى:

للتاأكد من �سدق الأداة تم عر�ص اأداة الدرا�سة )ال�ستبانة( على مجموعة من المحكمين من 

ذوي الخت�سا�ص في كليات التربية في جامعة الملك في�سل، وجامعة الح�سين بن طلال، ومن 

تربويين في وزارة التربية والتعليم من ذوي الكفاءة والخبرة وذلك لإبداء الراأي من حيث: مدى 

منا�سبة وملاءمة الفقرات، ومدى �سحة ودقة ال�سياغة اللغوية للفقرات وو�سوحها و�سمولها 

لمو�سوع الدرا�سة، واإ�سافة اأو حذف اأو تعديل اأي فقرة ل يرونها منا�سبة. وتم تعديل �سياغة بع�ص 

الفقرات لغوياً، واإ�سافة بع�ص الفقرات وحذف بع�ص الفقرات بناءً على توجيهات المحكمين.
�سدق �لبناء:

تم تطبيق الأداة على عينة ا�ستطلاعية موؤلفة من 20 طالبًا وطالبةً من خارج عينة الدرا�سة 

الم�ستهدفة، وذلك لح�ساب معاملات ارتباط بير�سون لعلاقة الفقرات بالأداة، فتراوحت قيمها 

من 0.37 وحتى 0.80. 

يلاحظ من القيم �سالفة الذكر الخا�سة ب�سدق البناء؛ اأنَّ معامل ارتباط بير�سون لعلاقة 

كل اأداة من الأدوات التابعة بالأداة لم يقل عن معيار 0.20؛ مما ي�سير اإلى جودة بناء فقرات 

الأداة. )عودة، 2014(
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ثبات �لت�ساق �لد�خلي و�لإعادة:
معادلة  با�ستخدام  ح�سابه  تم  فقد  للاأداة؛  الداخلي  الت�ساق  ثبات  من  التحقق  لأغرا�ص 

كرونباخ األفا Cronbach’s α بالعتماد على بيانات التطبيق الأول للعينة ال�ستطلاعية حيث 

وبلغت قيمته 0.85. ولأغرا�ص التحقق من ثبات الإعادة للاأداة؛ فقد تم اإعادة التطبيق على 

العينة ال�ستطلاعية �سالفة الذكر بطريقة الختبار واإعادته Test-Retest بفا�سل زمني مقداره 

ارتباط  معامل  با�ستخدام  ح�سابه  طريق  عن  وذلك  والثاني،  الأول  التطبيقين  بين  اأ�سبوعان 

ل بالتطبيق الثاني بالعتماد على بيانات العينة ال�ستطلاعية، وقد  بير�سون لعلاقة التطبيق الأوَّ

بلغت قيمته 0.83.

معيار �لت�سنيف:

تم اعتماد النموذج الإح�سائي ذي التدريج الن�سبي؛ بهدف اإطلاق الأحكام على الأو�ساط 

الح�سابية الخا�سة بالأداة وبالأدوات التي تتبع لها، وذلك على النحو الآتي:
فئة الاأو�شاط الح�شابيةم�شتوى الا�شتخدام

اأكثر من 2.33عالٍ

1.67-2.33متو�صط

اأقل من 1.67منخف�ص

�إجر�ء�ت �لبحث:
�لمعالجات �لإح�سائية

تمت المعالجات الإح�سائية للبيانات في هذه الدرا�سة با�ستخدام الرزمة الإح�سائية للعلوم 

الجتماعية )SPSS(، وذلك على النحو الآتي:

للاإجابة عن �سوؤال الدرا�سة الأول؛ فقد تم ح�ساب الأو�ساط الح�سابية والنحرافات المعيارية 

ل�ستخدام ا�ستراتيجيات التدري�ص وال�ستراتيجيات التابعة لدى طلبة تخ�س�ص التربية الخا�سة 

لأو�ساطها  وفقًا  تنازليًا  التابعة  ال�ستراتيجيات  ترتيب  مراعاة  مع  الميداني،  التدريب  اأثناء 

الح�سابية.

والنحرافات  الح�سابية  الأو�ساط  ح�ساب  تم  فقد  الثاني؛  الدرا�سة  �سوؤال  عن  للاإجابة 

المعيارية ل�ستخدام ا�ستراتيجيات التقويم البديل وال�ستراتيجيات التابعة لدى طلبة تخ�س�ص 

التربية الخا�سة اأثناء التدريب الميداني، مع مراعاة ترتيب ال�ستراتيجيات التابعة تنازليًا وفقًا 

لأو�ساطها الح�سابية.

للاإجابة عن �سوؤال الدرا�سة الثالث؛ فقد تم ح�ساب الأو�ساط الح�سابية والنحرافات المعيارية 

ل�ستخدام اأدوات ا�ستراتيجيات التقويم البديل والأدوات التابعة لها لدى طلبة تخ�س�ص التربية 

الخا�سة اأثناء التدريب الميداني، مع مراعاة ترتيب الأدوات تنازليًا وفقًا لأو�ساطها الح�سابية.
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لعلاقة  بير�سون  ارتباط  معاملات  ح�ساب  تم  فقد  الرابع؛  الدرا�سة  �سوؤال  عن  للاإجابة 

البديل  التقويم  با�ستراتيجيات  لها  التابعة  وال�ستراتيجيات  التدري�ص  ا�ستراتيجيات 

التدريب  اأثناء  الخا�سة  التربية  تخ�س�ص  طلبة  لدى  الم�ستخدمة  لها  التابعة  وال�ستراتيجيات 

التدري�ص  ا�ستراتيجيات  لعلاقة  بير�سون  ارتباط  معاملات  ح�ساب  تم  وكذلك  الميداني، 

الطلبة،  لدى  الم�ستخدمة  البديل  التقويم  ا�ستراتيجيات  باأدوات  لها  التابعة  وال�ستراتيجيات 

البديل  التقويم  ا�ستراتيجيات  لعلاقة  بير�سون  ارتباط  معاملات  ح�ساب  تم  فقد  واأخيًرا؛ 

وال�ستراتيجيات التابعة لها باأدوات ا�ستراتيجيات التقويم البديل الم�ستخدمة لدى الطلبة.

عر�س �لنتائج ومناق�ستها
والتقويم  التدري�ص  ا�ستراتيجيات  ا�ستخدام  الك�سف عن م�ستوى واقع  اإلى  الدرا�سة  هدفت 

اإلى  بالإ�سافة  الميداني،  التدريب  اأثناء  الخا�سة  التربية  تخ�س�ص  طلبة  لدى  واأدواته  البديل 

الك�سف عن طبيعة العلاقة بينها، وذلك بالإجابة عن اأ�سئلة البحث الآتية:

ا�ستراتيجيات  ا�ستخدام  م�ستوى  "ما  على:  ن�صَّ  الذي  الدرا�سة  ب�سوؤال  المتعلقة  النتائج  لً:  �أوَّ

التدري�ص لدى طلبة تخ�س�ص التربية الخا�سة اأثناء التدريب الميداني / التربية العملية؟"

المعيارية  والنحرافات  الح�سابية  الأو�ساط  ح�ساب  تم  ل؛  الأوَّ الدرا�سة  �سوؤال  عن  للاإجابة 

التربية  تخ�س�ص  طلبة  لدى  لها  التابعة  وال�ستراتيجيات  التدري�ص  ا�ستراتيجيات  ل�ستخدام 

الخا�سة اأثناء التدريب الميداني، مع مراعاة ترتيب ا�ستراتيجيات التدري�ص التابعة لها لديهم 

تنازليًا وفقًا لأو�ساطها الح�سابية، وذلك كما هو مبين في الجدول رقم 2.

�لجدول رقم )2(
�لأو�ساط �لح�سابية و�لنحر�فات �لمعيارية ل�ستخد�م ��ستر�تيجيات �لتدري�س 

و�ل�ستر�تيجيات �لتابعة لها لدى طلبة تخ�س�س �لتربية �لخا�سة �أثناء 
�لتدريب �لميد�ني  مرتبةً تنازليًا وفقًا لأو�ساطها �لح�سابية

الو�شط ا�شتراتيجيات التدري�سرقم الا�شتراتيجيةالرتبة
الح�شابي

الانحراف 
المعياري

م�شتوى 
الا�شتخدام

عال2.460.27ٍالتدري�ص المبا�سر11

متو�صط2.310.24التعلم في مجموعات23

متو�صط2.260.30التعلم من خلال الن�ساط34

متو�صط2.020.27التفكÒ الناقد45

متو�صط1.930.37حل الم�سكلات وال�ستق�ساء52

متو�صط2.250.23الكلي للمقيا�ص
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يلاحظ من الجدول 2 اأن ا�ستراتيجيات التدري�ص لدى طلبة تخ�س�ص التربية الخا�سة اأثناء 

وقد  متو�سط،  ا�ستخدام  م�ستوى  �سمن  الح�سابي  لو�سطها  وفقًا  فَت  نِّ �سُ قد  الميداني  التدريب 

جاءت ال�ستراتيجيات التابعة لها لديهم وفقًا للترتيب الآتي: ا�ستراتيجية التدري�ص المبا�سر في 

فًة وفقًا لو�سطها الح�سابي �سمن م�ستوى عالٍ، ثم تلتها ا�ستراتيجية التعلم  المرتبة الأولى؛ مُ�سنَّ

في مجموعات في المرتبة الثانية، تلتها ا�ستراتيجية التعلم من خلال الن�ساط في المرتبة الثالثة، 

تلتها ا�ستراتيجية التفكير الناقد في المرتبة الرابعة، واأخيًرا؛ تلتها ا�ستراتيجية حل الم�سكلات 

فًة وفقًا لأو�ساطها الح�سابية �سمن م�ستوى ا�ستخدام  وال�ستق�ساء في المرتبة الخام�سة؛ مُ�سنَّ

متو�سط لكلٍّ منها. وتبدو هذه النتائج منطقية كونها مطبقة بواقع مدار�ص تطبّق برامج التربية 

التربية  طلبة  ا�ستخدام  جليًا  ويظهر  الفكرية،  التربية  وف�سول  م�سادر  غرف  من  الخا�سة 

الطلبة  الطلبة ذوي الحتياجات الخا�سة. وكون  ال�سابقة مع  التدري�ص  العملية ل�ستراتيجيات 

تطبيق  وبخا�سة  ميدانيًا،  وممار�ستها  بتطبيقها  وقاموا  النظرية  المعرفة  يمتلكون  المتدربين 

ا�ستراتيجية التدري�ص المبا�سر ممايمتنا�سب مع التدري�ص الفردي؛ الذي يعتبر اأ�سا�ص العمل مع 

الطلبة ذوي الحاجات الخا�سة؛ كما جاء في درا�سة )العقيلي، 2011( واأن المعلمين ا�ستخدموا 

 Santiago, Kataoka, Forness &( مقالة  ذلك  وتوؤكد  مختلفة.  تدري�ص  ا�ستراتيجيات 

Miranda 2014(، عدا عن اأنها متوافقة مع نتيجة درا�سة )فخرو، 2016( واأن طلبة التربية 

وبخا�سة  الخا�سة؛  التربية  �سفوف  في  متنوعة  تدري�سية  ا�ستراتيجيات  ا�ستخدموا  الخا�سة 

التعلم في مجموعات والتدري�ص المبا�سر واأن�سطة التعاون. كما تتفق ب�ساأن ا�ستراتيجيات التفكير 

وتطبيق   )Brown, 2016( اأجراها  درا�سة  نتيجة  مع  وال�ستق�ساء  الم�سكلات  وحل  الناقد 

ا�ستراتيجيات تدري�سية وربطها نظريًا بالتطبيق العملي. على العك�ص تمامًا من نتيجة درا�سة 

)ر�سوان، 1999( التي اهتمت باإعداد حقائب الأعمال وخرائط المفهومات والتقنيات الحديثة 

في التربية العملية اأثناء التدري�ص. في الواقع ل بدّ من تحديات ب�ساأن مفهومات ا�ستراتيجيات 

التدري�ص التي يمتلكها الطالب المتدرب مقارنةً بواقع تطبيقها. 

ا�ستخدام ا�ستراتيجيات  "ما م�ستوى  الدرا�سة الذي ن�صَّ على:  ب�سوؤال  المتعلقة  النتائج  ثانيًا: 

التقويم البديل لدى طلبة تخ�س�ص التربية الخا�سة اأثناء التدريب الميداني / التربية العملية؟". 

للاإجابة عن �سوؤال الدرا�سة الثاني؛ فقد تم ح�ساب الأو�ساط الح�سابية والنحرافات المعيارية 

تخ�س�ص  طلبة  لدى  لها  التابعة  وال�ستراتيجيات  البديل  التقويم  ا�ستراتيجيات  ل�ستخدام 

التربية الخا�سة اأثناء التدريب الميداني، مع مراعاة ترتيب ال�ستراتيجيات التابعة لها لديهم 

تنازليًا وفقًا لأو�ساطها الح�سابية، وذلك كما هو مبين في الجدول رقم 3.
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�لجدول رقم )3(
�لأو�ساط �لح�سابية و�لنحر�فات �لمعيارية ل�ستخد�م ��ستر�تيجيات �لتقويم 

�لبديل و�ل�ستر�تيجيات �لتابعة لها لدى طلبة تخ�س�س �لتربية �لخا�سة
 �أثناء �لتدريب �لميد�ني مرتبةً تنازليًا وفقًا لأو�ساطها �لح�سابية

رقم الرتبة
الو�شط ا�شتراتيجيات التقويم البديلالا�شتراتيجية

الح�شابي
الانحراف 

المعياري
م�شتوى 

الا�شتخدام

عال2.650.39ٍالملاحظة13

عال2.350.32ٍالتقويم المعتمد على الأداء21

متو�صط2.330.30مراجعة الذات35

متو�صط2.240.44القلم والورقة42

متو�صط2.320.40الإجابة المحددة )المنتقاة(1

متو�صط2.150.58الإجابة المفتوحة )الموجهة(2

متو�صط1.950.38التوا�سل54

متو�صط2.280.24الكلي للمقيا�ص

يلاحظ من الجدول 3 اأن ا�ستراتيجيات التقويم البديل لدى طلبة تخ�س�ص التربية الخا�سة 

فَت وفقًا لو�سطها الح�سابي �سمن م�ستوى ا�ستخدام متو�سط، وقد  نِّ اأثناء التدريب الميداني قد �سُ

جاءت ال�ستراتيجيات التابعة لها لديهم وفقًا للترتيب الآتي: ا�ستراتيجية الملاحظة في المرتبة 

وفقًا  فتين  مُ�سنَّ الثانية؛  المرتبة  في  الأداء  على  المعتمد  التقويم  ا�ستراتيجية  تلتها  ثم  الأولى، 

المرتبة  الذات في  ا�ستراتيجية مراجعة  ثم  عالٍ،  ا�ستخدام  م�ستوى  لو�سطهما الح�سابي �سمن 

الثالثة، ثم ا�ستراتيجية القلم والورقة في المرتبة الرابعة )تجدر الإ�سارة اإلى اأنَّ الإجابة المحُددة 

الثانية(،  المرتبة  في  )الموجهة(  المفتوحة  الإجابة  تبعتها  الأولى،  المرتبة  في  جاءت  )المنتقاة( 

لأو�ساطها الح�سابية �سمن  وفقًا  فًة  مُ�سنَّ المرتبة الخام�سة؛  التوا�سل في  ا�ستراتيجية  واأخيًرا؛ 

اأن الطالب / المعلم  م�ستوى ا�ستخدام متو�سط لكلٍّ منها. وبهذا ال�ساأن ل بدّ من الإ�سارة اإلى 

يعطي اأولوية لما يطلبه منه الم�سرف المقيم وم�سرفه الأكاديمي والمعلم المتعاون للا�ستراتيجيات 

في الميدان؛ وغالبًا ما يطلب منه ملاحظة الطلبة ذوي الحاجات الخا�سة في مواقف القراءة 

والكتابة والح�ساب. ومن الطبيعي في التربية الخا�سة اأن تكون الملاحظة من اأكثر ا�ستراتيجيات 

التقويم البديل تطبيقًا وا�ستخدامًا. ومن الدرا�سات التي اأظهرت نتائج مماثلة ومتقاربة درا�سة 

)Brown, 2016( با�ستخدام ا�ستراتيجيات التقويم الحديثة واأدواته. وكذلك درا�سة )ن�سر، 

1998( وا�ستخدام المعلم والمعلمة للتقويم باأ�ساليب بديلة مختلفة. 
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"ما م�ستوى ا�ستخدام اأدوات التقويم  ثالثًا: النتائج المتعلقة ب�سوؤال الدرا�سة الذي ن�صَّ على: 

البديل لدى طلبة تخ�س�ص التربية الخا�سة اأثناء التدريب الميداني / التربية العملية؟"

الثالث؛ تم ح�ساب الأو�ساط الح�سابية والنحرافات المعيارية  للاإجابة عن �سوؤال الدرا�سة 

الخا�سة  التربية  تخ�س�ص  طلبة  لدى  لها  التابعة  والأدوات  البديل  التقويم  اأدوات  ل�ستخدام 

تنازليًا وفقًا لأو�ساطها  لها لديهم  التابعة  الأدوات  الميداني، مع مراعاة ترتيب  التدريب  اأثناء 

الح�سابية، وذلك كما هو مبين في الجدول رقم 4.

�لجدول رقم )4(
�لأو�ساط �لح�سابية و�لنحر�فات �لمعيارية ل�ستخد�م �أدو�ت �لتقويم �لبديل

 و�لأدو�ت �لتابعة لها لدى طلبة تخ�س�س �لتربية �لخا�سة �أثناء
 �لتدريب �لميد�ني مرتبةً تنازليًا وفقًا لأو�ساطها �لح�سابية

م�شتوى الا�شتخدامالانحراف المعياريالو�شط الح�شابياأدوات التقويمالرقمالرتبة

عال2.930.26ٍلوحة المعززات17

متو�صط2.160.65قائمة الر�صد21

متو�صط2.070.69�سلم التقدير اللفظي33

متو�صط2.070.56�سجل ق�س�سي45

متو�صط1.880.64�سجل و�سف �سير التعلم54

متو�صط1.850.50لوحة ال�سرف66

متو�صط1.810.59�سلم التقدير72

متو�صط2.110.26الكلي للمقيا�ص

يلاحظ من الجدول 4 اأن اأدوات التقويم البديل لدى طلبة تخ�س�ص التربية الخا�سة اأثناء 

وقد  متو�سط،  ا�ستخدام  م�ستوى  �سمن  الح�سابي  لو�سطها  وفقًا  فَت  نِّ �سُ قد  الميداني  التدريب 

الأولى  المرتبة  في  المعززات  لوحة  اأداة  الآتي:  للترتيب  وفقًا  لديهم  لها  التابعة  الأدوات  جاءت 

المرتبة  في  الر�سد  قائمة  اأداة  تلتها  ثم  عالٍ،  م�ستوى  �سمن  الح�سابي  لو�سطها  وفقًا  فًة  مُ�سنَّ

الثانية، ثم اأداة �سلم التقدير اللفظي في المرتبة الثالثة، ثم اأداة ال�سجل الق�س�سي في المرتبة 

المرتبة  في  ال�سرف  لوحة  ثم  الخام�سة،  المرتبة  في  التعلم  �سير  و�سف  �سجل  اأداة  ثم  الرابعة، 

فًة وفقًا لأو�ساطها الح�سابية  ال�ساد�سة، واأخيًرا؛ تلتها اأداة �سلم التقدير في المرتبة ال�سابعة؛ مُ�سنَّ

�سمن م�ستوى ا�ستخدام متو�سط لكلٍّ منها. المتتبع لهذه النتيجة والزائر لميدان �سفوف التربية 

الخا�سة يلم�ص بو�سوح وجود لوحة المعززات وباأ�سكال متنوعة في كل �سف؛ وذلك اأمر مطمئن 

ووجود  اأدوات جاهزة،  على  الأمر لح�سولهم  يعود  وقد  البديل،  التقويم  اأدوات  بع�ص  لتطبيق 
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ح�سلت  اإذ   )Smith, 2004( اأيدته  ما  وهذا  البديل.  التقويم  اأدوات  بناء  في  معرفية  خلفية 

على  دللة  ذلك  وفي  التطبيقات.  اأعلى  على  النوعية  والمراجعة  البديل  التقويم  ا�ستراتيجيات 

ذوي  الطلبة  مع  واأدواته  البديل  التقويم  ا�ستراتيجيات  العملية  التربية  طلبة  ا�ستخدام  اأن 

الحتياجات الخا�سة ل ي�سكل تحدي لهم؛ وتبقى حاجتهم للتدريب على توظيفها في البرامج 

التربوية الفردية وفي �سفوف التربية الخا�سة حاجة ملحة. على عك�ص نتيجة درا�سة )العقيلي، 

2011( وا�ستخدام اأ�ساليب التقويم البديل بالدرجة )نادرًا( من قبل المعلمين. وبالعودة لدرا�سة 

الأ�ساليب والأدوات ب�سكل  المعلمين والمعلمات ي�ستخدمون جميع هذه  اأن  1998( نجد  )ن�سر، 

اأقل  القرين  تقويم  واأ�سلوب  اأعلى متو�سط ح�سابي  المقالية على  اإذ حازت الختبارات  متفاوت 

التدري�ص  )Cheng, 2006( و�سحت مجال الخبرة في  متو�سط ح�سابي. وكانت درا�سة �سينغ 

لم�ستخدمي طرق التقويم البديل وم�ستخدمي الطرق التقليدية، وا�ستخدم المعلمون الختبارات 

الر�سمية والمتحانات الق�سيرة. واأظهرت نقلة نوعية ومهمة ل�ستخدام ا�ستراتيجيات التقويم 

تنفيذية  اأدوات  ت�سميم  ب�ساأن  الآراء  في  تباين  مع  الطلاب،  تعلم  تح�سين  في  واأهميته  البديل 

كا�ستراتيجيات  تداولً  الأكثر  كانت  ا�ستراتيجيات  �ست  حددوا  المعلمين  واأن  للتقويم.  ملائمة 

للتقويم البديل من قبلهم هي: تقويم اأداء الطلبة اأثناء التجارب، وتعلم الم�سروعات، والعرو�ص 

ال�سفوية، والتقويم الذاتي، وتقويم الأقران، وخرائط المفاهيم، وتقويم التجاهات.

دالة  ارتباطية  علاقة  توجد  "هل  على:  ن�صَّ  الذي  الدرا�سة  ب�سوؤال  المتعلقة  النتائج  ر�بعًا: 

البديل  والتقويم  التدري�ص  ا�ستراتيجيات  بين   )0.05=α( الدللة  م�ستوى  عند  اإح�سائيًا 

واأدواته الم�ستخدمة لدى طلبة تخ�س�ص التربية الخا�سة اأثناء التدريب الميداني؟"

لعلاقة  بير�سون  ارتباط  معاملات  ح�ساب  تم  فقد  الرابع؛  الدرا�سة  �سوؤال  عن  للاإجابة 

البديل  التقويم  با�ستراتيجيات  لها  التابعة  وال�ستراتيجيات  التدري�ص  ا�ستراتيجيات 

التدريب  اأثناء  الخا�سة  التربية  تخ�س�ص  طلبة  لدى  الم�ستخدمة  لها  التابعة  وال�ستراتيجيات 

الميداني، وذلك كما في الجدول رقم 5.
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�لجدول رقم )5(
قيم معاملات �رتباط بير�سون لعلاقة ��ستر�تيجيات �لتدري�س و�ل�ستر�تيجيات �لتابعة لها 

با�ستر�تيجيات �لتقويم �لبديل و�ل�ستر�تيجيات �لتابعة لها �لم�ستخدمة لدى 
طلبة تخ�س�س �لتربية �لخا�سة �أثناء �لتدريب �لميد�ني

الإح�سائيالعلاقة

التقويم 
اŸعتمد 

على 
الأداء

القلم والورقة

التوا�سلالملاحظة
مراجعة 

الذات

ا�ستراتيجيات 
التقويم 
البديل

الإجابة 

اŸحددة 

)المنتقاة(

الإجابة 

المفتوحة 
)الموجهة(

الكلي

التدري�ص 
المبا�سر

معامل 
الرتباط

0.540.330.170.260.090.480.06-0.50

احتمالية 
الخطاأ

0.000.000.080.000.320.000.520.00

حل الم�سكلات 
وال�ستق�ساء

معامل 
الرتباط

0.330.180.150.180.170.420.170.40

احتمالية 
الخطاأ

0.000.060.120.060.080.000.070.00

التعلم في 
مجموعات

معامل 
الرتباط

0.400.460.340.440.230.470.050.57

احتمالية 
الخطاأ

0.000.000.000.000.010.000.620.00

التعلم من 
خلال الن�ساط

معامل 
الرتباط

0.540.390.400.450.120.490.13-0.59

احتمالية 
الخطاأ

0.000.000.000.000.210.000.160.00

التفكÒ الناقد

معامل 
الرتباط

0.490.01-0.080.050.020.190.190.33

احتمالية 
الخطاأ

0.000.920.380.590.860.050.040.00

ا�ستراتيجيات 
التدري�ص

معامل 
الرتباط

0.580.370.310.370.160.530.010.62

احتمالية 
الخطاأ

0.000.000.000.000.100.000.910.00

التدري�ص  ا�ستراتيجيات  لعلاقة  بير�سون  ارتباط  معاملات  ة  قوَّ اأنَّ   5 الجدول  من  يلاحظ 

لها  التابعة  وال�ستراتيجيات  البديل  التقويم  با�ستراتيجيات  لها  التابعة  وال�ستراتيجيات 

الم�ستخدمة لدى طلبة تخ�س�ص التربية الخا�سة اأثناء التدريب الميداني الدالة اإح�سائيًا عند 

فت وفقًا لمعيار )Hinkle, Wiersma, Jurs; 1988( على  نِّ م�صتوى الدللة )α=0.05( قد �سُ

اأنها:

من  ارتباطية  علاقة  ع�سرة  ثماني  عددها  يبلغ  التي  هي:  ة  القوَّ متو�سطة  طردية  علاقات 

التدري�ص  با�ستراتيجيات  البديل  التقويم  ا�ستراتيجيات  اأ(  لـِ:  علاقة  واأربعين  ثمانٍ  اأ�سل 
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وا�ستراتيجياتها التابعة لها )التدري�ص المبا�سر، التعلم في مجموعات، التعلم من خلال الن�ساط(، 

التدري�ص  با�ستراتيجيات  الأداء(  على  المعتمد  )التقويم  البديل  التقويم  ا�ستراتيجية  ب( 

ا�ستراتيجية  الن�ساط(، ج(  التعلم من خلال  المبا�سر،  )التدري�ص  لها  التابعة  وا�ستراتيجياتها 

التقويم البديل )التوا�سل( با�ستراتيجيات التدري�ص؛ الم�ستخدمة لدى طلبة تخ�س�ص التربية 

المعلم   / الطالب  ا�ستخدام  نلحظ  النتيجة  هذه  تاأمل  وعند  الميداني.  التدريب  اأثناء  الخا�سة 

ا�ستراتيجيات تدري�ص وا�ستراتيجيات تقويم تلائم تدري�ص الأفراد ذوي الإعاقة العقلية والأفراد 

ذوي �سعوبات التعلم؛ وهي ا�ستراتيجيات ا�ستخدمتها بع�ص اأدبيات التربية الخا�سة )القم�ص، 

 Pepe,( وقد ات�سح جليًا لدى .)Harnisch & Mabry, 1993 2010؛  2012؛ القحطاني، 

الطلبة  مع  والتقويم  التدري�ص  ل�ستراتيجيات  ممار�سة  درجة  وجود   )1999 ور�سوان،  1998؛ 

ذوي الحتياجات الخا�سة. 

اأ�سل  من  ارتباطية  علاقة  ع�سرة  ت�سع  عددها  يبلغ  التي  ة:  القوَّ �سعيفة  طردية  علاقات 

التابعتين  التدري�ص  با�ستراتيجيتي  البديل  التقويم  ا�ستراتيجيات  اأ(  لـِ:  علاقة  واأربعين  ثمانٍ 

)التوا�سل(  البديل  التقويم  ا�ستراتيجية  الناقد(، ب(  التفكير  وال�ستق�ساء،  الم�سكلات  )حل 

في  التعلم  وال�ستق�ساء،  الم�سكلات  حل  المبا�سر،  )التدري�ص  التابعة  التدري�ص  با�ستراتيجيات 

المحددة  )الإجابة  البديل  التقويم  ا�ستراتيجية  ج(  الن�ساط(،  خلال  من  التعلم  مجموعات، 

التابعة للقلم والورقة( با�ستراتيجيات التدري�ص وا�ستراتيجيتها التابعة لها )التدري�ص المبا�سر، 

)القلم  البديل  التقويم  ا�ستراتيجية  د(  الن�ساط(،  خلال  من  التعلم  مجموعات،  في  التعلم 

التدري�ص  با�ستراتيجيات  والورقة(  للقلم  التابعة  المفتوحة  )الإجابة  وا�ستراتيجيتها  والورقة( 

وا�ستراتيجيتها التابعة لها )التعلم في مجموعات، التعلم من خلال الن�ساط(، هـ( ا�ستراتيجية 

التقويم البديل )التقويم المعتمد على الأداء( با�ستراتيجيات التدري�ص التابعة )حل الم�سكلات 

تخ�س�ص  طلبة  لدى  الم�ستخدمة  الناقد(؛  التفكير  مجموعات،  في  التعلم  وال�ستق�ساء، 

التربية الخا�سة اأثناء التدريب الميداني. ويبرر �سكل العلاقة هنا بهذه ال�سورة لعدم ح�سول 

الطالب/ المعلم على تدريب كافِ ل�ستخدام ا�ستراتيجيات تدري�ص وا�ستراتيجيات تقويم تلائم 

هذه  بع�ص  اأن  عن  عدا  التعلم؛  �سعوبات  ذوي  والأفراد  العقلية  الإعاقة  ذوي  الأفراد  تدري�ص 

ال�ستراتيجيات م�ستخدمة من قبل معلم الطلبة العاديين، ويلزم تو�سيحها للمعلمين والمتدربين 

 Santiago, Kataoka, Forness & Miranda( في تدري�ص الطلية ذوي الحتياجات الخا�سة

2014؛ ن�سر، 1998(. 

ة جدًا: التي يبلغ عددها اأربع علاقات ارتباطية من اأ�سل ثمانٍ  علاقات طردية �سعيفة القوَّ

التدري�ص  با�ستراتيجية  الذات(  )مراجعة  البديل  التقويم  ا�ستراتيجية  اأ(  لـِ:  علاقة  واأربعين 
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التابعة )التفكير الناقد(، ب( ا�ستراتيجية التقويم البديل )التوا�سل( با�ستراتيجية التدري�ص 

التابعة )التفكير الناقد(، ج( ا�ستراتيجية التقويم البديل )الملاحظة( با�ستراتيجية التدري�ص 

التابعة )التعلم في مجموعات(، د( ا�ستراتيجية التقويم البديل )القلم والورقة( با�ستراتيجية 

اأثناء  التابعة )التدري�ص المبا�سر(؛ الم�ستخدمة لدى طلبة تخ�س�ص التربية الخا�سة  التدري�ص 

وا�ستخدام  الناقد  التفكير  ا�ستراتيجية  العلاقة بين  قوّة  ونوؤكد على �سعف  الميداني.  التدريب 

اأن  ذلك  وتف�سير  الحالية،  الدرا�سة  في  وا�سح  وهذا  واأدواته،  البديل  التقويم  ا�ستراتيجيات 

درا�سيًا  المتفوقين  والطلبة  العاديين  الطلبة  مع  ا�ستخدامها  يمكن  الناقد  التفكير  ا�ستراتيجية 

ويمتلكون قدرات اأعلى من قدرات الطلبة ذوي الإعاقة العقلية والطلبة ذوي �سعوبات التعلم. 

 Santiago, Kataoka, Forness & Miranda( مقالة  في  التو�سيح  هذا  مثل  جاء  وقد 

2014(. ودرا�سة )الدوخي وال�سطي، 2010( و�سعف المعلمات في تطبيق بع�ص ا�ستراتيجيات 

التعلم في مدار�ص ذوي الحتياجات الخا�سة. كذلك للاإجابة عن �سوؤال الدرا�سة الرابع؛ فقد 

التابعة  التدري�ص وال�ستراتيجيات  ارتباط بير�سون لعلاقة ا�ستراتيجيات  تم ح�ساب معاملات 

لها باأدوات ا�ستراتيجيات التقويم البديل الم�ستخدمة لدى طلبة تخ�س�ص التربية الخا�سة اأثناء 

التدريب الميداني، وذلك كما في الجدول رقم 6.

�لجدول رقم  )6(
قيم معاملات �رتباط بير�سون لعلاقة ��ستر�تيجيات �لتدري�س و�ل�ستر�تيجيات �لتابعة 

لها باأدو�ت ��ستر�تيجيات �لتقويم �لبديل �لم�ستخدمة لدى طلبة تخ�س�س
 �لتربية �لخا�سة �أثناء �لتدريب �لميد�ني

اأدوات التقويم البديلالاإح�شائيالعلقة

التدري�ص المبا�سر
0.45معامل الرتباط

0.00احتمالية الخطاأ

حل الم�سكلات وال�ستق�ساء
0.16معامل الرتباط

0.09احتمالية الخطاأ

التعلم في مجموعات
0.15معامل الرتباط

0.11احتمالية الخطاأ

التعلم من خلال الن�ساط
0.43معامل الرتباط

0.00احتمالية الخطاأ

التفكÒ الناقد
0.40معامل الرتباط

0.00احتمالية الخطاأ

ا�ستراتيجيات التدري�ص
0.42معامل الرتباط

0.00احتمالية الخطاأ

التدري�ص  ا�ستراتيجيات  لعلاقة  بير�سون  ارتباط  معاملات  ة  قوَّ اأنَّ   6 الجدول  من  يلاحظ 
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طلبة  لدى  الم�ستخدمة  البديل  التقويم  ا�ستراتيجيات  باأدوات  لها  التابعة  وال�ستراتيجيات 

الدللة  م�ستوى  عند  اإح�سائيًا  الدالة  الميداني  التدريب  اأثناء  الخا�سة  التربية  تخ�س�ص 

ة،  القوَّ اأنها علاقات طردية �سعيفة  الذكر على  للمعيار �سالف  وفقًا  فت  نِّ )α=0.05( قد �سُ

ا�ستراتيجيات  لأدوات  ارتباطية  علاقات  �ست  اأ�سل  من  ارتباطية  علاقات  اأربع  عددها  ويبلغ 

التقويم البديل با�ستراتيجيات التدري�ص وال�ستراتيجيات التابعة لها )التدري�ص المبا�سر، التعلم 

اأثناء  التربية الخا�سة  لدى طلبة تخ�س�ص  الم�ستخدمة  الناقد(؛  التفكير  الن�ساط،  من خلال 

التدريب الميداني. واأخيًرا للاإجابة عن �سوؤال الدرا�سة الرابع؛ فقد تم ح�ساب معاملات ارتباط 

بير�سون لعلاقة ا�ستراتيجيات التقويم البديل وال�ستراتيجيات التابعة لها باأدوات ا�ستراتيجيات 

التقويم البديل الم�ستخدمة لدى طلبة تخ�س�ص التربية الخا�سة اأثناء التدريب الميداني، وذلك 

كما في الجدول رقم 7. 

�لجدول رقم )7(
قيم معاملات �رتباط بير�سون لعلاقة ��ستر�تيجيات �لتقويم �لبديل و�ل�ستر�تيجيات

 �لتابعة لها باأدو�ت ��ستر�تيجيات �لتقويم �لبديل �لم�ستخدمة لدى طلبة 
تخ�س�س �لتربية �لخا�سة �أثناء �لتدريب �لميد�ني

العلقة مع:
اأدوات التقويم

احتمالية الخطاأمعامل الارتباط

0.110.26التقويم المعتمد على الأداء

0.08-0.17القلم والورقة

0.81-0.02الإجابة المحددة )المنتقاة(

0.01-0.23الإجابة المفتوحة )الموجهة(

0.54-0.06الملاحظة

0.210.02التوا�سل

0.80-0.02مراجعة الذات

0.96-0.005ا�ستراتيجيات التقويم البديل

التقويم  ا�ستراتيجيات  لعلاقة  بير�سون  ارتباط  معاملات  ة  قوَّ اأنَّ   7 الجدول  من  يلاحظ 

لدى  الم�ستخدمة  البديل  التقويم  ا�ستراتيجيات  باأدوات  لها  التابعة  وال�ستراتيجيات  البديل 

اإح�سائيًا عند م�ستوى الدللة  اأثناء التدريب الميداني الدالة  طلبة تخ�س�ص التربية الخا�سة 

فت وفقًا للمعيار �سالف الذكر على اأنها: نِّ )α=0.05( قد �سُ

ة جدًا: وعددها علاقة ارتباطية واحدة من اأ�سل ثماني  علاقات طردية التجاه �سعيفة القوَّ

التابعة  البديل  التقويم  با�ستراتيجية  البديل  التقويم  ا�ستراتيجيات  لأدوات  ارتباطية  علاقات 

وهنا  الميداني.  التدريب  اأثناء  الخا�سة  التربية  تخ�س�ص  طلبة  لدى  الم�ستخدمة  )التوا�سل(؛ 
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تبرز اأهمية التدريب على تطبيق ا�ستراتيجيات التقويم البديل والتنويع في ا�ستخدام اأدواته في 

 .)Santiago, Kataoka, Forness & Miranda 2014( التربية الخا�سة

اأ�سل  ارتباطية واحدة من  ة جدًا: ويبلغ عددها علاقة  القوَّ علاقة عك�سية التجاه �سعيفة 

البديل  التقويم  با�ستراتيجية  البديل  التقويم  ا�ستراتيجيات  لأدوات  ارتباطية  علاقات  ثمان 

التابعة )الإجابة المفتوحة )الموجهة( التابعة للقلم والورقة(؛ الم�ستخدمة لدى طلبة تخ�س�ص 

التربية الخا�سة اأثناء التدريب الميداني. وبالتدقيق في النتيجة نلحظ اأن اأدوات التقويم )الإجابة 

الق�سيرة( وفقرات ال�سواب والخطاأ وفقرات الختيار من متعدد( هي الأكثر ا�ستخدامًا من 

قبل الطالب المعلم اأثناء التدريب الميداني مع الطلبة ذوي الإعاقة العقلية والطلبة ذوي �سعوبات 

التعلم؛ وهي نتيجة واقعية من خلال ملاحظات م�سرفي التربية العملية.

�ل�ستنتاجات
 في �سوء هدف الدرا�سة واأ�سئلتها ت�ستنتج.

- ا�ستخدام الطالب / المعلم ا�ستراتيجية التدري�ص المبا�سر �سمن م�ستوى عالٍ

- ا�ستخدام الطالب / المعلم ا�ستراتيجية الملاحظة وا�ستراتيجية التقويم المعتمد على الأداء 

�سمن م�ستوى عالٍ، وا�ستخدام اأداة لوحة المعززات �سمن م�ستوى عالٍ

العنكبوتية،  ال�سبكة  - تدنِ وا�سح في ا�ستخدام الطالب / المعلم الإقران، الترميز، البحث، 

البحث الم�سحي، ومهارات ما وراء المعرفة

�لتو�سيات
- �سرورة التوجيه لربط ا�ستراتيجيات التدري�ص با�ستراتيجيات التقويم البديل والتنويع في 

ا�ستخدام اأدواته عند بناء الخطط التربوية الفردية.

- تدريب الطالب/المعلم والمعلمين على ا�ستراتيجيات التدري�ص ا�ستراتيجيات التقويم البديل 

وربطه باأمثلة حقيقية للاأدوات التي تنا�سب كل نوع.

العقلية  الإعاقة  ذوي  تدري�ص  تنا�سب  التي  والأدوات  ال�ستراتيجيات  بين  الف�سل  �سرورة   -

والطلبة ذوي �سعوبات التعلم؛ عن تلك التي تفيد في تدري�ص العاديين والموهوبين.

- اإجراء درا�سات في ا�ستراتيجيات التقويم البديل واأدواته بتناول كل ا�ستراتيجية على حده.
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