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�لوعي �لفونولوجي وعلاقته بالثقة بالنف�س ود�فعية �لإنجاز لدى 
تلاميذ �لمرحلة �لبتد�ئية ذوي �سعوبات �لتعلم 

�لملخ�س

هدفت الدرا�سة اإلى التعرف على الوعي الفونولوجي وعلاقته بالثقة بالنف�ص ودافعية الإنجاز 

لدي التلاميذ ذوي �سعوبات التعلم، وبلغت العينة النهائية )40( تلميذًا بال�سف الخام�ص البتدائي 

ذوي �سعوبات التعلم، وبلغت اأعمارهم ع�سر �سنوات. وا�ستخدمت الدرا�سة الأدوات الآتية: مقيا�ص 

الوعي الفونولوجي )اإعداد/ الباحث(، ومقيا�ص الثقة بالنف�ص )اإعداد/ محمد(، ومقيا�ص دافعية 

عينة  على  تطبيقها  تم  ال�سيكومترية  خ�سائ�سها  من  التاأكد  وبعد  الباحث(.  )اإعداد/  الإنجاز 

الدرا�سة النهائية، وتم معالجة البيانات بالأ�ساليب الإح�سائية المنا�سبة، واأكدت نتائج الدرا�سة 

وجود ارتباط دال اإح�سائياً بين الوعي الفونولوجي والثقة بالنف�ص لدى التلاميذ ذوي �سعوبات 

التعلم. ووجود ارتباط دال اإح�سائياً بين الوعي الفونولوجي ودافعية الإنجاز لدى التلاميذ ذوي 

�سعوبات  ذوي  التلاميذ  لدى  الإنجاز  ودافعية  بالنف�ص  بالثقة  التنبوؤ  واإمكانية  التعلم.  �سعوبات 

التعلم من خلال درا�سة الوعي الفونولوجي لديهم.

الكلمات المفتاحية: الوعي الفونولوجي، الثقة بالنف�ص، دافعية الإنجاز، التلاميذ ذوو �سعوبات التعلم.

* تاريخ ت�سلم البحث: 2017/10/25م                                                                                                                   * تاريخ قبوله للن�سر: 2018/3/26م

د. �أحمد محمد �سبيب
ق�سم التربية الخا�سة

كلية التربية بوادي الدوا�سر – جامعة الأمير �سطام بن عبد العزيز



321

مجلة العلوم التربوية والنف�شية
20

19
س  

�
ار

ـــ
1 م

د  
عد

 ال
 20

د  
جل

لم
ا

Phonological Awareness and its Relation to Self-Confidence 
and Achievement Motivation for Primary School 

Students with Learning Disabilities

Abstract

The study aimed to identify the phonological awareness and its relation 
to self-confidence and achievement motivation for students with learning 
disabilities. The sample was )40( primary 5th grade students with learning 
disabilities whoe ages were ten years old. The study used the following tools: 
Phonological awareness scale (preparation / Researcher), Self-confidence 
scale )prepared by/ Mohamed(, Achievement motivation scale )preparation/ 
Researcher( and after ascertaining its psychometric properties, they were 
applied on the research sample. Statistical data thrusting appropriate means. T 
results showed that there was a significant correlation between phonological 
awareness and self-confidence for students with learning disabilitiesas as 
well as between phonological awareness and achievement motivation for 
students with learning disabilities. The study indicated that self-confidence 
and achievement motivation can be predicted by phonological awareness.

Keywords: Phonological awareness, self-confidence, achievement motivation, 
students with learning disabilities.
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�لمقدمة
تُعد �سعوبات التعلم من الم�سكلات التي تهدد �سلامة العملية التعليمية كلها؛ ويرجع  ذلك 

اإلى ارتفاع عدد التلاميذ الذين يعانون منها؛ اإذ يواجه الأطفال والمراهقون على ال�سواء  هذه 

ال�سعوبات، فهي تمتد اإلى مدى حياة الفرد، كما ل تقت�سر هذه ال�سعوبات على مادة  درا�سية 

بعينها، بل قد تمتد لت�سمل كل المواد الدرا�سية التي يدر�سها التلميذ، ومن ناحية اأخرى  فاإن كثيراً 

من التربويين الذين يعملون في الحقل التربوي لي�سوا على وعي اأو دراية بهذه  ال�سعوبات �سواء 

كان هذا من حيث الخ�سائ�ص وال�سمات اأو التعرف والت�سخي�ص، اأو ا�ستخدام  ال�ستراتيجيات 

التربوية والتدري�سية التي يمكن من خلالها مواجهة هذه ال�سعوبات، وهذا ما جعل  هذا المجال 

يحظى باهتمام كبير في الآونة الأخيرة )ببندر،   2011، 13(. 

ويُعد مو�سوع �سعوبات التعلم من المو�سوعات المهمة في ميدان التربية الخا�سة، ففي العقد 

الأخير  من هذا القرن بداأ الهتمام ب�سكل وا�سح بالأطفال الذين يعانون من �سكل ما من اأ�سكال 

�سعوبات  التعلم )الأ�سول، 2006، 165( . 

وتعتبر م�سكلة اللغة من الم�سكلات الموؤثرة في �سعوبات التعلم والتي تزيد من حدتها وتتجلى 

مظاهر  الق�سور اللغوي في عدة مظاهر، منها: مهارات الوعى ال�سوتي، وقد �سعت العديد من 

منها:  الأطفال،  لدى  ال�سوتي  الوعى  مهارات  على  التعرف  اإلى  ال�سابقة  والبحوث  الدرا�سات 

درا�سة روبرت�سون   )  Robertson, 2007 ( التي �سعت اإلى بحث العلاقة بين �سعوبات القراءة 

والق�سور اللغوي، وقد تم  تق�سيم اأفراد العينة اإلى ثلاث مجموعات، هي: مجموعة ذوي الق�سور 

اأن الأفراد ذوى  اإلى  العاديين، وتو�سلت  القراءة،  ومجموعة  اللغوي، ومجموعة ذوي �سعوبات 

الق�سور اللغوي اأكثر ا�سطراباً في  مهارات الوعي ال�سوتي، والمعالجة النحوية يليها مجموعة 

ذوي �سعوبات القراءة. 

الثقة  الفر�سة لكت�ساب  اإتاحة  اإلى  المهارات الحياتية  تعلم  المرتكزة على  البرامج  وت�سمح 

اإيجاد  توقعات  بالنف�ص، واحترام  الذات وتح�سين المهارات الجتماعية، وهذا بدوره ي�سهم في 

�لوعي �لفونولوجي وعلاقته بالثقة بالنف�س ود�فعية �لإنجاز
 لدى تلاميذ �لمرحلة �لبتد�ئية ذوي �سعوبات �لتعلم 

د. �أحمد محمد �سبيب
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عك�ص  التوقعات  وهي  التفاوؤلية،  بالتوقعات  عليه  ا�سطلح  ما  وهو  الأحداث،  تجاه  اإيجابية 

الت�ساوؤمية )مقدادي، 2013، 206(. ويُعد دافع الإنجاز من العوامل المهمة التي تحرك اأن�سطة 

الطلبة الذهنية في العملية  التعليمية وتوجهها وت�سونها، ومن هنا جاء الهتمام باأهمية العوامل 

.)Good & Brophu, 2007, 253( الموؤثرة في الدافعية للتعلم  والإنجاز لدى التلاميذ

ويو�سح يو�سف )2011، 319( اأن دافعية الإنجاز العالية تقف وراء عمق  عمليات التفكير 

والمعالجة المعرفية، وفي هذه الحالة فاإن اأغلب الأفراد يعتبرون اأن الم�سكلة  تمثل تحدياً �سخ�سياً 

لهم، واأن حلها يو�سلهم اإلى حالة من التوازن المعرفي، ويلبي حاجات  داخلية لديهم، ومن ثم 

من  محدد  الأ�سل  م�ستوى  في  هو  الذي  الأكاديمي،  تح�سيلهم  ورفع  تح�سين  اإلى  حتماً  يوؤدي 

الإنجاز اأو براعة في العمل المدر�سي اأو الأداء في مهارةٍ ما اأو في مجموعة  من المعارف .

كما اأن اختيار الباحث لدرا�سة طبيعة العلاقة بين الوعي الفونولوجي والثقة بالنف�ص ودافعية 

اإنما يعود اإلى محاولة  التعلم؛  الإنجاز لدى تلاميذ ال�سف الخام�ص البتدائي ذوي �سعوبات 

الك�سف عن وجود علاقات ارتباطيه وعلاقات �سببية بين متغيرات هذا البحث، بالإ�سافة اإلى 

عدم تناول تلك العوامل بالبحث والدرا�سة لدى ذوي الق�سور في اللغة العربية في حدود اطلاع 

الباحث؛ فقد اأ�سارت درا�سة )Montgomery, 2005( في مجمل نتائجها اإلى اأن الأطفال ذوي 

اإنما  الق�سور  واأن ذلك  الفونولوجي،  الوعي  وا�سح في مهارات  لديهم ق�سور  التعلم  �سعوبات 

ين�ساأ نتيجة ق�سور وا�سح في كفاءة ذاكرتهم، مما يوؤثر في دافعيتهم في التعلم وثقتهم باأنف�سهم 

؛ مما كان الدافع للقيام بهذه الدرا�سة.

  : Phonological awareness أ( �لوعي �لفونولوجي�(

- مفهوم الوعي الفونولوجي: تعد مهارات الوعى الفونولوجي بمثابة النواة الأ�سا�سية لتطور 

مهارات القراءة، والتعبير ال�سفهي، كما اأنها  تعد بمثابة الأ�سا�ص في التعرف على الأطفال ذوي 

التعبير  و�سعوبات  القراءة،  و�سعوبات  اللغوي،  مثل:  الق�سور  وتحديدهم،  اللغة  ا�سطرابات 

 .) Goodrich, 2012  ( ال�سفهي

فردية،  اأ�سوات  من  تتكون  المنطوقة  الكلمات  اأن  معرفة  باأنه:  الفونولوجي  الوعي  ويُعرف 

اأ�سوات  وتمييز  اأ�سغر،  وحدات  اإلى  الكلمات  وتق�سيم  الأ�سوات،  بهذه  التلاعب  والقدرة  على 

 .  )Herczeg, 2012  ( الكلمة، واإعطاء  كلمة لها نف�ص القافية

العاملة  ذاكرته  وكفاءة  للفرد،  اللغوي  القامو�ص  على  الفونولوجي  الوعى  مهارات  وتعتمد 

من  العديد  ي�سادفون  فاإنهم  للاأطفال،  اللغوي  القامو�ص  تطور  فاأثناء  معالجة  المعلومات؛  في 

تمثيل  خلال  من  وذلك  وهيكلتها؛  بنائها  اإعادة  تتطلب  والتي  بينها،  فيما  المت�سابهة  الكلمات 
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عقلي يت�سم بالكفاءة، ويحدث  نتيجة لإعادة البناء والهيكلة للقامو�ص اللغوي تطور ونمو لمهارات 

 .) Robertson,   2007  ( الوعي ال�سوتي

دور �لوعي �لفونولوجي في �لحد من خطر �سعوبات �لتعلم

اإن مهارات الوعي الفونولوجي ل ت�سير فقط اإلى قدرة الطفل على تحديد الأ�سوات المكونة 

ال�سوتية  والوحدات  الكلمات،  للقدرة على معرفة  الطفل  امتلاك  اإلى  بل تمتد  لكلمات  اللغة، 

الأ�سغر المكونة  لتلك الكلمات من مقاطع، وفونيمات، والقدرة على اإعادة ترتيب تلك الوحدات 

ال�سوتية لإعطاء  معاني مختلفة )يا�سين وح�سين و�ساهين، 2014، 322(.

والوعي الفونولوجي  يمكن تطويره اإذا ما تم تخطيط اأن�سطة منا�سبة؛ منها على �سبيل المثال:

  -  اأن يعيد الطفل الجملة المكونة من كلمات محورية ووظيفية، واأن ي�سير لكل كلمة  مكتوبة من 

كلمات الجملة . 

  -  اأن يكون الطفل جملًا حول ال�سورة، واأن ي�سير لكل كلمة من كلمات جملته . 

  -  اأن يق�سم الطفل الكلمات المكونة من مقطعين حتى اأربعة مقاطع �سفويًا )لفظيًا(.

  -  اأن ي�ستمع الطفل اإلى كلمات مكونة من مقطعين حتى اأربعة مقاطع، ثم يطلب منه اأن  يق�سم 

كل كلمة اإلى مقاطعها لفظيًا . 

  -  اأن ي�ستمع الطفل ويميز  الأ�سياء المكونة من مقطع ومقطعين، ثم ي�سنفها تبعًا لمقاطعها .

  -  اأن ي�سمي ال�سور التي لأ�سمائها نف�ص النغمة، وياأتي بكلمات ت�سابهها في النغمة . 

  -  اأن يتعرف على الحروف اأو الأ�سوات التي جعلت الكلمات مت�سابهة نغميًا . 

  -  اأن ينطق الطالب اأ�سوات الكلمات المكونة من ثلاثة اأ�سوات وهو ي�ساهد �سورتها . 

  -  اأن يلفظ الطالب اأ�سوات كلمة مكتوبة مكونة من ثلاثة اأ�سوات اأو اأربعة . 

  -  اأن يحدد الطالب ال�سوت الأول والأخير من كل كلمة وهو ينظر اإلى ال�سورة . 

م�سكلات �لوعي �لفونولوجي عند ذوى �سعوبات تعلم:
تعد اأبرز مظاهر ا�سطرابات اللغة التعبيرية في المكون الفونولوجي هي اأنها: 

الح�سية  التعبير  مراكز  في  خلل  عن  تنتج  فهي  ال�سفهي،  بالنطق  الم�سكلات  هذه   - تتعلق 

)حركات  الت�سويت  �سعوبة  )اأ(  في:  وتظهر  للكلام،  المنتجة  الع�سلات  تحرك  الحركية  التي 

�سفهية،  اإيماءات م�ساحبة للنطق( )ب( تكييف الإلقاء )بداية عنيفة، ثم بطء وعدم انتظار 

مع  تتعار�ص  التي  ال�سوتية  والمقاطع  الأ�سوات  لبع�ص  النطق  ال�ساذة في  الطريقة   الكلام ) ج( 

را�سخة  ا�سطرابات جذرية  المظاهر  الكلام، وتمثل هذه  تقطيع  اأخرى )د( الخلل في   مقاطع 

 عند اكت�ساب اللغة، فمن اأمثلة الحذف مثلا )كلب: كب(، وعلى التماثل )خيط- حيط(، وعلى 

 التبادل الخاطئ )كتاب- تكاب(. 
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ونغمته،  الكلام  اإيقاع  عن  تن�ساأ  �سفة  ال�سوتي  التقطيع  كان  فاإذا  ال�سوتي:  التقطيع  �سوء    - 

فهي  رغم ا�ستقلالها عن �سروط النطق اإل اأنها تتاأثر ب�سدة ب�سورة توؤثر على جودة م�ستوى 

التعبير  ال�سفهي . 

 -  اخت�سار اللغة: حيث يتم تفكيك اللغة في اإطار ثابت مخت�سر، يتكرر ب�سورة ثابتة غالبا، وقد 

 يبدو ذلك في جملة ق�سيرة موؤكدة نحويا واإن كانت غير �سحيحة اأحيانا، وقد يدركها الطفل 

 . )Hansson, & Sahlén, 2011, 157( اأو ل يدركها 

 :self- confidence ب( �لثقة بالنف�س(

يرى الباحثون اأن الفرد يحتاج اإلى المهارات التي تعمل على زيادة الثقة بالنف�ص، والقدرة 

 على خف�ص ال�سطرابات التي تحدث لل�سخ�سية، فتعد �سمة الثقة بالنف�ص من العوامل الم�ساعدة 

 والداعمة لل�سخ�سية في التغلب على م�سكلات توافق الفرد. 

مع  بفاعلية  يتفاعل  اأن  على  وقدرته  ومهارته  لكفاءته  الفرد  اإدراك  هي:  بالنف�ص  والثقة 

المواقف المختلفة التي يتعر�ص لها )الد�سوقي ، 2008، 19(.

الذات  اأو  تقدير  النرج�سي  الذات  حب  هي  لي�ست  اأنها  اإلى   )134  ،2016( فار�ص  وي�سير 

ال�سطحي الظاهري، ولكنها �سكل عميق من احترام الذات القائم علي اإدراك  ال�سمات الإيجابية 

وال�سلبية، وبعبارة اأخرى اأنها لي�ست العتقاد باأنني عظيم، بقدر ما هي الفهم  ال�سحيح للكيفية 

اأن تظهر فيها، وكيفية  ا�ستخدام هذه  اأريد لهذه العظمة  التي تجعلني عظيمًا، والمواقف التي 

العظمة عندما نواجه م�ساعب الحياة. 

ال�سعور  على  وتبعث  الإيجابية،  النفعالت  تثير  اأنها  بالنف�ص:  الثقة  خ�سائ�ص  اأهم  ومن 

تحقيق  �سبيل  في  والجهد  المثابرة  وتزيد  النتباه،  تركيز  على  وت�ساعد  والبهجة،  بالحما�ص 

الفرد مرتاحاً خالياً من  اإيجابي؛ فتجعل  بناء مفهوم ذات  ي�سهم في  والنجاح؛ مما  الأهداف 

المخاوف؛ قادراً على تنظيم البيئة واأفكاره ب�سرعة ودقة، وباأقل معاونة من الآخرين؛ مما يمكنه 

من تخطي ال�سعاب، والو�سول اإلى م�ستوى عال من الإنجاز؛ ويوؤدي ذلك الت�سوق اإلى مناق�سة 

الآخرين واحترام الذات. )العمر، 2000، 88-83(.

ودلت نتائج الدرا�سات على اأن الثقة بالنف�ص هي اإحدى عوامل ال�سخ�سية الأ�سا�سية التي 

ترتبط بالتكيف العام للفرد، كما ات�سح من النظريات المتعلقة بنمو ال�سخ�سية اأن الثقة بالنف�ص 

وم�ساعر الكفاية تبداأ في النمو في �سن مبكرة، وت�ساعد الفرد على اإ�سباع حاجاته، كما تمكنه 

ال�سخ�سية  معايير  اإحدى  بالنف�ص  الثقة  تُعد  لذلك  والجتماعي؛  النف�سي  التكامل  من تحقيق 

ال�سوية )�سليم، 2003، 30(.
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وي�سيف المفرجي، وال�سهري )2008، 2( اأن الثقة بالنف�ص تظهر في اإح�سا�ص الفرد بالثقة 

بدنيًا،  و�سخ�سيًا ومهنيًا، وبقدراته ومهاراته، وخبراته الجيدة وتقبل الآخرين له وثقتهم فيه، 

وي�ستطيع  الم�ستقبل،  مع ظروف  التكيف  على  القدرة  لديه  تتوافر  نف�سه  من  وال�سخ�ص  الواثق 

اإنجاز العمل  الذي يخطط له، كما تكون لديه الكفاءة ال�سخ�سية اللازمة للتعامل مع الآخرين، 

وتت�سح  هذه الثقة لدى الطالب من خلال الدور الإيجابي الذي يقوم به في قاعة الدر�ص ممثلًا 

في  الإجابة عن الأ�سئلة، وال�ستراك في المناق�سة والتعامل مع ال�سلطة الإدارية، وتقبله لقدراته 

 دون ال�سعور بالدونية.  

:Achievement Motivation :جـ( د�فعية �لإنجاز( 

الداخلية  الظروف  مجموعة  اإلى  الدافعية  م�سطلح  ي�سير  الإنجاز:  دافعية  مفهوم   -

المفهوم  بهذا  فالدافع  اختل.  الذي  التوازن  اإعادة  اأجل  من  الفرد  تحرك  التي  والخارجية 

اأو  اإلى هدف معين، وهذا الهدف قد يكون لإر�ساء حاجات داخلية،  اإلى نزعة للو�سول  ي�سير 

رغبات داخلية، اأما الحاجة فهي حالة تن�ساأ لدى الكائن الحي لتحقيق ال�سروط البيولوجية اأو 

ال�سيكولوجية اللازمة الموؤدية لحفظ بقاء الفرد، اأما الهدف فهو ما يرغب الفرد في الح�سول 

عليه، ويوؤدي في الوقت نف�سه اإلى اإ�سباع الدافع )حزين، و�سبحي، و�ساهين، 2014، 51(.

كما يعرفها   )Hayes–Scott, )2009, 372   باأنها مجموعة القوى التي تحرك  �سلوك الفرد 

وتوجهه لتحقيق هدف معين، ويمكن تلخي�ص م�سمون التعريفات المختلفة لدافعية  الإنجاز فيما 

ياأتى: الميل اإلى الكفاح من اأجل تحقيق �ساأن �سعب، و الدافع للتغلب على العوائق، وحاجة الفرد 

لأداء مهامه بكفاءة و�سرعة وجهد اأقل، و رغبة الفرد في اأن يفعل اأف�سل مما يفعله الآخرون، 

التفوق على الآخرين،  التفوق في �سوء معايير  و رغبة الفرد في مناف�سة الآخرين، و الرغبة في 

وتنظيمها،  تناولها  وح�سن  الأفكار  في  التحكم  على  والقدرة  �سعبة،  مهام  اإنجاز  في  و الرغبة 

و ال�سعي اإلى م�ستوى من التفوق والمتياز.  

ودافعية الإنجاز تتاأثر بغيرها من العوامل الأخرى، منها ما هو داخلي، ومنها ما هو خارجي، 

الفرد،  الإنجاز عند  لدافعية  اأو النخفا�ص  اإلى الرتفاع  النهاية  توؤدي في  العوامل  اإن هذه  اإذ 

وهذه العوامل عديدة منها عوامل ترتبط بالأ�سرة مثل التطلع الأ�سري، والتجاهات الوالدية، 

والتدريب المبكر للدافعية للاإنجاز، وتطلع ال�سعوب، وعوامل ترتبط بالمدر�سة من حيث الإدارة 

نف�سه  بالفرد  ترتبط  وعوامل  والمناهج  المدر�سي،  والن�ساط  المدر�سي  والمناخ  والمعلم  المدر�سية 

)عطية، 2007، 36 -37(.
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- �لد�فعية للاإنجاز و�سعوبات �لتعلم:

ب�سرعة  والأفكار  الأ�سياء  يعالجون  باأنهم  للاإنجاز  العالية  الدافعية  ذوو  الأفراد  يُميز 

 وبتنظيم وترتيب  جيد وم�ستمر وبا�ستقلالية، ويتغلبون على العوائق التي ت�سادفهم، ويتناف�سون 

 مع الآخرين، ويتفوقون عليهم  بكل عزم وت�سميم، كما اأنهم يبذلون اأق�سى ما بو�سعهم من اأجل 

 التغلب على ال�سجر، والملل ) هيلات، 2004، 22(. 

وقد اأثبتت العديد من الدرا�سات اأن الدافع للاإنجاز م�سدر لإحداث تغير كبير في  تح�سيل 

�سبب  اإلى  الدافع  الفتقار  يكون  وقد  متفوقاً،  فيجعله  فا�سلًا  تلميذاً  الدافع  يغير  فقد  المتعلم، 

ر�سوب تلميذ ذكي، بينما يجعل تلميذاً اآخر اأقل منه مقدرة اأف�سل منه نجاحاً   )الحداد، 2006، 

 .)48

المرتفع من  الم�ستوى  التلاميذ ذوي  باأن   Zisimopoulos & Galanaki )2009( ويوؤكد

الدافعية غالباً يكون تح�سيلهم الدرا�سي مرتفعًا ويكونون ذوي اإدراك اإيجابي تجاه كفاياتهم 

وقدراتهم الأكاديمية، ولكنهم اأقل قلقاً، ويظهرون م�ستوى اأعلى في فهم ما ينجزونه من مهمات 

تعليمية مقارنة بالتلاميذ ذوي م�ستوى الدافعية المنخف�ص.

فى  واإنتاجيته  الفرد  اأداء  م�ستوى  في  رفع  وخطيًرا  مهماً  دوراً  للاإنجاز  وتوؤدي   الدافعية 

مختلف المجالت والأن�سطة؛ لذلك اهتم علماء النف�ص  بدرا�سة الدافعية، واأو�سحوا اأن الأفراد ل 

يقومون بن�ساط ما اإل اإذا كان هناك دافع وراء ما  يقومون به، فلي�ص هناك فرد يقوم بعمل معين 

دون اأن يكون له في هذا العمل هدف ما،  ودافعية الإنجاز تتمثل في محاولة الفرد للو�سول اإلى 

اأعلى م�ستوى ممكن في مختلف اأوجه  الن�ساط العقلي، والجتماعي، والمهني، وت�ساعد التن�سئة 

ال�سليمة داخل الأ�سرة وت�سجيع المعلمين  في المدر�سة على تنمية هذا الدافع، وذلك عن طريق 

الت�سجيع على المخاطرة، وال�ستقلال، والتميز،  ومحاولة التفوق، وقيادة الآخرين  .

ولقد حاول )Hsin )2007 الك�سف عن فاعلية تعليم الوعي الفونولوجي في تح�سين مهارات 

وقراءة  الفونيمات،  ال�سوتي، وتجزئة  المزج  الفونولوجي في:  الوعى  القراءة، وتمثلت مهارات 

وتو�سلت  القراءة،  �سعوبات  لخطر  المعر�سين  المدر�سة  قبل  ما  اأطفال  لدى  وذلك  الكلمات، 

الدرا�سة اإلى اأن التدريب على مهارات الفونولوجي قد اأدى اإلى تنمية وتح�سين م�ستوى القراءة.

وهدفت درا�سة مطر، العايد )2009(  اإلى التعرف على فعالية برنامج  با�ستخدام الحا�سب 

لدى  ذوي  اللغوية  والمهارات  العاملة  الذاكرة  على  واأثره  الفونولوجي؛  الوعي  تنمية  في  الآلي 

�سعوبات تعلم القراءة .   وتكونت العينة من )32( تلميذًا بال�سف الثاني  البتدائي ذوي �سعوبات 

تعلم القراءة والملتحقين ببرامج �سعوبات التعلم في محافظة الطائف، وتم  تق�سيم عينة الدرا�سة 
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ع�سوائيا اإلى مجموعتين مت�ساويتين الأولى تجريبية وعددها  )16( منهم ثمانية  ذكور، وثماني 

اإناث والمجموعة الثانية �سابطة وعددها )16(، وا�ستملت  اأدوات الدرا�سة على مقيا�ص للوعي 

الفونولوجي، ومقيا�ص للذاكرة العاملة، ومقيا�ص للمهارات  اللغوية )ال�ستقبالية-  التعبÒية(، 

والبرنامج التدريبي، واأ�سارت النتائج اإلى وجود فروق دالة اإح�سائيًا بين  المجموعتين  ل�سالح 

المجموعة التجريبية. 

وحاولت درا�سة عو�ص )2010(  التعرف   على   الفروق   في   الوعي   الفونولوجي   بÚ   التلاميذ  

 ذوى �سعوبات   تعلم   اللغة   التعبÒية   والتلاميذ   العاديÚ،   وتكونت   العينة   من    )   28(    تلميذًا موزعة  

 على مجموعتين )14(  تلميذا   من   العاديÚ و)  14  (   تلميذًا   من   ذوي   �سعوبات   تعلم   اللغة   ال�سفهية  

 التعبÒية  )   طبقت   عليهم   الختبارات   الت�سخي�سية   اللازمة،  وهي:  اختبار  الم�سفوفات   اŸتتابعة  

واختبار    الملونة   لقيا�ص   القدرة   العقلية   لجون   رافن   من   تعريب   عبد   الفتاح   القر�سي    )     1987 (، 

 الم�سح   النÒولوجي   ال�صريع   ل�سعوبات   التعلم   لموتى   مارجريت واآخرين، ترجمة   م�سطفى   محمد  

و اأظهرت   اللغة   ال�سفهية   التعبÒية.   كامل    )    2001    (،   واختبار   ت�سخي�ص   وتقييم   �سعوبات   تعلم 

 النتائج     وجود   فروق   دالة   اإح�سائيًا   بÚ   المجموعتين   في   مهارات   الوعي   الفونولوجي    )التمييز  

 ال�صوتي  - الدمج  - التحليل - النطق   ال�سليم   للكلمة  ( وهذه   الفروق   كانت   ل�سالح   العاديÚ   عند  

 مقارنتهم   بذوي   �سعوبات   تعلم   اللغة ال�سفهية   التعبÒية .   

وهناك درا�سة )McNamara, Louwerse, Mc Carthy & Graesser )2010  التي 

الفونولوجي  الوعي  ومهارات  والكلام،  اللغة  ا�سطرابات  بين  العلاقة  الك�سف عن  اإلى  هدفت 

لدى اأطفال ما قبل المدر�سة، وتكونت عينة الدرا�سة من )126( طفلًا ممن يخ�سعون للعلاج 

درجة  بين  ما  موجبة  علاقة  وجود  الدرا�سة  نتائج  واأظهرت  والكلام،  اللغة  ا�سطرابات  من 

ال�سطراب في اللغة ودرجة ال�سطراب في مهارات الإدراك الفونولوجي.

وهدفت درا�سة  )Macid )2011 اإلى التحقق من مدى تاأثير الدافعية للقراءة في التح�سيل 

القرائي لدى التلاميذ العاديين والتلاميذ ذوي �سعوبات التعلم، وتكونت العينة من )13( تلميذاً 

من ذوي �سعوبات التعلم، و)25( تلميذاً من العاديين من مدر�ستين متو�سطتين ومدر�سة ثانوية 

واحدة في ولية ميدو�سترن. وا�ستمر البرنامج لمدة )18( اأ�سبوعاً. وتكونت اأدوات الدرا�سة من 

مقيا�ص الدافعية للقراءة لدى المراهقين، وبرنامج تحفيز القراءة المدر�سية. واأكدت النتائج على 

تح�سن م�ستوى القراءة لدى التلاميذ العاديين والتلاميذ ذوي �سعوبات التعلم. واأن التلاميذ 

ذوي الم�ستوى المنخف�ص من الدافعية نحو القراءة - غالباً ما يظهرون اأداءً متدنياً في التح�سيل 

الدرا�سي، واأ�سارت نتائج الدرا�سة اإلى اأن تنمية م�ستوى دافعية التلاميذ ذوي �سعوبات التعلم 

نحو القراءة، يمكن اأن يح�سن من الكفاءة في القراءة.
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ونمت درا�سة  �سراب )2013( الثقة بالنف�ص والم�سئولية الجتماعية من خلال فاعلية برنامج 

تدريبي لتنمية الثقة بالنف�ص كمدخل لتح�سين الم�سوؤولية الجتماعية لدى طلاب المرحلة الثانوية، 

واأكدت الدرا�سة على مجموعة من التو�سيات، اأهمها توجيه اهتمام الم�سوؤولين في وزارة التربية 

ثانوية  كل مدر�سة  الطلابي في  المر�سد  بجانب  نف�سي  اخت�سا�سي  وجود  اإلى �سرورة  والتعليم 

لي�ستطيع اكت�ساف الم�سكلات النف�سية في مراحل مبكرة والعمل على اإيجاد البرامج الإر�سادية 

وعمل الخطط العلاجية المنا�سبة لذلك. 

وهدفت درا�سة يا�سين، و�ساهين، وح�سين )2014( اإلى تح�سين مهارات الوعي الفونولوجي 

لدى الأطفال المتاأخرين لغوياً من خلال تنمية اللغة ال�ستقبالية والتعبيرية وعلاج عيوب النطق 

لديهم، ولتحقيق ذلك تم تطبيق )مقيا�ص اللغة ال�ستقبالية والتعبيرية، ومقيا�ص عيوب النطق 

من  وطفلة  طفلًا   )75( من  مكونة  عينة  على  الم�سور(  الفونولوجي  الوعي  ومقيا�ص  الم�سور، 

الأطفال المتاأخرين لغوياً ممن يتمتعون بال�سلامة الح�سية، وتو�سلت نتائج الدرا�سة اإلى اختلاف 

اللغة ال�ستقبالية والتعبيرية لدى الأطفال المتاأخرين لغوياً باختلاف التطبيقين القبلي والبعدي 

التطبيقين  باختلاف  لغوياً  المتاأخرين  الأطفال  لدى  النطق  عيوب  واختلاف  البعدي،  باتجاه 

التطبيقين  باختلاف  لغوياً  المتاأخرين  الأطفال  لدى  النطق  عيوب  واختلاف  والبعدي،  القبلي 

لغوياً  المتاأخرين  الأطفال  لدى  الفونولوجي  الوعي  واختلاف  البعدي،  باتجاه  والتتبعي  البعدي 

باختلاف التطبيقين القبلي والبعدي، وعدم اختلاف الوعي الفونولوجي لدى الأطفال المتاأخرين 

لغوياً باختلاف التطبيقين البعدي والتتبعي .

)الوعي  ال�سوتي  الأ�سا�سية:  الوعي  مهارات  بحث  اإلى   )2014( �سميدة  درا�سة  وهدفت 

تلاميذ  من  لدى  عينة  ال�سوتية(،  الوحدات  وتمييز  بالمقاطع،  والوعي  ال�ستهلالية،  بالقافية 

 )37( منهم  البتدائي  الخام�ص  بال�سف  وتلميذة  )74(  تلميذاً  عددهم  البتدائية  المرحلة 

تلميذًا وتلميذة ممن يعانون من  ق�سور لغوي، بمتو�سط عمر زمني )10.7( �سنه، ومنهم )41( 

 تلميذاً وتلميذة من العاديين ممن ل يعانون من ق�سور لغوي، وقد اأعد الباحث مقيا�ساً للتعرف 

على مهارات الوعى  ال�سوتي، كما اأعد مجموعة من المهام اللفظية للتعرف على كفاءة المكون 

اللفظي للذاكرة  العاملة، وتو�سل البحث اإلى تدني كفاءة الذاكرة العاملة اللفظية، وق�سور في 

مهارات الوعي  ال�سوتي لدى تلاميذ وتلميذات ال�سف الخام�ص البتدائي ذوي الق�سور اللغوي 

مقارنة باأقرانهم  العاديين. 

  وتناولت درا�سة ) Gomaa )2016 تاأثير ا�ستخدام  ا�ستراتيجية التدريب  المعرفي في تنمية 

مهارات دافعية الإنجاز والكفاءة الذاتية العلمية في تعلم طلاب  المرحلة الإعدادية ذوي  �سعوبات 

التعلم   لمادة العلوم، وتم التطبيق على عينة قوامها )60( طالباً من ذوي �سعوبات التعلم  قُ�سموا 
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البرنامج  الدرا�سة فاعلية  نتائج هذه  بينت  وقد  بالت�ساوي،   اإلى مجموعتين �سابطة وتجريبية 

 الم�ستخدم في  تح�سين مهارات دافعية الإنجاز  والكفاءة الذاتية العلمية لدى الطلبة الم�ستهدفين، 

مهارات  للا�ستراتيجية على  التدريب  ا�ستخدام  فعالية  اأكدت  الدرا�سة  النتائج؛  اإلى   وا�ستناداً 

دافعية الإنجاز  والكفاءة الذاتية في التعلم على  طلاب ال�سنة الأولى في المرحلة الإعدادية. 

النجاح  بين  العلاقة  تجاهل  يمكن  ل  باأنه   Usta, & Gonca, )2017( درا�سة  واأكدت 

الأكاديمي للاأفراد، والدافعية، والثقة بالنف�ص، وم�ستويات الكفاءة الذاتية؛ فقد هدفت الدرا�سة 

اإلى تطوير واختبار العلاقة بين الدافعية والنجاح الأكاديمي والثقة بالنف�ص وم�ستويات الكفاءة 

الذاتية في النتقال من المدر�سة المتو�سطة اإلى المدر�سة الثانوية، فتم اختبار النموذج النظري 

الدرا�سي )2015- العام  تعليماً في مقاطعة �سيفا�ص خلال  تلقوا  الذين  التا�سع  لطلبة ال�سف 

2016(، وك�سفت النتائج عن وجود علاقة مبا�سرة بين متغيرات الثقة بالنف�ص والكفاءة الذاتية 

الثقة  بين  مبا�سرة  وجود علاقة  ك�سفت عن  اأخرى  ناحية  ومن  بالدافعية،  بدءًا  الطلاب  لدى 

بالنف�ص  الثقة  متغير  منطلق  من  الدافعية  على  كبير  تاأثير  ووجود  فقط،  والدافعية  بالنف�ص 

والكفاءة الذاتية.

وهدفت درا�سة علي )2017( اإلى التعرف على درجة كل من الثقة بالنف�ص ودافعية الإنجاز، 

والتحقق من فاعلية برنامج  تدريبي لتنمية الثقة بالنف�ص لزيادة دافعية الإنجاز لدى طالبات 

الباحثة  قامت  وقد  الثانوي،  الأول  بال�سف  طالبة  العينة  من)26(  وتكونت  الثانوية.  المرحلة 

الباحثة،  اإعداد  الإنجاز من  دافعية  الباحثة، ومقيا�ص  اإعداد  بالنف�ص  الثقة  بتطبيق   )مقيا�ص 

 ،)2010 ال�سخ�ص  العزيز  عبد  )اإعداد  للاأ�سرة  والقت�سادي  الم�ستوى  الجتماعي  ومقيا�ص 

وبرنامج تنمية الثقة بالنف�ص، وقد  اأظهرت النتائج وجود فروق دالة اإح�سائيا في الثقة  بالنف�ص 

ودافعية الإنجاز ل�سالح المجموعة التجريبية بعد تطبيق البرنامج.

م�سكلة �لدر��سة
تمثل ظاهرة �سعوبات التعلم اإحدى الظواهر المقلقة، كما اأن ن�سبة التلاميذ ذوي �سعوبات 

التعلم في زيادة م�ستمرة تدريجيًا مما جعلها تنال اهتمام كثير من الباحثين،  ويلاحظ اأن ميدان 

ا في التح�سيل الدرا�سي  �سعوبات التعلم ي�سلط ال�سوء على فئة التلاميذ الذين يظهرون انخفا�سً

عن نظرائهم العاديين، على الرغم من اأنهم  يتمتعون بذكاء عقلي عادي اأو فوق المتو�سط، وتلك 

الفئة تمثل ن�سبة ل باأ�ص بها بين تلاميذ  المدر�سة البتدائية تتراوح ما بين )2: 35%(، وتختلف 

تلك الن�سبة من مكان لآخر متوقفة  على طبيعة اأدوات الت�سخي�ص، ومدى ملاءمتها واختلاف 

مكان الت�سخي�ص   )�سريت، ح�سن، 2007، 10( .
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ويواجه النظام التعليمي في دول العالم م�سكلة �سعوبات التعلم، خا�سةً حينما يكون الأمر 

مرتبطاً بم�سكلات الوعي الفونولوجي، وتُعد من اأهم اأ�سباب ارتفاع ن�سبة الهدر التعليمي حيث 

للاهتمام  ما�سة  واأ�سبحت الحاجة  بين  التلاميذ،  الر�سوب  ن�سبة  ارتفاع  كبير في  بدور  ت�سهم 

اأو تحويل  للمعرفة  ناقل  دور  المدر�سة مجرد  يعد  اإذ لم  الجوانب،  كل  التلاميذ من  ب�سخ�سية 

اأو مجرد م�ستقبل؛ مما يجعل من  الأهمية بمكان الهتمام بكل  اإلى وعاء للمعلومات  الإن�سان 

ما يمكن اأن ي�سهم في تحقيق ا�ستقرار الفرد وا�ستقلاليته وتنمية تقدير ذاته  ودافعية الإنجاز 

لديه، فيغلب على المتعلمين ذوي �سعوبات التعلم اأن يكونوا اأقل ثقة بذواتهم، ويكون تقدير الذات 

ا بالن�سبة  لأقرانهم العاديين )ال�سمري ،2015، 4(.  لدى التلاميذ ذوي �سعوبات التعلم منخف�سً

ولحظ الباحث م�سكلة الدرا�سة من خلال عمله بالإ�سراف الميداني على الطلاب المعلمين 

العربية  بالمملكة  الدوا�سر  وادي  التعلم بمحافظة  �سعوبات  الميداني في مجال  التدريب  بمقرر 

التلاميذ ذوي �سعوبات  اأن  وات�سح  العمرية،  المرحلة  وتعامله مع  التلاميذ في هذه  ال�سعودية، 

التعلم يعانون من م�سكلات : ك�سعف الوعي الفونولوجي، ودافعية الإنجاز، والثقة بالنف�ص؛ مما 

دفع الباحث للقيام بهذه  الدرا�سة.

 

�أ�سئلة �لدر��سة
ويمكن �سياغة م�سكلة الدرا�سة في ال�سوؤال الرئي�ص الآتي:  

ذوى  التلاميذ  الإنجاز  لدي  ودافعية  بالنف�ص  والثقة  الفونولوجي  الوعي  بين  العلاقة  ما   -  

�سعوبات التعلم؟

وينبثق من ال�سوؤال الرئي�ص اأربعة اأ�سئلة فرعية تمثل المحاور الأ�سا�سية التي تقوم عليها هذه 

 الدرا�سة وهي: 

 -  هل يوجد ارتباط دال اإح�سائياً بين الوعي الفونولوجي والثقة بالنف�ص لدى التلاميذ ذوي 

�سعوبات التعلم؟ 

 -  هل يوجد ارتباط دال اإح�سائياً بين الوعي الفونولوجي ودافعية الإنجاز لدى التلاميذ ذوي 

�سعوبات التعلم؟ 

 -  هل يمكن التنبوؤ بالثقة بالنف�ص لدى التلاميذ ذوي �سعوبات التعلم من خلال درا�سة  الوعي 

الفونولوجي لديهم؟ 

 - هل يمكن التنبوؤ بدافعية الإنجاز لدى التلاميذ ذوي �سعوبات التعلم من خلال درا�سة  الوعي 

الفونولوجي لديهم؟  
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�أهد�ف �لدر��سة
ت�سعى هذه الدرا�سة اإلى تحقيق الأهداف الآتية:

�سعوبات  ذوي  التلاميذ  لدى  بالنف�ص  والثقة  الفونولوجي  الوعي  بين  العلاقة  عن  الك�سف   -1

التعلم.

الك�سف عن العلاقة بين الوعي الفونولوجي ودافعية الإنجاز لدى التلاميذ ذوي �سعوبات   -2

التعلم.

التعرف على بع�ص اأبعاد الوعي الفونولوجي  دون غيرها والمنبئة باأبعاد الثقة بالنف�ص لدى   -3

التلاميذ ذوي �سعوبات التعلم.

التعرف على بع�ص اأبعاد الوعي الفونولوجي   دون غيرها والمنبئة باأبعاد دافعية الإنجاز لدى   -4

التلاميذ ذوي �سعوبات التعلم.

�أهد�ف �لدر��سة
ت�سعى الدرا�سة اإلى تحقيق الأهداف الآتية:

�سعوبات  ذوي  التلاميذ  لدى  بالنف�ص  والثقة  الفونولوجي  الوعي  بين  العلاقة  عن  الك�سف   -1

التعلم.

الك�سف عن العلاقة بين الوعي الفونولوجي ودافعية الإنجاز لدى التلاميذ ذوي �سعوبات   -2

التعلم.

التعرف على بع�ص اأبعاد الوعي الفونولوجي  دون غيرها والمنبئة باأبعاد الثقة بالنف�ص لدى   -3

التلاميذ ذوي �سعوبات التعلم.

التعرف على بع�ص اأبعاد الوعي الفونولوجي   دون غيرها والمنبئة باأبعاد دافعية الإنجاز لدى   -4

التلاميذ ذوي �سعوبات التعلم.

فرو�س �لدر��سة
ذوى  التلاميذ  لدى  بالنف�ص  والثقة  الفونولوجي  الوعي  بين  اإح�سائياً  دال  ارتباط  يوجد   -1

�سعوبات التعلم.

ذوى  التلاميذ  لدى  الإنجاز  ودافعية  الفونولوجي  الوعي  بين  اإح�سائياً  دال  ارتباط  يوجد   -2

�سعوبات التعلم.
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الوعي  معرفة  خلال  من  التعلم  �سعوبات  ذوي  التلاميذ  لدى  بالنف�ص  بالثقة  التنبوؤ  يمكن   -3

الفونولوجي  لديهم. 

يمكن التنبوؤ بدافعية الإنجاز لدى التلاميذ ذوي �سعوبات التعلم من خلال معرفة الوعي   -4

الفونولوجي   لديهم. 

�أهمية �لدر��سة
�أهمية �لدر��سة من �لجانب �لنظري:

اأ ـ اأهمية الدور الذي تلعبه مهارات الوعي الفونولوجي في تح�سين م�ستوي الثقة بالنف�ص ودافعية 

الإنجاز للتلاميذ ذوي �سعوبات التعلم ، مما ينعك�ص اإيجابياً على اأدائه في الف�سل.

التلاميذ ذوي �سعوبات  الدرا�سة، وهي عينة من  تناولتها  التي  العينة  الأهمية من  تنبع  ـ  ب 

التعلم بوادي الدوا�سر لتحقيق اأكبر قدر من جودة العملية التعليمية.

�أهمية �لبحث من �لجانب �لتطبيقي:

- درا�سة مهارات الوعي الفونولوجي لدى التلاميذ ذوي �سعوبات التعلم.

- درا�سة م�ستوى دافعية الإنجاز لدى التلاميذ ذوي �سعوبات التعلم.

- درا�سة م�ستوي الثقة بالنف�ص لدى التلاميذ ذوي �سعوبات التعلم.

التلاميذ ذوي �سعوبات  الفونولوجي لدى  الوعي  الفروق في م�ستوى مهارات  التعرف على   -

التعلم.

- التعرف على العلاقة بين الثقة بالنف�ص لدى التلاميذ ذوي �سعوبات التعلم وحجم دافعية 

الإنجاز لديهم.

ذوي  التلاميذ  م�سكلات  باأهم  والتعليم  التربية  مجال  في  والعاملين  الم�سوؤولين  تب�سير   -

�سعوبات التعلم.

- التخطيط ب�سكل اأف�سل لتح�سين اأو�ساع التلاميذ ذوي �سعوبات التعلم في المجتمع.

- ندرة الدرا�سات التي ركزت على تلاميذ المرحلة البتدائية ذوي �سعوبات التعلم في مهارات 

الوعي الفونولوجي  وعلاقتها بالثقة بالنف�ص ودافعية الإنجاز .

- اأهمية البحث في درا�سة العلاقة بين متغيراته والخروج بنتائج ت�ساعد على التخطيط الجيد 

في اإعداد البرامج التعليمية والعلاجية لذوى �سعوبات التعلم.

محدد�ت �لدر��سة
- حدود جغر�فية: محافظة وادي الدوا�سر بالمملكة العربية ال�سعودية.
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النويعمة   – البتدئية  الولمين  مدرا�ص:  طلاب  الدوا�سر.  وادي  محافظة  مكانية:  حدود   -

البتدائية–ال�سرفاء البتدائية- قرطبة البتدائية- الخما�سين البتدائية الثانية.

- حدود زمانية: الف�سل الدرا�سي الثاني للعام الدرا�سي 2016/ 2017.

- حدود ب�سرية: عينة ع�سوائية من تلاميذ مدار�ص محافظة وادي الدوا�سر تراوحت اأعمارهم 

بÚ )10( �سنوات اإلى )11( �صنة.

م�سطلحات �لدر��سة
- �لوعي �لفونولوجي  Phonological awareness: يعرفه الباحث على اأنه »ا�سطراب يحدث 

لدى التلميذ ذي �سعوبات التعلم ويتمثل في �سعف قدرته على مهارة تق�سيم الجمل اإلى كلمات  ، 

ومهارة تق�سيم الكلمات اإلى مقاطع  ، ومهارة تق�سيم المقاطع اإلى اأ�سوات  ، ومهارة دمج الأ�سوات 

لتكوين كلمات«.

التلميذ على  »مقدرة  اأنها  اإجرائيًا على  الباحث  يعرفها   :self-confidence بالنف�س  �لثقة   -

التمتع بثقة نف�سية داخلية مع النف�ص وخارجية مع المحيطين به، وكذلك قدرته على الحفاظ 

و�سعوره  و�سعادته،  �سخ�سيته،  لدعم  هذا  بتقبله  واإيمانه  والآخرين،  الذات  نحو  اتجاهه  على 

اإجابته  الم�ستجيب من خلال  التي يح�سل عليها  الكلية  الدرجة  بالطمئنان، وذلك من خلال 

على فقرات المقيا�ص«. 

- د�فعية �لإنجاز  Achievement Motivation : يعرفها الباحث اإجرائيًا على اأنها ”ال�صعي 

الدرجة  الإجرائية:  الناحية  بها من  والتقدم.  ويق�سد  الرقي  اإلى م�ستوى من  الو�سول  بهدف 

الكلية التي يح�سل عليها المفحو�ص على  مقيا�ص دافعية الإنجاز باأبعاده المختلفة بعد الدافعية 

الداخلية والدافعية الخارجية“. 

- �سعوبات �لتعلم learning disabilities: عرفته اللجنة القومية الأمريكية الم�ستركة ل�سعوبات 

التعلم   هلاهان  وكوفمان  )Hallahan & Kauffman, 2003, 105 ( باأنه م�سطلح عام ي�سير 

اإلى ”مجموعة  غير متجان�سة من ال�سطرابات، التي تظهر على هيئة �سعوبات ذات دللة في 

اكت�ساب وا�ستخدام  القدرة على ال�ستماع، اأو التحدث، اأو القراءة اأو الكتابة، اأو التفكير، وتعد 

مثل هذه ال�سطرابات  جوهرية بالن�سبة للفرد، ويفتر�ص اأن تحدث له ب�سبب حدوث اختلال 

في الأداء الوظيفي للجهاز  الع�سبي المركزي، هذا وقد تحدث م�سكلات في ال�سلوكيات الدالة 

على التنظيم الذاتي، والإدراك  الجتماعي، والتفاعل الجتماعي اإلى جانب �سعوبات التعلم“.

والتفكير،  والنتباه،  الفهم،  عمليات  في  للتلميذ  يحدث  »ا�سطراب  هى  الإجرائي    التعريف 

والتذكر، والكتابة، والقراءة، والح�ساب، ويختلف عن التلاميذ العاديين في م�ستواه الدرا�سي. 
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منهجية �لدر��سة و�إجر�ء�تها
)1( منهج �لدر��سة:

اإلى درا�سة الظواهر  الباحث في درا�سته المنهج الو�سفي الرتباطي الذي يهدف  ا�ستخدم 

ومعرفة علاقتها بالمتغيرات الأخرى.

)2( مجتمع وعينة �لدر��سة:

بحيث  التعلم  �سعوبات  ذوي  التلاميذ  من   )100( من  الكلية  الدرا�سة  عينة  تكونت 

لمعرفة الخ�سائ�ص  المقايي�ص  عليهم  تلميذاً طبق  الأولية من )60(  �سورتها  العينة في  تكونت 

ال�سيكومترية للمقايي�ص وتكونت العينة النهائية من )40( تلميذاً بال�سف الخام�ص البتدائي 

وادي  بمحافظة  التعليمية  الدوا�سر  وادي  لإدارة  التابعة  بالمدار�ص  التعلم  �سعوبات  ذوي  من 

الدوا�صر الولمÚ البتدئية – النويعمة البتدائية – ال�سرفاء البتدائية- قرطبة البتدائية- 

الخما�سين الثانية بالف�سل الدرا�سي الثاني للعام الدرا�سي )2017-2016).

)3( �أدو�ت �لدر��سة:

تم ا�ستخدام المقايي�ص الآتية في هذه الدرا�سة:

مقيا�ص الوعي الفونولوجي )اإعداد / الباحث(.  -

مقيا�ص الثقة بالنف�ص )اإعداد / محمد،2000(.   -

مقيا�ص دافعية الإنجاز  )اإعداد / الباحث(.   -

)4( �لخ�سائ�س �ل�سيكومترية لأدو�ت �لبحث:
)�أ( مقيا�س �لوعي �لفونولوجي : )�إعد�د �لباحث(.

و�سف المقيا�ص: تكون مقيا�ص الوعي الفونولوجي   من )24( عبارة تندرج تحت )4( اأبعاد 

للمقيا�ص وهي على النحو الآتي:

- مهارة  تق�سيم الجمل اإلى كلمات: تتكون من )6( عبارات موزعة باأرقام هي: )1-6(، وتتراوح 

درجات كل عبارة في البعد ما بين )1-3( ليكون المجموع بعد تق�سيم الجمل اإلى كلمات هو  

)18( درجة من المجموع الكلي للمقيا�ص وهو )72(.

مهارة تق�سيم الكلمات اإلى مقاطع : تتكون من )6( عبارات موزعة باأرقام هي: )12-7(،   -

وتتراوح درجات كل عبارة في البعد ما بين )1-3( ليكون المجموع بعد تق�سيم الكلمات اإلى 

مقاطع  )18( درجة من المجموع الكلى للمقيا�ص وهو )72(.
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مهارة تق�سيم المقاطع اإلى اأ�سوات : تتكون من )6( عبارات موزعة باأرقام هي: )18-13(،   -

وتتراوح درجات كل عبارة في البعد ما بين )1-3( ليكون المجموع بعد تق�سيم المقاطع اإلى 

اأ�سوات )18( درجة من المجموع الكلي للمقيا�ص وهو )72(.

 ،)24-19( هي:  باأرقام  عبارات   )6( من  تتكون  كلمات :  لتكوين  الأ�سوات  دمج  مهارة   -

وتتراوح درجات كل عبارة في البعد ما بين )1-3( ليكون مجموع بعد دمج الأ�سوات لتكوين 

كلمات )18( درجة من المجموع الكلي للمقيا�ص وهو )72(.

طريقة �ل�ستجابة و�لت�سحيح على �لمقيا�س:

تكون المقيا�ص من )24( عبارة، وتم الت�سحيح وفقاً للتدرج المتاح للمقيا�ص، اإذ توجد ثلاثة 

التلميذ/  عليها  يح�سل  التي  الدرجة  فاإن  هنا  ومن  و)نادراً(،  و)اأحياناً(،  )دائماً(،  بدائل 

ق�سور في  من  الطفل  معاناة  المنخف�سة  الدرجة  وتعني   .)72  - بين )24  ما  تتراوح  التلميذة 

الأداء  على  الطفل  قدرة  المقيا�ص  على  المرتفعة  الدرجة  وتعني  الفونولوجي  الوعي  مهارات 

الفونولوجي المتميز.

- كفاءة �لمقيا�س �ل�سيكومترية:
1– ثبات �لمقيا�س:

لح�ساب ثبات المقيا�ص تم ا�ستخدام طريقة األفا– كرونباخ، وطريقة اإعادة تطبيق المقيا�ص 

بفا�سل زمني قدره اأ�سبوعان بين التطبيقين الأول والثاني كما بالجدول الآتي:

Internal Consistency 2-�لت�ساق �لد�خلي

جدول )1( 
قيم معاملات �لثبات بطريقة �ألفا– كرونباخ وطريقة �إعادة تطبيق �لمقيا�س

األفا كرونباخالاأبعاد
ن=60

اإعادة التطبيق
ن=30

0.623**0.610مهارة تق�سيم الجمل اإلى كلمات

0.601**0.571مهارة تق�سيم الكلمات اإلى مقاطع

0.729**0.718**مهارة تق�سيم المقاطع اإلى اأ�سوات

 0.606**0.595**مهارة دمج الأ�سوات لتكوين كلمات

0.836**0.815**الدرجة الكلية للمقيا�ص

يت�سح اأن جميع القيم دالة اإح�سائيا عند م�ستوى دللة )0.01(.

الرتباط بين درجات كل  للمقيا�ص عن طريق ح�ساب معامل  الداخلي  التجان�ص  اإيجاد  تم 
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عبارة من عبارات المقيا�ص والدرجة الكلية للبعد الذي تنتمي اإليه. وقام الباحث باإيجاد التجان�ص 

الداخلي للمقيا�ص عن طريق ح�ساب معامل الرتباط بين درجات كل عبارة من عبارات المقيا�ص 

والدرجة الكلية للبعد الذي تنتمي اإليه، ويت�سح ذلك من الجدول التالي:

جدول )2( 
معامل �لرتباط بين كل مفردة من مفرد�ت �لوعي �لفونولوجي  و�لدرجة �لكلية للمكون

مهارة تق�شيم الجمل 
اإلى كلمات

مهارة تق�شيم الكلمات 
اإلى مقاطع  

مهارة تق�شيم المقاطع اإلى 
اأ�شوات  

مهارة دمج الاأ�شوات 
لتكوين كلمات  

معامل ارتباط م
معامل ارتباط مالمفردة بالبعد

معامل ارتباط مالمفردة بالبعد
معامل ارتباط مالمفردة بالبعد

المفردة بالبعد

1**0.646 7**0.581 13**0.721 19**0.741

2**0.665 8**0.502 14**0.53020**0.514 

3**0.545 9**0.41015**0.67421**0.502 

4**0.422 10**0.48716**0.73622**0.630 

5**0.63611**0.67217**0.762 23**0.523 

6**0.65512**0.84218**0.865 24**0.449 

** معامل الرتباط دال اإح�سائيا عند م�ستوى )0.01(

ات�سح من جدول )2(: اأن جميع معاملات الرتباط بين درجة كل مفردة ودرجة المقيا�ص 

البناء  ات�ساق  على  يدل  وهذا   ،)0.01( م�ستوى  عند  اإح�سائياً  دالة  تكون  اإليه  تنتمي  الذي 

الداخلي لمقيا�ص الوعي الفونولوجي وثباته المرتفع. ثم قام الباحث باإيجاد معامل الرتباط بين 

درجات الأفراد على الدرجة الكلية للبعد والدرجة الكلية للمقيا�ص. وفيما ياأتي عر�ص لمعاملات 

الت�ساق الداخلي لأبعاد المقيا�ص مع الدرجة الكلية:

- كان معامل الرتباط لبعد مهارة تق�سيم الجمل اإلى كلمات هو )0.639**(.

- كان معامل الرتباط لبعد مهارة تق�سيم الكلمات اإلى مقاطع هو )665.0**(.

- كان معامل الرتباط لبعد مهارة تق�سيم المقاطع اإلى اأ�سوات هو )714.0**(.

- كان معامل الرتباط لبعد مهارة دمج الأ�سوات لتكوين كلمات هو )695.0**(.

يت�سح اأن جميع قيم معاملات الرتباط دالة اإح�سائيا عند م�ستوى دللة )0.01(.

3- �سدق مقيا�س �لوعي �لفونولوجي
�سدق �لمحكمين:

الذي  للمكون  مطابقتها  ومدى  �سياغتها  وح�سن  المفردات  و�سوح  مدى  من  للتّاأكد  وذلك 

من  هم  المحكمين  من  ت�سعة  على  الأولية  �سورته  في  المقيا�ص  عر�ص  وتم  لقيا�سه،  وُ�سعت 
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لهم  تو�سح  بتعليمات  م�سبوقاً  المقيا�ص  تقديم  اإذ تم  التربية الخا�سة،  المتخ�س�سين في مجال 

ماهية الوعي الفونولوجي ، وتم ح�ساب الن�سبة المئوية التي تو�سح ن�سبة اتفاق المحكمين على كل 

مفردة من مفردات مقيا�ص الوعي الفونولوجي  ، وهناك عدد كبير من المفردات يحظى بن�سبة 

اتفاق المحكمين )100%(، وهناك مفردات حظيت بن�سبة اتفاق )90%(، ومفردات اأخرى كانت 

ن�سبة اتفاقها )80%(، ولم توجد مفردات تقل ن�سبة اتفاقها عن )%80(.

�سدق �لمفرد�ت

تم ح�ساب �سدق مفردات المقايي�ص الفرعية لمقيا�ص الوعي الفونولوجي  عن طريق ح�ساب 

حذف  بعد  وذلك  اإليه  تنتمي  الذي  البعد  ودرجة  مفردة  كل  درجات  بين  الرتباط  معاملات 

المفردة من الدرجة الكلية لهذا البعد باعتبار اأن بقية المفردات محكٌ لهذه المفردة ويُ�سمى هذا 

بال�سدق الداخلي. 

بالن�سبة ل�سدق مفردات مقيا�ص الوعي الفونولوجي وهو مو�سح بالجدول الآتي:

جدول )3( 
معاملات �سدق مفرد�ت �لوعي �لفونولوجي 

مهارة تق�شيم الجمل اإلى كلمات
مهارة تق�شيم الكلمات

 اإلى مقاطع  
مهارة تق�شيم المقاطع

 اإلى اأ�شوات  
مهارة دمج الاأ�شوات 

لتكوين كلمات  

م

معامل ارتباط درجة 
المفردة بالدرجة الكلية 
للبعد بعد حذف المفردة 

من درجة البعد

م

معامل ارتباط درجة 
المفردة بالدرجة الكلية 

للبعد بعد حذف 
المفردة من درجة البعد

م

معامل ارتباط درجة 
المفردة بالدرجة الكلية 
للبعد بعد حذف المفردة 

من درجة البعد

م

معامل ارتباط درجة 
المفردة بالدرجة الكلية 
للبعد بعد حذف المفردة 

من درجة البعد

1**0.523 7**0.602 13**0.456 19**0.589 

2**0.741 8**0.586 14**0.698 20**0.749 

3**0.756 9**0.761 15**0.782 21**0.409 

4**0.781 10**0.698 16**0.639 22**0.695 

5**0.782 11**0.602 17**0.597 23**0.645 

6**0.639 12**0.632 18**0.782 24**0.524 

** معامل الرتباط دال اإح�سائياً عند م�ستوى )0.01(

ويت�سح من جدول رقم )4( ما ياأتي:

-  جميع معاملات الرتباط لمفردات بعد مهارة تق�سيم الجمل اإلى  كلمات دالة اإح�سائياً مما 

يدل على �سدقه الداخلي. 

جميع معاملات الرتباط لمفردات بعد مهارة تق�سيم الكلمات اإلى  مقاطع دالة اإح�سائياً مما   -

يدل على �سدقه الداخلي. 
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اإح�سائياً  اإلى  اأ�سوات دالة  -   جميع معاملات الرتباط لمفردات بعد مهارة تق�سيم المقاطع 

مما يدل على �سدقه الداخلي.  

جميع معاملات الرتباط لمفردات بعد مهارة دمج الأ�سوات  لتكوين كلمات دالة اإح�سائياً   -

مما يدل على �سدقه الداخلي. 

ثم  ومن  الداخلي،  بال�سدق  يتميز  مجموعة  في  الفونولوجي    الوعي  مقيا�ص  فاإن  ثم  ومن 

اأ�سبح مقيا�ص الوعي الفونولوجي    مكونًا من )24( مفردة كما في ال�سورة النهائية. 

)ب( مقيا�ص الثقة بالنف�ص للتلاميذ ذوي �سعوبات التعلم. اإعداد /محمد.

يهدف المقيا�ص اإلى قيا�ص الثقة بالنف�ص لدى التلاميذ ذوى �سعوبات التعلم. ويتكون المقيا�ص 

الأ�سلي في �سكله الأ�سلي من )54( عبارة تم ا�ستبعاد �ست عبارات منها عند القيام باإجراء 

التحليل العاملي لي�سبح عدد العبارات )48( عبارة )وبعد عر�ص المقيا�ص على مجموعة من 

المحكمين اأ�سبح عدد المقيا�ص مكونًا من )46( مفردة فقد تم حذف عبارتين.

الأبعاد  األفا كرونباخ وتراوحت درجات ثبات  الباحث الحالي بح�ساب ثباته بطريقة  وقام 

اأن  على  يدل  مما   )0.752( الكلى  المقيا�ص  ثبات  درجة  اأما   ،)901.0( اإلى   )0.455(  Úب

المقيا�ص يتمتع بدرجة عالية من الثبات، كما تم ح�ساب الثبات بطريقة اإعادة التطبيق على عينة 

مكونة من )30( من تلاميذ المرحلة البتدائية بفارق زمني بين التطبيقين مقداره اأ�سبوعان، 

وتم ح�ساب معامل الرتباط بين التطبيقين، وكانت قيمته= )685.0(، ويدل على م�ستوى ثبات 

مرتفع للمقيا�ص.

كما تم ح�ساب الت�ساق الداخلي للمقيا�ص وح�ساب معاملات الرتباط بين عبارات المقيا�ص 

والدرجة الكلية لمقيا�ص الثقة بالنف�ص.

جدول )4( 
معاملات �لرتباط بين عبار�ت �لمقيا�س و�لدرجة �لكلية لمقيا�س �لثقة بالنف�س )ن=60(

قيمة معامل رقم المفردة
قيمة معامل رقم المفردةالارتباط

قيمة معامل رقم المفردةالارتباط
الارتباط

1**0.56317**0.56233**0.508

2**0.56518**0.36834**0.698

3**0.48619**0.78335**0.510

4**0.74120**0.66336**0.599

5**0.66321**0.50137**0.760

6**0.74222**0.66638**0.668

7**0.63623**0.77339**0.852
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قيمة معامل رقم المفردةا
قيمة معامل رقم المفردةالارتباط

قيمة معامل رقم المفردةالارتباط
الارتباط

8**0.60324**0.42040**0.660

9**0.66025**0.55041**0.768

10**0.46926**0.63642**0.603

11**0.72127**0.76843**0.783

12**0.85328**0.81044**0.685

13**0.74129**0.53045**0.766

14**0.39330**0.56946**0.753

15**0.85331**0.603

16**0.72132**0.635

جميع القيم دالة عند )0.01( 

 )ج( مقيا�س د�فعية �لإنجاز: )اإعداد الباحث(
�أ – �لهدف من �لمقيا�س: 

يهدف المقيا�ص اإلى قيا�ص اأبعاد دافعية الإنجاز ويحتوى على بعدين هي )دافعية داخلية– 

دافعية خارجية(.
ب – و�سف �لمقيا�س: 

يتكون المقيا�ص من )19( مفردة موزعة علي بعدين على النحو الآتي:

وت�ستمل  الخارجية   الدافعية  وبعد  من )10-1(،  المفردات  وت�سمل  الداخلية  الدافعية  بعد 

علي المفردات من )11-19( علي مقيا�ص دافعية النجاز.
جـ - طريقة تقدير �لدرجة:

يتكون المقيا�ص من )19( مفردة، يتم اإعطاء الدرجات وفق التدرج الآتي: 

)1( نادراً، )2( اأحياناً، )3( دائماً، لتكون الدرجة الدنيا على المقيا�ص هي )19( درجة 

اأعلى  اأدنى م�ستوى دافعية الإنجاز ، والدرجة الق�سوى هي )57( درجة وتعبر عن  وتعبر عن 

م�ستوى دافعية الإنجاز.
د – �لخ�سائ�س �ل�سيكوميترية للمقيا�س:

1- �لتحقق من ثبات �لمقيا�س: تم ح�ساب ثبات المقيا�ص بطريقتين:

تابع جدول )4( 
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:Split-half طريقة �لتجزئة �لن�سفية -

وكانت نتيجة الثبات بتلك الطريقة كما ياأتي:

�سبيرمان  بطريقة  الن�سفية  للتجزئة  الرتباط  معامل  بلغ  �لد�خلية:  �لد�فعية  بعد  �أول: 

)0.568( وكان معامل الثبات بطريقة األفا )0.756( 

�سبيرمان  بطريقة  الن�سفية  للتجزئة  الرتباط  معامل  بلغ  �لخارجية:  �لد�فعية  بعد  ثانياً: 

)0.615( وكان معامل الثبات بطريقة األفا )0.736(. 

ثالثاً: المقيا�ص ككل: بلغ معامل الرتباط للتجزئة الن�سفية بطريقة �سبيرمان )0.773( وكان 

معامل الثبات بطريقة األفا )0.803(. 

-طريقة معامل األفا كرونباخ:

وكانت نتيجة الثبات بطريقة األفا كرونباخ كما ياأتي:

�أول: بعد �لد�فعية �لد�خلية: بلغ معامل الثبات )0.721(.

ثانياً: بعد �لد�فعية �لخارجية: بلغ معامل الثبات )0.832(.

ثالثاً: �لمقيا�س ككل: بلغ معامل الثبات )0.826(.

2- التحقق من �سدق المقيا�ص:

�سدق �لمحكمين:

تم عر�ص المقيا�ص في �سورته الأولية على ع�سرة من المحكمين المتخ�س�سين في مجال التربية 

الخا�سة، فتم تقديم المقيا�ص م�سبوقاً بتعليمات تو�سح لهم ماهية دافعية الإنجاز ، وتم ح�ساب 

اتفاق المحكمين على كل مفردة من مفردات مقيا�ص دافعية  ن�سبة  التي تو�سح  المئوية  الن�سبة 

الإنجاز.

�لت�ساق �لد�خلي: تم ح�ساب الت�ساق الداخلي عن طريق ح�ساب معاملات الرتباط بين درجة 

كل بعد من اأبعاد المقيا�ص والدرجة الكلية للمقيا�ص، واأظهرت النتائج اأن الدرجة الكلية لمعامل 

الدافعية  بعد  في  بلغت  بينما   ،)**0.639( كانت  الداخلية  الدافعية  لبعد  الداخلي  الت�ساق 

الخارجية )0.742**(.

** دال عند م�ستوي دللة 0.01
3- �لأ�ساليب �لإح�سائية:

للاإجابة عن ت�ساوؤلت الدرا�سة ا�ستخدم الباحث الأ�ساليب الآتية من خلال برنامج الحزم 

:)SPSS( الإح�سائية الم�ستخدمة في العلوم التربوية والجتماعية

- معامل الرتباط لبير�سون.

- تحليل تباين النحدار المتعدد.
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عر�س نتائج �لدر��سة ومناق�ستها:
نتائج �لفر�س �لأول: 

والثقة  الفونولوجي  الوعي  اإح�سائياً بين  دال  ارتباط  »يوجد  اأنه  الأول على  الفر�ص  ين�ص 

بالنف�ص لدى  التلاميذ ذوي �سعوبات التعلم«. 

وللتحقق من �سحة هذا الفر�ص تم ا�ستخدام معامل ارتباط بير�سون لح�ساب دللة الرتباط 

بين الوعي الفونولوجي  والثقة بالنف�ص لدى التلاميذ ذوي �سعوبات التعلم. 

جدول )5( 
قيمة معامل �رتباط بير�سون لدللة �لعلاقة �لرتباطية بين مقيا�س �لوعي �لفونولوجي

   و�أبعاده و�لثقة بالنف�س لدى عينة �لبحث �لنهائية )ن=40(

الوعي 
الفونولوجي 

 الثقة بالنف�س

مهارة تق�شيم 
الجمل اإلى 

 كلمات

مهارة تق�شيم 
الكلمات اإلى 

 مقاطع  

مهارة تق�شيم 
المقاطع اإلى 

 اأ�شوات  

مهارة دمج 
الاأ�شوات 

 لتكوين كلمات

الدرجة 
الكلية للوعي 
الفونولوجي

0.59**0.343*0.568**0.524**0.540**الدرجة الكلية للثقة بالنف�ص

 )0.05(* )0.01(**

اأنه توجد علاقة ارتباط موجبة ذات دللة اإح�سائية في الدرجة  ات�سح من الجدول )5( 

الكلية عند م�ستوى )0.01( بين درجات الوعي الفونولوجي واأبعادها: )مهارة تق�سيم  الجمل 

مهارة  اإلى  اأ�سوات،  تق�سيم  المقاطع   مهارة  اإلى  مقاطع  ،  تق�سيم  الكلمات  مهارة  اإلى  كلمات، 

التعلم،  �سعوبات  ذوي  التلاميذ  لدى  بالنف�ص  الثقة  ودرجات  كلمات (  دمج  الأ�سوات  لتكوين 

وهذا يحقق �سحة الفر�ص الأول من فرو�ص الدرا�سة، ويعني هذا: اأن هناك ارتباطاً بين الوعي 

الفونولوجي  والثقة بالنف�ص لدى عينة الدرا�سة.

تف�سير نتائج �لفر�س �لأول:

اأنه توجد علاقة ارتباط بين الوعي الفونولوجي  واأبعاده )مهارة تق�سيم   مما �سبق يت�سح 

اإلى  اأ�سوات،  تق�سيم  المقاطع  مهارة  تق�سيم  الكلمات  اإلى  مقاطع ،  ومهارة  اإلى  كلمات،   الجمل 

التعلم؛  �سعوبات  ذوي  التلاميذ  لدى  بالنف�ص  والثقة  كلمات (  دمج  الأ�سوات  لتكوين   ومهارة 

فالتلميذ الذي يتميز بم�ستوى جيد في الوعي الفونولوجي  نجد اأنه يتمتع بم�ستوى مرتفع في الثقة 

بالنف�ص، ونجده يتحلى بال�سبر ويواجه ال�سعوبات في �سبيل تحقيق التفوق والنجاح والإنجاز 

الأكاديمي، على عك�ص التلميذ الذي يتمتع بم�ستوي منخف�ص في الوعي الفونولوجي فاإنه يكون 

لجودة  الت�سخي�سية  المحددات  اأحد  الفونولوجي  الوعي  ويعتبر  منخف�سة.  بالنف�ص  ثقة  لديه 

القراءة لدى التلاميذ، باعتباره يلعب دورا حا�سماً في نمو القراءة، والتي تت�سمن القدرة على 
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التفريق بين الأ�سوات المت�سابهة وتذكرها وتمييزها، ولكن التلاميذ ذوي �سعوبات التعلم لديهم 

�سعف في الوعي الفونولوجي ومن ثم ينخف�ص م�ستوى الثقة بالنف�ص لديهم. 

ومن المعلوم اأن الح�سا�ص بالعجز وعدم تركيز النتباه وعدم الثقة بالنف�ص يوؤثر ب�سكل رئي�ص 

على مهارات الفرد القرائية، ومن ثم يقلل من م�ستوي الوعي الفونولوجي ومدى ان�سجامه مع 

القراءة وفنيات التعامل مع المفردات القرائية بح�ص نغمي واإيقاعي، مما يجعل عملية القراءة 

تت�سم بالرتابة اإذ اإن المهارات الفونولوجية ترتبط في الأ�سا�ص بمهارة القراءة، ومن ثم ال�سعف 

فيها هو �سعف في مهارات القراءة. ومن المعلوم اأن انخفا�ص م�ستوى الوعي الفونولوجي لدي 

التلميذ يقلل من مدى ان�سجامه مع القراءة وفنيات التعامل مع المفردات القرائية بح�ص نغمي 

في  ترتبط  الفونولوجية  المهارات  اأن  ذلك  بالرتابة  تت�سم  القراءة  عملية  يجعل  مما  واإيقاعي 

الأ�سا�ص بمهارة القراءة، ومن ثم فاإن ال�سعف فيها هو �سعف في مهارات القراءة، مما يوؤدي في 

النهاية اإلى ق�سور ب�سكل رئي�ص في مهارات الفرد القرائية، وي�سعر التلميذ بالعجز وعدم تركيز 

النتباه وعدم الثقة بالنف�ص.

ويتفق الباحثون عامة في مجال الجانب القرائي على اأن الوعي الفونولوجي يمكن تطويره 

لدى التلميذ اإذا ما تم تخطيط برامج واأن�سطة وتدريبات منا�سبة لبع�ص مهارات وعنا�سر الوعي 

الفونولوجي لدى التلميذ والتي قد ت�ساعد على الرفع من م�ستواه، ومن هذه المهارات »اأن ي�سمي 

ت�ساعد على  ثم  النغمة«، ومن  ت�سابهها في  بكلمات  وياأتي  النغمة،  نف�ص  لأ�سمائها  التي  ال�سور 

تنمية الثقة بالنف�ص لديه. وهذا يتفق مع المنهج العلمي والمنطق النف�سي، ويتفق مع ما تو�سلت 

)2007( Hsin، ودرا�سة مطر والعايد )2009( ، ودرا�سة  اإليه بع�ص الدرا�سات ومنها درا�سة 

 )2017( ودرا�سة   ، )2014( �سميدة  ودرا�سة   ،)2013 ودرا�سة   )  �سراب،   ،)2010( عو�ص  

 Usta & Gonca،. وهذه النتيجة تاأتى منطقية، اإذ يت�سح اأنه توجد علاقة ارتباط بين الوعي 

الفونولوجي  واأبعاده والثقة بالنف�ص لدى التلاميذ ذوي �سعوبات التعلم.

نتائج �لفر�س �لثاني

ين�ص الفر�ص الثاني على اأنه »يوجد ارتباط دال اإح�سائياً بين الوعي الفونولوجي ودافعية 

الإنجاز لدى  التلاميذ ذوي �سعوبات التعلم«.   

وللتحقق من �سحة هذا الفر�ص تم ا�ستخدام معامل ارتباط بير�سون لح�ساب دللة الرتباط 

بين الوعي الفونولوجي  واأبعاده و دافعية الإنجاز  واأبعادها: )دافعية داخلية - دافعية خارجية( 

لدى التلاميذ ذوي �سعوبات التعلم؛ للتعرف على الرتباط بين درجاتهم. 
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جدول )6( 
 يو�سح قيمة معامل �لرتباط بير�سون لدللة �لعلاقة �لرتباطية بين مقيا�س �لوعي �لفونولوجي 

و�أبعاده ومقيا�س د�فعية �لإنجاز و�أبعادها لدى عينة �لبحث �لكلية )ن=40(

الوعي
 الفونولوجي

دافعية الاإنجاز  

مهارة تق�شيم 
 الجمل  اإلى 

 كلمات  

مهارة تق�شيم 
 الكلمات  اإلى 

 مقاطع  

مهارة  تق�شيم 
 المقاطع اإلى 

 اأ�شوات

   مهارة دمج 
 الاأ�شوات 

 لتكوين كلمات  

الدرجة 
الكلية

0.481**0.526**0.394*0.334**0.407**دافعية داخلية  

0.565**0.553**0.482**0.338**0.503**دافعية خارجية

0.527**0.554**0.441**0.346*0.458**الدرجة الكلية

 )0.05(* )0.01(**

يت�سح من الجدول )6( ما ياأتي:

توجد علاقة ارتباط موجبة ذات دللة اإح�سائية في الدرجة الكلية عند م�ستوى )0.01( 

اإلى  تق�سيم  الجمل    )مهارة  واأبعاده:  الفونولوجي  الوعي  درجات  بين   )0.05( م�ستوى  وعند 

 كلمات، ومهارة تق�سيم  الكلمات اإلى  مقاطع ، ومهارة  تق�سيم  المقاطع اإلى  اأ�سوات، ومهارة دمج 

 الأ�سوات  لتكوين كلمات( وبين دافعية الإنجاز  واأبعادها: )دافعية داخلية- دافعية خارجية( 

  لدى التلاميذ ذوي �سعوبات التعلم وهذا يحقق �سحة الفر�ص الثاني. 

تف�سير نتائج �لفر�س �لثاني:

مما �سبق يت�سح اأنه توجد علاقة ارتباط بين الوعي الفونولوجي  واأبعاده ودافعية الإنجاز 

فالتلميذ  التعلم .  �سعوبات  ذوي  التلاميذ  خارجية(   لدى  -دافعية  داخلية  )دافعية   واأبعادها: 

تعلم مرتفعة، عنده  بدافعية  يتميز  اأنه  الفونولوجي نجد  الوعي  يتميز بم�ستوى عال في  الذي 

نحو تحقيقه،  وال�سعي  الهدف  والطموح وتحديد  المثابرة  بروح  ويت�سم  بال�سبر  يتحلى  فنجده 

ويتميز بقدرة عالية في مهارات التخطيط وحل الم�سكلات والإدارة الذاتية على عك�ص التلميذ 

منخف�سة،  عنده  للتعلم  الدافعية  فتكون  الفونولوجي،  الوعي  في  منخف�صٌ  م�ستوى  لديه  الذي 

وبالتالي فهو يفتقر اإلى التخطيط وحل الم�سكلات والإدارة الذاتية، فنجده ي�سعر بالملل وال�سجر 

من المواقف التعليمية ومن ثم يحقق نتائج �سعيفة، فالدافعية تتاأثر بالوعي الفونولوجي واأبعاده. 

ويعتبر الوعي الفونولوجي اأحد المحددات الت�سخي�سية لجودة القراءة لدى التلاميذ، باإعتباره 

يلعب دوراً حا�سماً في نمو القراءة، والتي تت�سمن القدرة على التفريق بين الأ�سوات المت�سابهة 

وتذكرها وتمييزها، ولكن التلاميذ ذوي �سعوبات التعلم لديهم �سعف في الوعي الفونولوجي 

ومن ثم ينخف�ص م�ستوى دافعية الإنجاز لديهم.
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ونعلم جميعاً اأن الق�سور في م�ستوى الوعي الفونولوجي لدي التلميذ يقلل من ان�سجامه مع 

القراءة، وفنيات التعامل مع المفردات القرائية بح�ص نغمي واإيقاعي، مما يجعل عملية القراءة 

تت�سم بالرتابة، مما يوؤدي في النهاية اإلى ق�سور في مهارات الفرد القرائية، مما ي�سعر التلميذ 

الثقة  بالعجز وعدم  واإح�سا�سه  ل�سعوره  نتيجة  لديه  دافعية النجاز  م�ستوى  وينخف�ص  بالعجز 

بالنف�ص.

ويمكن تح�سين م�ستوى الوعي الفونولوجي لدى التلميذ اإذا ما تم تخطيط برامج واأن�سطة 

وتدريبات منا�سبة لبع�ص المهارات والعنا�سر التي قد ت�ساعد على تح�سين الوعي الفونولوجي 

اأن المواقف  التلميذ، ومن ثم ي�ساعد على تنمية دافعية الإنجاز لديه. وي�ساف اإلى ذلك  لدى 

التي تثير دافعية الإنجاز عند التلاميذ وتحفزهم على ال�سعي اإلى التفوق والتناف�ص، من خلال 

تٌعد  اآخر،  اإلى  والنتقال من موقف  الم�سوؤولية،  والقدرة على تحمل  الوا�سح  والإ�سرار  المثابرة 

والإ�ستفادة من خبرات زملائهم.  الم�سوؤولية،  بينهم وتحمل  المناف�سة  اإثارة  ي�ساعد على  عملًا 

كما اأن التلميذ في هذه المرحلة يتميز باأن لديه دافعية للاإنجاز التي ل تتحقق من دون المثابرة 

خلال  من  تظهر  والتي  العالي  الإنجاز  دافعية  ذوي  الطلاب  لدى  قوي  موؤ�سر  وهي  وال�سعى، 

التح�سيل الدرا�سي ومن ثم تظهر بو�سوح من خلال مهارات الوعي الفونولوجي.

وهذا يتفق مع المنهج العلمي والمنطق النف�سي ويتفق مع درا�سة )  Hayes, )2009  ، و درا�سة 

 Gomaa, ( ودرا�سة ،)2014(، ودرا�سة  العازمي )2014( درا�سة �سميدة ، Macid, )2011(  

2016(، ودرا�سة علي )2017( .  وهذه النتيجة تاأتي منطقية، اإذ اأن م�ستوى الوعي الفونولوجي 

يوؤثر ب�سكل كبير في دافعية الإنجاز لدى التلاميذ ذوى �سعوبات التعلم.

نتائج �لفر�س �لثالث:

الذي ين�ص على اأنه: »يمكن التنبوؤ بالثقة بالنف�ص لدى التلاميذ ذوي �سعوبات التعلم من 

خلال الوعي الفونولوجي لديهم «.

للتحقق من �سحة هذا الفر�ص تم ا�ستخدام تحليل النحدار المتعدد )Stepwise( للتعرف 

الثقة  في  بدرجاتهم  تتنباأ  التي  التعلم   �سعوبات  ذوى  التلاميذ  لدى  الفونولوجي  الوعي  على 

بالنف�ص.

الفونولوجي  للوعي  الممثلة  الأربعة  العوامل  اإدراج  عن  المتعدد  النحدار  تحليل  اأ�سفر  وقد 

ومهارة  اإلى  مقاطع ،  تق�سيم  الكلمات   ومهارة  اإلى  كلمات،  تق�سيم  الجمل  )مهارة  واأبعاده: 

  تق�سيم  المقاطع اإلى  اأ�سوات، ومهارة دمج  الأ�سوات  لتكوين كلمات (،  والجدولن الآتيان)8-7( 

يو�سحان نتائج تحليل النحدار المتعدد للتعرف على المتغيرات التي تتنباأ بدرجات التلاميذ ذوى 
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�سعوبات التعلم  في الثقة بالنف�ص.
جدول )7( 

تحليل تباين �لنحد�ر �لمتعدد �لمتدرج )�لخطوة �لثالثة( لتعرف �لوعي �لفونولوجي لدى
 �لتلاميذ ذوى �سعوبات �لتعلم  �لتي تتنباأ بدرجاتهم في �لثقة بالنف�س )ن = 40(

م�شدر 
التباين

مجوع 
المربعات

درجات 
الحرية

متو�شط 
قيمة فالمربعات

معامل 
R2 التحديد

الدلالة

الدرجة الكلية 
للثقة بالنف�ص

16209.34116209.3418.1590.3230.001النحدار

33920.63388992.64البواقي

جدول )8( 
 تحليل تباين �لنحد�ر �لمتعدد للتعرف على مدى تنبوؤ �لوعي �لفونولوجي لدى

 �لتلاميذ ذوى �سعوبات �لتعلم  بدرجاتهم في �لثقة بالنف�س )ن = 40(

معامل المتغيرات الم�شتقلةالمتغير التابع
الانحدار

الخطاأ 
المعياري

معامل بيتا
B

الدلالةقيمة ت

الدرجة الكلية للثقة 
بالنف�ص عند التلاميذ 
ذوي �سعوبات التعلم

2.3350.025---121.4452.01ثابت النحدار

الدرجة الكلية للوعي 
0.5690.8980.5694.620.001لفونولوجي

 يت�سح من الجدول )8( ما يلي:

وجود تاأثير اإيجابي دال اإح�سائياً )عند م�ستوى 0.01( الدرجة الكلية  للوعي الفونولوجي   -1

على درجات التلاميذ ذوي �سعوبات التعلم   في الثقة بالنف�ص.

من الجدول ال�سابق يمكن �سياغة معادلة النحدار المتعدد التي تُ�سهم في التنبوؤ بقيم التلاميذ   -2

ذوي �سعوبات التعلم كما يلي: الثقة بالنف�ص لدى التلاميذ ذوى �سعوبات التعلم=0.569 

)الدرجة الكلية  للوعي الفونولوجي  ( + 121.44.

اأي اأنه كلما زاد الوعي الفونولوجي لدى التلاميذ ذوي �سعوبات التعلم انعك�ص ذلك ب�سكل 

وا�سح على درجاتهم في الثقة بالنف�ص.

تف�سير نتائج �لفر�س �لثالث:

تو�سلت النتائج اإلى اأنه يمكن التنبوؤ بالثقة بالنف�ص لدي التلاميذ ذوى �سعوبات التعلم  من 

خلال معرفة م�ستوي الوعي الفونولوجي  لديهم، ويف�سر الباحث ذلك باأن التلميذ الذي يتميز 

بم�ستوي عالي في الوعي الفونولوجي  واأبعاده: )مهارة تق�سيم  الجمل  الي  كلمات، مهارة تق�سيم 

 الكلمات  الي  مقاطع ، مهارة   تق�سيم  المقاطع  الي  اأ�سوات، مهارة دمج  الأ�سوات  لتكوين كلمات( 

تحقيق  �سبيل  في  ال�سعوبات  يواجه  ونجده  بالنف�ص،  الثقة  في  مرتفع  بم�ستوي  يتمتع  اأنه   نجد 

في  منخف�ص  بم�ستوي  يتمتع  الذي  التلميذ  عك�ص  على  الأكاديمي،  والإنجاز  والنجاح  التفوق 
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الوعي الفونولوجي  واأبعاده، نجد م�ستوي الثقة بالنف�ص لديه منخف�ص، حيث نجده ي�سعر بالملل 

وال�سجر من المواقف التعليمية ومن ثم يحقق نتائج �سعيفة. اإذ تعتمد عملية القراءة على قدرة 

التلميذ على اإدراك الفونيمات المُ�سكلة للكلمة، ومن ثم فاإن عدم وعي التلميذ في مراحل تعلم 

القراءة واإدراكه لهذه الفونيمات ي�سبب م�سكلة كبيرة في تعلمه للقراءة ب�سكل �سليم؛ لأن الوعي 

وكيفية  اللغوية،  الأ�سوات  اإنتاج  اأماكن  معرفة  على  القدرة  ”امتلاك  يعني  الذي  الفونولوجي 

التلاميذ. لدى  بالنف�ص  الثقة  م�ستوي  في  كبيراً  دوراً  اإخراجها“ يلعب 

وتتفق هذه النتيجة مع المنطق النف�سي وال�سيكولوجي فتبرز القدرة التنبوؤية بين المتغيرين 

من خلال و�سوح العلاقة بين الوعي الفونولوجي والثقة بالنف�ص، فالوعي الفونولوجي قد يكون 

اأحد المتطلبات ال�سابقة للنمو القرائي، ونتيجة للخبرة القرائية، والوعي الفونولوجي هو الأ�سا�ص 

الذي تبنى عليه مهارات القراءة، فبع�ص جوانب الوعي الفونولوجي قد ل يبدو نتيجة طبيعية 

لعامل الن�سج، واإنما نتيجة لتعلم الحروف الهجائية؛ اإذ بدون هذا التعلم يظل اكت�ساب المتعلمين 

للوعي بالوحدات ال�سوتية محدوداً بدرجة كبيرة، كما اأن بع�ص جوانب الوعي باأ�سوات الكلام 

يتطور ب�سورة م�ستقلة عن التعليم القرائي ولها تاأثير مهم على القدرة القرائية، اأو اأن بع�ص 

بدرجة  يوؤثر  وذلك  الذهنية،  القدرات  في  للن�سج  كمظهر  يكت�سب  الفونولوجي  الوعي  جوانب 

عالية في م�ستوي الثقة بالنف�ص لدى التلاميذ.

واأبعاده  الفونولوجي   بالوعي  يتميز  الذي  التلميذ  اأن  على  التنبوؤية  القدرة  الباحث  ويعزو 

الدرا�سات  بع�ص  مع  تتفق  النتيجة  وهذه  مرتفعة.  بالنف�ص  بثقة  يتمتع  اأنه  نجد  بم�ستوى  جيد 

منها درا�سة  )2007( Hsin ، ودرا�سة ) 2007( Robertson، ودرا�سة مطر والعايد )2009( ، 

ودرا�سة عو�ص  )2010(، ودرا�سة     �سراب )2013(، ودرا�سة �سميدة )2014( ، ودرا�سة  )2017( 

.Usta & Gonca 

 

نتائج �لفر�س �لر�بع:

الذي ين�ص على: ”يمكن التنبوؤ بدافعية الإنجاز للتلاميذ ذوي �سعوبات التعلم من خلال 

الوعي الفونولوجي  لديهم«.

وللتحقق من �سحة هذا الفر�ص تم ا�ستخدام تحليل النحدار المتعدد )Stepwise( للتعرف 

على الوعي الفونولوجي لدى التلاميذ ذوي �سعوبات التعلم التي تتنباأ بدرجاتهم في دافعية الإنجاز.

للوعي  الممثلة  الأربعة  العوامل  اإدراج  عن  المتدرج  المتعدد  النحدار  تحليل  اأ�سفر  وقد 

تق�سيم  الكلمات  اإلى  مقاطع ،  مهارة  تق�سيم  الجمل  اإلى  كلمات،  )مهارة  واأبعاده:  الفونولوجي 

مهارة    تق�سيم  المقاطع اإلى  اأ�سوات، مهارة دمج  الأ�سوات  لتكوين كلمات (. 
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والجدولن الآتيان )9 - 10( يو�سحان نتائج تحليل النحدار المتعدد للتعرف على المتغيرات 

التي تتنباأ بدرجات التلاميذ ذوي �سعوبات التعلم  في دافعية الإنجاز .

جدول )9( 
تحليل تباين �لنحد�ر �لمتعدد �لمتدرج )�لخطوة �لثالثة( لتعرف �لوعي �لفونولوجي لدى

 �لتلاميذ ذوي �سعوبات �لتعلم  �لتي تتنباأ بدرجاتهم في د�فعية �لإنجاز )ن = 40(
م�شدر 
التباين

مجوع 
المربعات

درجات 
الحرية

متو�شط 
قيمة فالمربعات

معامل 
R2 التحديد

الدلالة

الدرجة 
الكلية دافعية 

الإنجاز

453.5001543.50019.970.2960.001النحدار

1293.2753834.034البواقي

جدول )10( 
تحليل تباين �لنحد�ر �لمتعدد �لمتدرج لتعرف �لوعي �لفونولوجي   لدى �لتلاميذ 

ذوي  �سعوبات �لتعلم �لتي تتنباأ بدرجاتهم في �لد�فعية للاإنجاز )ن = 40(

معامل المتغيرات الم�شتقلةالمتغير التابع
الانحدار

الخطاأ 
المعياري

معامل بيتا 
B

الدلالةقيمة ت

الدرجة الكلية لدافعية 
الإنجاز  عند التلاميذ 
ذوي �سعوبات التعلم

1.330.189---10.097.55ثابت النحدار

مهارة دمج 
 الأ�سوات  لتكوين 

كلمات  
0.5440.5300.5443.990.001

 يت�سح من الجدول )10( ما ياأتي:

دمج  الأ�سوات  لتكوين  لمهارة   )0.001 م�ستوى  )عند  اإح�سائياً  دال  اإيجابي  تاأثير  وجود   -1

كلمات  على درجات التلاميذ ذوي �سعوبات التعلم .

بقيم  التنبوؤ  في  تُ�سهم  التي  المتعدد  النحدار  معادلة  �سياغة  يمكن  ال�سابق  الجدول  من   -2

�سعوبات  ذوي  التلاميذ  لدى  الإنجاز  دافعية  ياأتي:  كما  التعلم    �سعوبات  ذوي  التلاميذ 

التعلم=0.544 )مهارة دمج  الأ�سوات  لتكوين كلمات ( +10.09

التعلم  التلاميذ ذوى �سعوبات  لدى  كلمات  زاد مهارة دمج  الأ�سوات  لتكوين  كلما  اأنه  اأي 

 انعك�ص ذلك ب�سكل وا�سح على درجاتهم في دافعية الإنجاز .

تف�سير نتائج �لفر�س �لر�بع:

من  التعلم   �سعوبات  ذوي  للتلاميذ  الإنجاز  بدافعية  التنبوؤ  اأنه يمكن  اإلى  النتائج  تو�سلت 

خلال معرفة الوعي الفونولوجي لديهم، ويف�سر الباحث ذلك باأن التلميذ الذي يتميز بم�ستوى 

عالِ في الوعي الفونولوجي نجد اأنه يتميز بدافعية تعلم مرتفعة، فنجده يتحلى بال�سبر ويت�سم 

بروح المثابرة والطموح وتحديد الهدف وال�سعي نحو تحقيقه، بينما التلميذ الذي لديه م�ستوى 
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منخف�ص في الوعي الفونولوجي، تكون الدافعية للتعلم لديه منخف�سة، فهو يفتقر اإلى التخطيط 

بالوعي  تتاأثر  الإنجاز  فدافعية  التعليمية،  المواقف  من  وال�سجر  بالملل  وي�سعر  الم�سكلات  وحل 

الفونولوجي واأبعاده. ويعتبر الوعي الفونولوجي اأحد المحددات الت�سخي�سية لجودة القراءة لدى 

التلاميذ، باعتباره يلعب دوراً حا�سماً في نمو القراءة، والتي تت�سمن القدرة على التفريق بين 

الأ�سوات المت�سابهة وتذكرها وتمييزها، ولكن التلاميذ ذوي �سعوبات التعلم لديهم �سعف في 

الوعي الفونولوجي ومن ثم ينخف�ص م�ستوى دافعية الإنجاز لديهم.

تتطلب  القراءة  على  القدرة  اإن  اإذ  وال�سيكولوجي  النف�سي  المنطق  مع  تتفق  النتيجة  وهذه 

عليه  يتوجب  فاعلًا  قارئاً  المتعلم  ي�سبح  ولكي  للكلام،  ال�سوتية  بالجوانب  �سريحة  معرفة 

من  تتكون  الكلمات  باأن  والمعرفة  ال�سوتية،  و�سورها  الحروف  بين  المتنوعة  التطابقات  تعلم 

اأ�سا�سية لبناء قواعد الترابط بين ال�سور ال�سوتية ور�سمها،  �سور �سوتية غير متلا�سقة تعد 

والحاجة اإلى الوعي الفونولوجي ل تتمثل اأهميته القراءة فح�سب بل هو �سروري لتعلم التهجي، 

ولكت�ساب مهارات الكتابة، والمتعلم الذي يكت�سب مهارات الوعي الفونولوجي يكون باإمكانه اأن 

يتعلم القراءة ب�سكل �سليم، واأن يتهجي الكلمات ب�سورة �سحيحة، مما يزيد من م�ستوى دافعية 

النجاز لدى التلميذ.

�سميدة  ودرا�سة   ، Macid )2011(   و درا�سة  ،  Hayes )2009  ( درا�سة  مع  يتفق  وهذا 

)2014(، ودرا�سة  العازمي )2014(، ودرا�سة )   2016( Gomaa  ، ودرا�سة علي )2017( .  وهذه 

النتيجة تاأتي منطقية، فالوعي الفونولوجي يوؤثر ب�سكل كبير في دافعية الإنجاز لدى التلاميذ 

ذوي �سعوبات التعلم، ومن ثم يمكن التنبوؤ بدافعية الإنجاز لدى التلاميذ ذوي �سعوبات التعلم  

من خلال معرفة الوعي الفونولوجي لديهم.

�لتو�سيات
في اإطار ما قدمته الدرا�سة من اإطار نظري، وما تم ا�ستعرا�سه من درا�سات �سابقة، وما 

العملية  على  للقائمين  التو�سيات  من  مجموعة  تقديم  يمكن  فاإنه  نتائج،  من  اإليه  التو�سل  تم 

التعليمية، ولأولياء الأمور تتمثل في الآتي:

الفنولوجي  الوعي  تنمية  للمعلمين لإمدادهم بطرق  اإر�سادية وتربوية وتدريبية  - عقد دورات 

لدى التلاميذ ذوي  �سعوبات التعلم في مختلف المراحل الدرا�سية. 

ذوي  التلاميذ  لدى  الإنجاز  ودافعية  بالنف�ص  الثقة  مفهوم  لتنمية  اإر�سادية  برامج  اإعداد   -

�سعوبات التعلم. 
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ا�ستخدام  على  القائم  الفونولوجي  الوعي  اأهمية  اإلى  الأمور  واأولياء  المعلمين  انتباه  �سرورة   -

التفاعل  اأثناء  وتاأكيدها  ذاته  تحقيق  على  الفرد  لم�ساعدة  �سحيح،  ب�سكل  وتوظيفها  اللغة 

مع الآخرين، �سواء داخل الأ�سرة اأو المدر�سة اأو الموؤ�س�سات المختلفة، لم�ساعدته على التفاعل 

ب�سورة اإيجابية.

- الهتمام بتربية التلاميذ على القراءة الجيدة، القائمة على الفهم وال�ستيعاب، ولي�ص مجرد 

حفظ اأ�سم وذلك من خلال التدريب على مهارات الوعى الفونولوجي.

المختلفة من خلال  الفونولوجي  الوعى  التعلم على مهارات  التلاميذ ذوي  �سعوبات  تدريب   -

عر�ص الأن�سطة التعليمية الهادفة اإلى نقل الخبرات التربوية واإك�سابها للتلاميذ في مناخ 

اأكانت تلك  اللغوية، والطلاقة اللفظية، �سواء  يت�سم بالعمق والتنوع، وينمي لديهم القدرة 

الأن�سطة �سفية اأم ل �سفية.
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