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تطوير مقيا�س �لتديّن لدى طلبة �لجامعة با�ستخد�م نموذج 
�سلم �لتقدير في نظرية �ل�ستجابة للفقرة

�لملخ�س

هدفت الدرا�سة الى تطوير مقيا�ص التديّن لدى طلبة الجامعة با�ستخدام نموذج �سلم التقدير 

في نظرية ال�ستجابة للفقرة، تكونت عينة الدرا�سة من )2454( طالباً وطالبةً من طلبة الجامعات 

التحقق من  النهائية، وتم  المقيا�ص ب�سورته  لإخراج  الجراءات  اتباع مجموعة من  الأردنية، تم 

المقيا�ص لفترا�سات  التقدير، ومطابقة فقرات  �سلم  الدرا�سة لفترا�سات نموذج  مطابقة عينة 

اأحادية  للمقيا�ص،  للفقرة  ال�ستجابة  نظرية  افترا�سات  من  التحقق  وتم  التقدير،  �سلم  نموذج 

البعد، وال�ستقلال المو�سعي، ومنحنى خ�سائ�ص الفقرة والتحرر من ال�سرعة، واأظهرت النتائج 

دللت �سدق وثبات مقبولة للمقيا�ص، فبالن�سبة لل�سدق كانت قيمة معامل الرتباط بين الأداء على 

2010( ي�ساوي )0.87(،  اأعده )الطراونة،  المقيا�ص والداء على مقيا�ص مقاومة الغراء الذي 

ح�ساب  تم  للثبات،  وبالن�سبة   ،)0.01=α( الدللة  م�ستوى  عند  اإح�سائياً  دالة  القيمة  وكانت 

معامل الثبات للاأفراد، وبلغت قيمة )0.843( وهي قيمة مرتفعة تدل على كفاية عينة الأفراد 

على الف�سل بين فقرات المقيا�ص، وتم ح�ساب معامل الثبات المتعلق بفقرات الختبار، وبلغت قيمتة 

)0.834( وهي قيمة مرتفعة تدل على كفاية فقرات المقيا�ص على الف�سل بين الأفراد، واأو�ست 

الدرا�سة بمجموع تو�سيات منها ا�ستخدام المقيا�ص المطور في الموؤ�س�سات الدينية والتربوية لقيا�ص 

التديّن عند منت�سبيها.

الكلمات المفتاحية: طلبة الجامعات، نموذج �سلم التقدير، التديّن.

* تاريخ ت�سلم البحث: 2017/4/6م                                                                                                                   * تاريخ قبوله للن�سر: 2017/9/19م
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Developing a Scale of Religiosity for Students of Jordanian 
Universities using Rating Scale Model in Item Respones Theory

Abstract

The study aimed at developing a religiosity scale among university students 
based on rating scale model in item response theory. The sample of the study 
consisted of )2454( male and female students at Jordanian universities. The 
sample of the study and items were verified by using Rating Scale Model, 
Unidimensionality, Local Independence, Item characteristics curve and 
speediness of the assumptions of Item Response Theory of the scale were 
verified. Validity and reliability of the scale were acceptable. The validity 
value of the correlation value between the performance on the scale and the 
performance on the resistance to temptation which was prepared by )Al-
Tarawneh, 2010) was (0.87) which was significant at (α=0.01(. Reliability 
of person also was )0.843( which means that the sample of the study was 
able to distinguish between the items of the scale. Reliability concerning the 
test items also was )0.834( which means that the items of the scale were able 
to distinguish between the respondents. The study recommended using the 
developed scale in the institutional and educational institutions.  

Keywords: student’s universities, rating scale model, religiosity

Dr. Sabri H. AL-Tarawneh
Department of Psychology

Collage of Education Scince - Mutah University
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�لمقدمة
يوؤدي الدين، ب�سورةٍ عامةٍ، وظيفةً مهمة في المجتمع تتمثل في تزويده للفرد بمجموعةٍ من 

على  وت�ساعده  فيها،  يعي�ص  التي  البيئة  في  التكيف  على  القدرة  له  توفر  التي  والمعايير  القيم 

تحقيق التزان في �سلوكه، مّما قد يوؤثر اإيجابياً على �سحته النف�سية، ويوؤدي اإلى ح�سن توافقه 

مع الحياة والمجتمع( العتوم وعبد الله، 1999(. كما اأن الدين يدفع الفرد اإلى تغليب م�سلحة 

الجماعة على م�سلحته الخا�سة، ويت�سم الدين الإ�سلامي بالمرونة والعقلانية، وهو دين يدعو 

اإلى المعرفة والنفتاح على العالم، والحوار الم�ستمر والتوا�سل، وتاأ�سيل لغة التعاي�ص مع الآخر 

)ال�سادة، 2000(.

وتو�سي الأديان ال�سماوية بالتعاطف مع الآخرين والعمل على حل م�سكلاتهم، وتو�سي كذلك 

كالحب  الإن�سانية  القيم  مع  الدين  يتطابق  الحالة  هذه  وفي  ح�سنة،  معاملة  الآخرين  بمعاملة 

بما  الإح�سا�ص  من  النا�ص  تمكن  والعبادات   ،)Hood, 1996( النا�ص  بين  والتراحم  والعدالة 

 .)Saroglou, 2006( فيها من رحمة وتعاطف، وقد تدفع الرحمة الإن�سان اإلى التعاون الإيثاري

والجماعات  الأفراد  لدى  العام  العتقاد  باأنه  التديّن   )Smith, 2003( �سميث  ويعرف 

بوجود قوة عظمى تحكم الكون، واللتزام الديني من وجهة نظر الإ�سلام يعني اأن يمتثل الفرد 

لتعاليم الإ�سلام كما وردت في القراآن الكريم وال�سنة النبوية ال�سريفة، غير اأن مفهوم التديّن 

عند الم�سلمين في الوقت الحا�سر قد اقت�سر على ممار�سة �سعائر فقدت روحها و�سارت توؤدى 

ب�سورة تقليدية موروثة لي�ص لها اأثر في حياة الكثير من الأفراد، فنجد الفرد ي�سلي وي�سوم وفي 

الوقت نف�سه ياأكل الربا، ويكذب ويغ�ص في معاملاته )المحي�ص، 1999(. 

ويتاأ�سّ�ص التديّن، ح�سب ما اأورد جلوك و�ستارك )Glock & Starck( على خم�سة اأبعاد، 

كما وردت في )غماري، 2014(، وهي: 

- البعد الأيديولوجي: ي�ستمل على المعتقدات التي يتبناها الفرد وتجارب الفرد تجاه عقيدته.

- البعد الطقو�سي: ي�ستمل على الممار�سات الدينية الخا�سة، مثل ال�سلاة وال�سيام.

تطوير مقيا�س �لتديّن لدى طلبة �لجامعة با�ستخد�م نموذج 
�سلم �لتقدير في نظرية �ل�ستجابة للفقرة

د. �سبري ح�سن �لطر�ونة
ق�سم علم النف�ص
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- البعد التجريبي: ي�ستمل على الأحا�سي�ص والم�ساعر التي ت�ساحب فعل الت�سال بالله.

- البعد الفكري: ي�ستمل على المعرفة الدينية التي يمتلكها الفرد عن دينه.

لعلاقاته مع  اليومية  الفرد في حياته  التي يح�سل عليها  النتائج  ي�ستمل على  التبعات:  بعد   -

الآخرين. 

لقيا�سه، وجميعها  قليلة  العربية، فهناك مقايي�ص  البيئة  التديّن في  �سمة  لقيا�ص  وبالن�سبة 

رت على اأ�سا�ص النظرية الكلا�سيكة في القيا�ص )ال�سنيع، 1410ه؛ الطراونة، 2010(، ولم  طُوِّ

العلاقة  تحديد  اإلى  تهدف  والتي  الفقرة،  ا�ستجابة  نظرية  با�ستخدام  ر  طُوِّ مقيا�ص  اأي  يوجد 

بين اأداء الفرد على مقيا�ص ما، وال�سمات الكامنة وراء هذا الأداء. ولنظرية ال�ستجابة للفقرة 

مجموعه من النماذج، منها:
�أ( نماذج ثنائية �لتدريج، وهي: 

- النموذج اللوج�ستي اأحادي المعلمة: يفتر�ص هذا النموذج اأن فقرات الختبار تختلف فقط في 

قيم معامل ال�سعوبة، واأن جميع الفقرات لها القدرة التمييزية نف�سها ول تتاأثر الإجابات 

 .)Salvia and Ysseldyke, 1995( ،بالتخمين

معلمة  في  تختلف  الفقرات  اأن  النموذج  هذا  يفتر�ص  المعلمة:  ثنائي  اللوج�ستي  النموذج   -

.)Schrodt, 2007( ال�سعوبة، ومعلمة التمييز، ويفتر�ص عدم تاأثر الإجابات بالتخمين

معلمة  في  تختلف  الفقرات  اأن  النموذج  هذا  يفتر�ص  المعلمة:  ثلاثي  اللوج�ستي  النموذج   -

 .)Cuervo & Andrade, 2004( ال�سعوبة، ومعلمة التمييز ومعلمة التخمين
ب( نماذج متعددة �لتدريج، وهي:

1- نموذج ال�ستجابة المتدرجة: يمثل هذا النموذج العلاقة المنحنية بين م�ستوى قدرات الأفراد 

النموذج  هذا  في  ي�سترط  ول  الإجابة،  م�ستويات  من  م�ستوى  كل  في  ا�ستجابتهم  واحتمال 

اأن تحتوي جميع الفقرات على نف�ص العدد من الم�ستويات، فيمكن للطالب اأن يح�سل على 

اإجابةً  م  يقدِّ العلامة )0( عندما  اإجابته فيح�سل على  مثلًا ح�سب  الدرجات )0، 1، 2( 

م اإجابةً ناق�سة اأو غير كاملة،  خاطئةً عن الفقرة، اأو يح�سل على العلامة )1( عندما يقدِّ

 Hays ,Liu, Spritzer( عنها  اإجابةً �سحيحةً  م  يقدِّ عندما  العلامة )2(  على  ويح�سل 

 .)and Cella, 2007

2- نموذج ال�ستجابة المتدرجة المعدل: هذا النموذج يتناول تحليل فقرات المقايي�ص التي تحتوي 

جميع فقراتها على نف�ص العدد من الم�ستويات، والتي تتمثل في �سلالم التقدير التي تعتمد 

تدريج ليكرت، وتعد مقايي�ص التجاهات مثالً على هذا النوع من المقايي�ص )التقي، 2009(.

3- نموذج التقدير الجزئي: ي�ستخدم هذا النموذج مع الفقرات ذات ال�ستجابة المحددة 
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اأن تكون  اأي الفقرات التي تتطلب خطوات متعددة مثل حل الم�سائل الح�سابية، ويجب  البناء، 

 Reeve,( الخطوات المتتالية لإتمام الفقرة ذات تمييز مت�ساوٍ، ول تكون مت�ساوية في ال�سعوب

فقرات  في  ال�ستجابة  اأق�سام  اأو  بدائل  بين  النتقال  في  الفقرة  خطوات  تتمثل  وقد   ،)2004

موافق،  ب�سدة،  )موافق  هي:  ما  فقرة  عن  ال�ستجابة  اأق�سام  كانت  اإذا  فمثلا  ال�ستبانات، 

معار�ص، معار�ص ب�سدة( فاإن عدد خطوات حل هذه الفقرة هو ثلاث خطوات )علام، 2005(.

م لنموذج التقدير الجزئي: يختلف هذا النموذج عن نموذج  4-نموذج التقدير الجزئي المعمِّ

الفوا�سل،  بدرجة �سعوبة  ترتبط  والتي  التمييز،  يحتوي على معلمة  باأنه  التقدير الجزئي 

لها ثلاثة م�ستويات للاإجابة،  التي  الفقرة  فلكل فقرة مجموعة م�ستويات للاإجابة، فمثلا 

يكون لها فا�سلان، تقاطع الم�ستوى الأول مع الم�ستوى الثاني هو الفا�سل الأول، وكذلك تقاطع 

الم�ستوى الثالث مع الم�ستوى الثاني هو الفا�سل الثاني )التقي، 2009(. 

5-نموذج �سلم التقدير: يعتبر نموذج �سلم التقدير م�ستقاً من نموذج التقدير الجزئي، ويختلف 

الذي  الم�ستوى  اإلى  ال�ستجابة  م�ستويات  اأحد  من  الخطوة  �سعوبة  بين  الم�سافة  اأن  في  عنه 

يليه ثابتة عبر جميع الفقرات، ويتحدد هذا النموذج من خلال معلم موقع الفقرة، والذي 

يعرف على اأنه متو�سط معاملات ال�سعوبة داخل الفقرة، وكذلك يتحدد من خلال معالم 

م�ستويات  من  م�ستوى  كل  عند  الفقرات  لكل  ثابتة  تكون  والتي  ال�ستجابة،  اأق�سام  �سعوبة 

ال�ستجابة. ويفتر�ص هذا النموذج اأن تكون قيم عتبات ال�ستجابة مت�سقة عبر الفقرات على 

)Bjorner, et al., 2004( .سلم التقدير المعطى�

6-نموذج ال�ستجابة النوعي: يعد هذا النموذج بديلًا لنموذج ال�ستجابة المتدرجة، ول يتطلب 

هذا النموذج اأن تكون ال�ستجابات مرتبة م�سبقاً بينما يتطلب نموذج ال�ستجابات المتدرجة 

الفقرات المختلفة،  التمييز بين  بتنوع معاملات  باأنه ي�سمح  النموذج  يت�سم هذا  ذلك، كما 

 Susan( القيا�ص  ال�سمي من  الم�ستوى  يتم تحليلها تمثل  التي  الفقرات  تكون  اأن  وي�سترط 
.)and Steven, 2000

الم�سافة بين �سعوبة  فيه  تكون  الذي  التقدير،  �سلم  ا�ستخدام نموذج  الدرا�سة تم  وفي هذه 

الخطوة من اأحد م�ستويات ال�ستجابة اإلى الم�ستوى الذي يليه ثابتة عبر جميع الفقرات، وهذا 

يتنا�سب مع الفقرات التي تدرج وفق ا�سلوب ليكرت.

وقام ال�سنيع )1410هــ( بدرا�سة هدفت اإلى معرفة العلاقة بين م�ستوى التديّن وال�سلوك 

عبارات  وغطت  فقرة،  �ستين  من  تكون  التديّن  م�ستوى  لقيا�ص  مقيا�ص  بناء  تم  الإجرامي، 

هما:  بطريقتين  للمقيا�ص  الثبات  من  التحقق  وتم  الإ�سلام،  واأركان  الإيمان،  اأركان  المقيا�ص 

اإعادة التطبيق، وكان ي�ساوي )0.89( والتجزئة الن�سفية، وكان ي�ساوي )0.97( وتم التحقق 
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من ال�سدق للمقيا�ص بطريقتين هما: �سدق المحكمين و�سدق الت�ساق الداخلي بح�ساب معامل 

ارتفاع  النتائج  واأظهرت  فقراته،  من  فقرة  كل  ودرجة  للمقيا�ص  الكلية  الدرجة  بين  الرتباط 

عند  عبارات  ولخم�ص   )0.01( الدللة  م�ستوى  عند  فقرة  وخم�سين  لخم�ص  الرتباط  معامل 

م�ستوى الدللة )0.05(. 

اإلى بناء مقيا�ص لتقويم التوجه للتدين الإ�سلامي،  وقامت مروة )2013( بدرا�سة هدفت 

تكونت العينة من )250( فردًا من البالغين الم�سلمين في الجزائر، موزعين على ثلاث مجموعات، 

مجموعتين متباينتين في م�ستوى التديّن ومجموعة محايدة، تم اختيار المجموعة المتدينة بناء 

على معايير اتفق عليها واأ�سهم في توزيعها بع�ص اأئمة الم�ساجد الم�سهود لهم، وتم التحقق من 

الثبات من خلال التجزئة الن�سفية ومعامل كرونباخ األفا، وتم التحقق من  ال�سدق من خلال:  

التمييزي، والت�ساق الداخلي، واأظهرت نتائج الدرا�سة  تمتع المقيا�ص  البناء، وال�سدق  �سدق 

بمعاملات �سدق وثبات عالية. 

النمو  وقام الطراونة )2015( بدرا�سة هدفت الى تطوير مقيا�ص لمقاومة الإغراء لقيا�ص 

الخلاقي عند طلبة الجامعات الأردنية وفق نموذج اأندري�ص في نظرية ال�ستجابة الفقرة، اإذ 

تكونت عينة الدرا�سة من )2454( طالباً وطالبةً من طلبة الجامعات الأردنية، وتم التحقق من 

اإفترا�سات  اأندري�ص، وكذلك من  المقيا�ص لفترا�سات نموذج  الدرا�سة وفقرات  مطابقة عينة 

نظرية ال�ستجابة للفقرة للمقيا�ص، واأظهرت النتائج دللت �سدق وثبات مقبولة للمقيا�ص.

التديّن  تناولت علاقة  تنوعت بين درا�سات  اأنها  ال�سابقة  الدرا�سات  ا�ستعرا�ص  يت�سح من 

التديّن، وبع�ص  اإجراءاتها تطوير مقيا�ص كان الهدف منه قيا�ص  اأخرى، وتم في  مع متغيرات 

الدرا�سات هدفت اإلى تطوير مقيا�ص للتدين، لكن با�ستخدام النظرية الكلا�سيكية في القيا�ص، 

وبع�سها طور مقيا�سًا لمقاومة الإغراء لقيا�ص النمو الخلاقي، كون مقاومة الإغراء تعدُ من طرق 

قيا�ص النمو الخلاقي، الذي يعتبر موؤ�سر على التديّن، ولم تهدف اأي درا�سة لبناء مقيا�ص يقي�ص 

التديّن با�ستخدام نماذج نظرية ا�ستجابة الفقرة، لذلك جاءت هذه الدرا�سة ل�سد النق�ص في 

�سلم  با�ستخدام نموذج  لدى طلبة الجامعة  التديّن  اإلى تطوير مقيا�ص  هذا الجانب، وهدفت 

التقدير في نظرية ال�ستجابة للفقرة.

م�سكلة �لدر��سة
تعاني المقايي�ص التي طورت لقيا�ص التديّن في البيئة العربية والمحلية من م�سكلة مو�سوعية 

القيا�ص؛ لأنه ل يوجد اأي مقيا�ص منها بني اأو طور با�ستخدام نماذج نظرية ا�ستجابة الفقرة، 

وجميعها طورت بالعتماد على النظرية الكلا�سيكية في القيا�ص والتي فيها ل يمكن حذف اأو 
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اإ�سافة فقرات للمقيا�ص، لأن هذا �سيوؤثر على �سدق وثبات المقيا�ص، بينما في نظرية ا�ستجابة 

الفقرة يكون التركيز على الفقرة باعتبارها الوحدة الأ�سا�سية ولي�ص على المقيا�ص ككل، اأي اأن 

اإ�سافة اأو حذف  فقرات ل يوؤثر على �سدق اأو ثبات المقيا�ص، وتعتبر هذه المقايي�ص مرنة، وتتيح 

الفر�سة للمقارنات بين مجموعات متباينة من الأفراد، بحيث يمكن تقدير قدرة الفرد الذي 

يطبق عليه الختبار ومقارنته بغيره من الأفراد.

والتديّن من المفاهيم الجدلية في الع�سر الحا�سر، فثمة خلاف بين النا�ص في النظرة اإليه، 

فهل التديّن هو الممار�سة الحقيقية لمفاهيم الإ�سلام عبادة وتعاملًا، اأم هو النغلاق والجمود 

التي طورت  القيا�ص  اأدوات  الق�سور في  اإلى  يعزى  قد  وهذا الخلاف  الأخلاق،  مع  والتناق�ص 

في  الرغبة  النا�ص  بع�ص  عند  يولِّد  المظاهر  ببع�ص  وتقييده  التديّن  ح�سر  اأن  وربما  لقيا�سه، 

البتعاد عن الدين. وتدور اأ�سئلة كثيرة في اأذهان النا�ص حول ماهية التديّن، وهو ما دفع المجتمع 

مقيا�ص  على  بناء  ملتزم  وغير  ملتزم  اإلى  المجتمع  اأفراد  فق�سم  له،  م�سوهة  �سورة  ر�سم  اإلى 

اإ�سكالية في الحكم على م�ستوى التديّن المقبول  ظواهر الفعال ل حقائقها، وعليه فاإنه يوجد 

لدى اأفراد المجتمع. 

وتعالج  الفقرات،  اختيار  في  جديدًا  علميًا  اإطارًا  ت�سكل  الفقرة  ا�ستجابة  نظرية  اأن  وبما 

الكثير من الق�سايا التربوية والنف�سية ب�سكل اأكثر فاعلية من النظرية الكلا�سيكية، ولأن طلبة 

قيا�ص مطورة  اأدوات  توفير  بد من  الم�ستقبل، ولخ�سيتنا عليهم فلا  وبناة  قادة  الجامعات هم 

بطرق مو�سوعية لقيا�ص م�ستوى التدين، ولذلك هدفت هذه الدرا�سة اإلى تطوير مقيا�ص التديّن 

لدى طلبة الجامعة با�ستخدام نموذج �سلم التقدير في نظرية ال�ستجابة للفقرة.

موثوقة  اأداة  لتوفير  الفقرة  ا�ستجابة  نظرية  التقدير في  �سلم  مع نموذج  فقراته  ومطابقة 

تت�سم بالدقة والمو�سوعية لقيا�ص التديّن.

�أهد�ف �لدر��سة
    هدفت الدرا�سة اإلى:

-  تطوير مقيا�ص لقيا�ص التديّن لدى طلبة الجامعات الأردنية.

-  مطابقة ال�ستجابات على فقرات المقيا�ص المطور مع نموذج �سلم التقدير في نظرية ا�ستجابة 

الفقرة.

- التحقق من تحقيق تدريج مقيا�ص التديّن لدى طلبة الجامعات الأردنية بنموذج �سلم التقدير 

افترا�سات نظرية ا�ستجابة الفقرة.

- التحقق من دللت ال�سدق والثبات لمقيا�ص التديّن.
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�أ�سئلة �لدر��سة
�سعت الدرا�سة تحديدًا للاإجابة عن الأ�سئلة الآتية:        

ال�سوؤال الأول: هل تتطابق ال�ستجابات على فقرات مقيا�ص التديّن لدى طلبة الجامعات الأردنية 

مع افترا�سات نموذج �سلم التقدير؟

�سلم  بنموذج  الأردنية  الجامعات  طلبة  لدى  التديّن  مقيا�ص  تدريج  يحقق  هل  الثاني  ال�سوؤال 

التقدير افترا�سات نظرية ا�ستجابة الفقرة؟

ال�سوؤال الثالث: ما دللت ال�سدق والثبات لمقيا�ص التديّن لدى طلبة الجامعات الأردنية؟ 

�أهمية �لدر��سة
تكمن اأهمية الدرا�سة فيما ياأتي:

- اأنها تهدف اإلى تطوير مقيا�ص لقيا�ص التديّن، لما للتديّن من اأهمية في حياة الفرد في هذه 

الحياة و�سحته النف�سية.

اأحد نماذج نظرية  اأداة موثوقة تت�سم بالمو�سوعية طورت با�ستخدام  اإلى توفير  اأنها تهدف   -

ا�ستجابة الفقرة لت�ستخدم من قبل الباحثين والمخت�سين لقيا�ص التديّن المعتدل البعيد عن 

التطرف في الموؤ�س�سات التعلمية.

- اإثراء المكتبة العربية من خلال تقديم مقيا�ص للتدين نظرًا لمحدودية الدرا�سات التي بحثت في 

تطوير مقايي�ص للتدين لدى الطلبة الجامعيين، ومطابقة فقراتها مع نماذج نظرية ا�ستجابة 

الفقرة ب�سكل عام ونموذج �سلم التقدير ب�سكل خا�ص.

م�سطلحات �لدر��سة وتعريفاتها �لجر�ئية
التمثل  خلال  من  دينية،  ومعتقدات  واتجاهات  �سلوكات  من  الفرد  به  يقوم  ما  هو  �لتديّن: 

بالأخلاق الفا�سلة التي يدعو اإليها الدين ال�سلامي، ويعرف في هذه الدرا�سة بالدرجة الكلية 

واركان  الإ�سلام،  اأركان  يت�سمن  والذي  التديّن،  مقيا�ص  على  المفحو�ص  عليها  يح�سل  التي 

الإيمان والمعاملات. 

التدريج،  المتعددة  الفقرة  ا�ستجابة  نظرية  نماذج  من  ريا�سي  نموذج  �لتقدير:  �سلم  نموذج 

اأحد  الم�سافة بين �سعوبة الخطوة من  التدريج، وفيه تكون  المتعددة  الفقرات  لتحليل  ي�ستخدم 

ليكرت  تدريج  مثل  الفقرات  جميع  عبر  ثابتة  يليه  الذي  الم�ستوى  اإلى  ال�ستجابة  م�ستويات 

الخما�سي.
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منهجية �لدر��سة و�إجر�ء�تها
مجتمع �لدر��سة

الم�سجلين  الأردنية، الحكومية والخا�سة  الدرا�سة من جميع طلبة الجامعات  تكون مجتمع 

 )248876( عددهم  والبالغ   ،2014/2013 الجامعي  الدرا�سي  العام  من  الثاني  الف�سل  في 

طالباً، وفق اإح�سائية وزارة التعليم العالي والبحث العلمي في المملكة الأردنية الها�سمية، ح�سب 

اإح�سائيات وزارة التعليم العالي الأردنية للعام الجامعي 2014/2013.

عينة �لدر��سة

تكونت عينة الدرا�سة من )2454( طالباً، اأي ما ن�سبته )1%( تقريباً من مجتمع الدرا�سة، 

تم اختيارهم بالطريقة الع�سوائية العنقودية، وكانت وحدة الختيار هي ال�سعبة، والجدول )1( 

الأفراد المطابقين لفترا�سات  بلغ عدد  الدرا�سة ح�سب الجامعة، وقد  اأفراد عينة  يبين توزيع 

النهائي  التحليل  في  اإدراجهم  تم  من  وهم  طالبًا،   )2127( الإح�سائي  وللبرنامج  النموذج 

للبيانات.

جدول )1(
توزيع �أفر�د عينة �لدر��سة ح�سب �لجامعة

العددالجامعةالرقمالعددالجامعةالرقمالعددالجامعةالرقم

90جر�ص5519اللمانية الأردنية31010الأردنية1

2
العلوم والتكنولوجيا 

151اآل البيت7020الطفيلة التقنية17111الأردنية

20612البلقاء التطبيقية3
الزيتونة الأردنية 

206اليرموك9821الخا�سة

206موؤتة4722الإ�سرء الخا�سة8213الح�سين بن طلال4

4914اإربد الأهلية الخا�سة5
عمان الأهلية 

151الها�سمية4823الخا�سة

6
العلوم التطبيقية 

4415الخا�سة
فيلادلفيا 

4724الخا�سة
ال�سرق 
47الأو�سط

4625البتراء الخا�سة5616الزرقاء الخا�سة7
عمان 
العربية

48

4717الأميركية في مادبا8
الأميرة �سمية 

42جدارا4526للتكنولوجيا

9
العربية المفتوحة / 

5018الأردن
عجلون الوطنية 

42الخا�سة

941المجموع498المجموع1015المجموع
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�أدو�ت �لدر��سة
�أولً( مقيا�س �لتديّن لدى طلبة �لجامعة: 

خطو�ت تطوير �لمقيا�س:

التديّن  مو�سوع  في  بحثت  التي  ال�سابقة  والدرا�سات  النظري  الأدب  مراجعة  تم   -

)حمادة،1992؛ ال�سنيع، 1410هــــ؛ الطراونة، 2010؛ غلاب والد�سوقي، 1994؛ مروة ،2013؛ 

Wulff 1997( لو�ســـع الإطار العام للمقيا�ص وللفقرات. 

كبيرة  بدرجة  الو�سف:  اأعطيت  الخما�سي،  ليكرت  نوع  من  فقرة،   )65( �سياغة  تم   -

واأعطيت  متو�سطة  بدرجة  واأعطيت )3 درجات(،  بدرجة كبيرة  واأعطيت )4 درجات(،  جداً 

)درجتين(، بدرجة قليلة واأعطيت )درجة واحدة( وبدرجة قليلة جداً واأعطيت )�سفر(.  

- تم عر�ص المقيا�ص على مجموعة من اأ�ساتذة علم النف�ص والقيا�ص والتقويم وال�سريعة في 

اللغة،  �سلامة  المقيا�ص من حيث  فقرات  راأيهم في  لإبداء  الأردنية، عددهم )16(  الجامعات 

اآراء  �سوء  وفي  الفقرات،  على  تعديلات  اأية  واقتراح  التديّن،  لقيا�ص  وملاءمتها  وو�سوحها 

المحكمين تم تعديل بع�ص الفقرات وتم حذف )5( فقرات، وتم الإبقاء على الفقرات التي اجمع 

عليها )13( اأو اأكثر، اأي ما ن�سبته اأكثر من )81،25%( من المحكمين، واأ�سبح المقيا�ص  يتكون 

من )60( فقرة، وبعد التحقق من افترا�سات نموذج �سلم التقدير ومطابقة الفقرات للبرنامج، 

تكون المقيا�ص في �سورته النهائية من )50( فقرة.

ثانياً( مقيا�س مقاومة �لإغر�ء:

ي�ستخدم بُعد مقاومة الإغراء على نطاق وا�سع في درا�سات النمو الأخلاقي، بو�سفه محكاً 

م�ستوى  فاإن  المحك  هذا  وبموجب  الفرد،  عند  والتدين  الخلقي  النمو  م�ستوى  لتحديد  مقبولً 

النمو الخلقي وم�ستوى التدين لديه، يقا�ص بمدى قدرته على مقاومته اإغراء الموقف والمتناع 

عن القيام بال�سلوك المنافي لقيم المجتمع وعاداته )الطراونة،2010(.

في  الجامعات  طلبة  عند  الإغراء  مقاومة  درجة  لقيا�ص  الإغراء  مقاومة  مقيا�ص  بناء  تم 

اإقليم جنوب الأردن، يتكون من )20( موقفًا، تم التحقق من �سدقه بثلاث طرق وهي: �سدق 

المحتوى، وال�سدق العاملي والت�ساق الداخلي، واأظهرت النتائج دللت �سدق مرتفعة له، كما 

والت�ساق  الن�سفية  والطريقة  الإعادة  طريقة  وهي:  كذلك  طرق  بثلاث  ثباته  من  التحقق  تم 

األفا، وتراوحت قيم معاملات الثبات بين )0.81( وبين  الداخلي با�ستخدام معادلة كرونباخ 

)0.89(، وهي قيم مقبولة ومرتفعة.
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نتائج �لدر��سة 
نتائج �ل�سوؤ�ل �لأول

ن�ص ال�سوؤال على: هل تتطابق ال�ستجابات على فقرات مقيا�ص التديّن لدى طلبة الجامعات 

الأردنية مع افترا�سات نموذج �سلم التقدير؟

للاإجابة عن ال�سوؤال تم تحليل البيانات با�ستخدام البرنامج الإح�سائي )Bigsteps(، وتم 

وكذلك   ،)200( الكاملة  العلامة  اأو  )�سفر(  العلامة  على  ح�سلوا  اأفراد  وجود  من  التحقق 

التحقق من وجود فقرات اأخذت علامة كاملة، وفقرات اأخذت العلامة )�سفر( من قبل جميع 

اأفراد العينة، وتم كذلك مطابقة الأفراد والفقرات للنموذج، على النحو الآتي وبالتف�سيل:

 اأ- يحذف البرنامج ا�ستجابات المفحو�سين الذين يح�سلون على العلامة )�سفر( على المقيا�ص 

ولقد ح�سل )93( طالب من عينة  المقيا�ص،  الكاملة على  العلامة  والذين يح�سلون على 

الدرا�سة على العلامة الكاملة على المقيا�ص وهي )200(، وح�سل )41( طالب من عينة 

ا�ستجابات )134(  البرنامج  ولذلك حذف  المقيا�ص،  العلامة )�سفر( على  الدرا�سة على 

فردًا من اأفراد العينة، ودخلت ا�ستجابات )2320( فرد في التحليل الأولي.

ب- يحذف البرنامج الفقرة التي تاأخذ علامة كاملة من قبل جميع اأفراد العينة، اأي عندما 

البرنامج  وكذلك يحذف  الفقرة،  الأفراد الخيار )بدرجة كبيرة جداً( على  يختار جميع 

الفقرات التي تاأخذ العلامة )0( اأي عندما يختار جميع الأفراد الخيار )بدرجة قليلة جداً( 

البديل )بدرجة كبيرة  باختيار  اأربع فقرات  العينة على  اأفراد  واأجاب جميع  الفقرة،  على 

جداً(، ولم يجب جميع اأفراد العينة على الفقرات باختيار البديل )بدرجة قليلة جداً(، ومن 

من ثم حذف )4( فقرات من فقرات المقيا�ص.

ج-  تم التحقق من مطابقة الأفراد للنموذج لحذف الأفراد غير المطابقين لنموذج �سلم التقدير، 

المتوقعة،  غير  لل�سلوكات  اإح�سائي  موؤ�سر  وهو  الداخلية،  المطابقة  موؤ�سر  ا�ستخدام  وتم 

التي توؤثر في ا�ستجابات الأفراد على الفقرات التي تكون من م�ستوى قدرتهم، وكذلك تم 

التي  المتوقعة،  غير  لل�سلوكات  اإح�سائي  موؤ�سر  وهو  الخارجية،  المطابقة  موؤ�سر  ا�ستخدام 

تقدير  وتم  قدرتهم،  م�ستوى  من  تكون  ل  التي  الفقرات  على  الأفراد  ا�ستجابات  في  توؤثر 

 )inft( معلم القدرة لكل فرد، وتم ح�ساب الو�سط الح�سابي لإح�سائي الداخلي للمطابقة

والو�سط الح�سابي لإح�سائي الخارجي للمطابقة )outfit( لكل تقدير، والجدول )2( يبين 

نتائج ذلك.
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جدول )2(
�لو�سط �لح�سابي و�لنحر�ف �لمعياري لمعلم �لقدرة و�إح�سائي �لمطابقة 

�لد�خلية  و�إح�سائي �لمطابقة �لخارجية لمطابقة �لأفر�د للنموذج

القدرةالاإح�شائي
(inft) اإح�شائي المطابقة الداخلية

اإح�شائي المطابقة الخارجية 
(outfit)

متو�شط المربعات 
MSNQ

قيمة الاإح�شائي 
STD

متو�شط المربعات 
MSNQ

قيمة الاإح�شائي 
STD

0.030.950.010.990.07الو�سط الح�سابي

0.960.020.940.030.97النحراف المعياري

يتبين من الجدول )2( اقتراب الو�سط الح�سابي للقدرة من )0( وهي القيمة التي يفتر�سها 

النموذج، وكان ي�ساوي )0.03(، واقتراب النحراف المعياري للقدرة من )1( وهي القيمة التي  

المربعات  لمتو�سط  الح�سابي  الو�سط  قيمة  وكانت   ،)0.96( ي�ساوي  وكان  النموذج،  يفتر�سها 

للمطابقة الداخلية )0.95( والنحراف المعياري لمتو�سط المربعات للمطابقة الداخلية ي�ساوي 

الح�سابي  للو�سط  وهي )1(  النموذج  يفتر�سها  التي  القيم  من  تقترب  القيم  وهذه   )0.02(

و)0( للانحراف المعياري، وكانت قيمة الو�سط الح�سابي لمتو�سط المربعات للمطابقة الخارجية 

ت�ساوي )0.99(، والنحراف المعياري لمتو�سط المربعات للمطابقة الخارجية ي�ساوي )0.03( 

و)0(  الح�سابي  للمتو�سط   )1( وهي  النموذج  يفتر�سها  التي  القيم  من  تقترب  القيم  وهذه 

 )0.01( ي�ساوي  الداخلية  المطابقة  لإح�سائي  الح�سابي  الو�سط  وكان  المعياري،  للانحراف 

الح�سابي  الو�سط  وكان   ،)0.94( ي�ساوي  الداخلية  المطابقة  لإح�سائي  المعياري  والنحراف 

المطابقة  لإح�سائي  المعياري  والنحراف   )0.07( ي�ساوي  الخارجية  المطابقة  لإح�سائي 

الخارجية ي�ساوي )0.97(، وهذه القيم تقترب من القيم التي يفتر�سها النموذج وهي )0( 

القدرات  ذوي  من  فرداً   )193( ا�ستبعاد  وتم  المعياري،  للانحراف  و)1(  الح�سابي  للو�سط 

المتدنية وذوي القدرات المرتفعة من اأفراد العينة، لأن قيمة اإح�سائي المطابقة الخارجية المقابلة 

لعلاماتهم على المقيا�ص كانت اأكبر من )2(، ويفتر�ص النموذج اأن ا�ستجابة الفرد الملاحظة 

تبتعد عن ا�ستجاباته المتوقعة اإذا زادت قيمة اإح�سائي المطابقة الخارجية المقابلة لعلاماته عن 

.)2(

�سلم  لنموذج  المطابقة  غير  الفقرات  لحذف  للنموذج  الفقرات  مطابقة  من  التحقق  تم  د- 

ويبين الجدول )3(  والمطابقة الخارجية،  الداخلية  المطابقة  موؤ�سري  با�ستخدام  التقدير، 

المطابقة  واإح�ساءات  ال�سعوبة،  لمعالم  المعيارية  والنحرافات  الح�سابية  المتو�سطات  قيم 

الداخلية والخارجية.
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جدول )3(
قيم �لو�سط �لح�سابي و�لنحر�ف �لمعياري لمعالم �ل�سعوبة

و�إح�سائات �لمطابقة �لد�خلية و�لمطابقة �لخارجية لمطابقة �لفقر�ت للنموذج

القدرةالاإح�شائي
(inft) اإح�شائي المطابقة الداخلية(outfit) اإح�شائي المطابقة الخارجية

متو�شط المربعات 
MSNQ

قيمة الاإح�شائي 
STD

متو�شط المربعات 
MSNQ

قيمة الاإح�شائي 
STD

0.010.970.021.020.03الو�سط الح�سابي

0.980.010.960.011.01النحراف المعياري

التي  القيمة  وهي   )0( من  لل�سعوبة  الح�سابي  الو�سط  اقتراب   )3( الجدول  من  يتبين 

 )1( من  لل�سعوبة  المعياري  النحراف  واقتراب   ،)0.01( ي�ساوي  وكان  النموذج،  يفتر�سها 

الح�سابي  الو�سط  قيمة  وكانت   ،)0.98( ي�ساوي  وكان  النموذج،  يفتر�سها  التي  القيمة  وهي 

المطابقة  مربعات  لمتو�سط  المعياري  والنحراف   )0.97( الداخلية  المطابقة  مربعات  لمتو�سط 

 )1( وهي  النموذج  يفتر�سها  التي  القيم  من  تقترب  القيم  وهذه   )0.01( ت�ساوي  الداخلية 

لمتو�سط مربعات  الو�سط الح�سابي  قيمة  وكانت  المعياري،  للانحراف  و)0(  للو�سط الح�سابي 

المطابقة الخارجية )1.02( والنحراف المعياري لمتو�سط مربعات المطابقة الخارجية ت�ساوي 

الح�سابي  للو�سط  وهي )1(  النموذج  يفتر�سها  التي  القيم  من  تقترب  القيم  وهذه   )0.01(

ي�ساوي  الداخلية  المطابقة  لإح�سائي  الح�سابي  الو�سط  وكان  المعياري،  للاإنحراف  و)0( 

الو�سط  وكان   ،)0.96( ي�ساوي  الداخلية  المطابقة  لإح�سائي  المعياري  والنحراف   )0.02(

لإح�سائي  المعياري  والنحراف   )0.03( ي�ساوي  الخارجية  المطابقة  لإح�سائي  الح�سابي 

النموذج  يفتر�سها  التي  القيم  من  تقترب  القيم  وهذه   ،)1.01( ي�ساوي  الخارجية  المطابقة 

وهي )0( للو�سط الح�سابي و)1( للانحراف المعياري، وتم ا�ستبعاد )6( فقرات لأن قيمة و�سط 

المربعات الموزونة لها كان اأقل من )1(. 

نتائج �ل�سوؤ�ل �لثاني

الأردنية  لدى طلبة الجامعات  التديّن  تدريج مقيا�ص  الثاني على: هل يحقق  ال�سوؤال  ن�ص 

بنموذج �سلم التقدير افترا�سات نظرية ا�ستجابة الفقرة؟

تفتر�ص نظرية ا�ستجابة الفقرة تحقق الفترا�سات الأربعة الآتية:

اأولً( اأحادية البعد: اأي اأن المقيا�ص يقي�ص �سمة واحدة، وتم التحقق من اأحادية البعد من 

خلال الآتي:
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يقي�سها  التي  العوامل  للتحقق من عدد    )SPSS( برنامج  با�ستخدام  العاملي  التحليل  اأ( 

التباين  ون�سبة  المف�سر  التباين  ون�سبة  الكامنة  الجذور  قيم  يبين   )4( والجدول  الختبار، 

التراكمية لكل عامل، بعد التدوير المتعامد بطريقة الفاريمك�ص.

�لجدول )4(
�لقيم �لمميزة ون�سبة �لتباين �لمف�سر للعو�مل على �لمقيا�س 

ل 
ام

لع
ا

الجذر 
الكامن

ن�شبة التباين 
المف�شر

ن�شبة التباين 
ل المف�شر التراكمية

ام
لع

ا

الجذر 
الكامن

ن�شبة التباين 
المف�شر

ن�شبة التباين 
المف�شر التراكمية

122.4444.8944.89260.380.7687.77

23.527.0451.94270.370.7488.52

31.933.8755.81280.370.7489.26

41.342.6958.50290.350.7189.98

51.212.4360.93300.340.6990.67

61.122.2463.18310.340.6891.35

71.032.0665.24320.320.6592.01

يتبين من الجدول )4( وجود )7( عوامل كانت قيم الجذور الكامنة لها )اأكبر من 1(، واأن 

ن�سبة التباين التي ف�سرها العامل الأول كانت )44.89(، وهي اأكبر من )20%(، وهذا يدل على 

اأن المقيا�ص اأحادي البعد، اأي يحقق افترا�ص اأحادية البعد في نظرية ا�ستجابة الفقرة )جوارنه 

الم�ستخل�سة  العوامل  على  الفقرات  ت�سبع  درجة  يبين   )5( والجدول  وال�سريفيين،2012(، 

للمقيا�ص.

جدول )5( 
ت�سبع �لفقر�ت على �لعو�مل �لثلاث للمقيا�س

رة
فق

ال

العامل

رة
فق

ال

العامل

1234567

رة
فق

ال

1234567

10.590.220.200.14-0.270.360.15-260.580.22-0.07-0.250.080.390.26

20.520.360.250.17-0.320.250.05270.680.43-0.10-0.04-0.080.190.15

30.650.200.260.17-0.110.040.00-280.730.11-0.000.34-0.17-0.000.03

40.450.190.210.510.090.060.27290.670.020.05-0.14-0.31-0.330.06

50.680.290.120.14-0.280.000.07-300.760.34-0.06-0.13-0.12-0.140.05
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رة
فق
ال

العامل

رة
فق
ال

العامل

1234567

رة
فق
ال

1234567

60.650.010.360.15-0.080.090.01-310.710.13-0.27-0.02-0.270.03-0.08-

70.580.280.350.000.100.200.22-320.630.36-0.23-0.040.180.18-0.01

80.710.040.320.120.080.010.23-330.610.290.02-0.110.03-0.13-0.09

90.720.260.090.04-0.170.160.14-340.690.31-0.17-0.12-0.160.20-0.02-

100.610.430.290.150.03-0.000.09-350.640.300.09-0.14-0.020.26-0.05

110.600.190.310.320.02-0.070.01360.470.530.03-0.090.04-0.000.13

120.720.270.200.220.070.090.02370.740.19-0.07-0.07-0.010.21-0.08-

130.700.270.150.240.16-0.010.06-380.740.10-0.19-0.020.090.06-0.01-

140.690.310.130.220.12-0.040.05-390.590.450.19-0.00-0.090.11-0.11

150.720.170.200.070.17-0.120.11-400.750.330.14-0.010.040.09-0.15

160.720.140.090.13-0.050.060.03-410.620.12-0.26-0.090.010.12-0.24

170.610.440.130.12-0.110.000.17420.770.09-0.24-0.030.000.000.13

180.760.010.170.11-0.010.070.08430.740.180.16-0.030.11-0.050.01-

190.680.250.070.030.17-0.100.06440.680.340.13-0.15-0.030.020.09

200.720.170.080.08-0.31-0.170.06-450.770.230.15-0.10-0.04-0.13-0.08

210.660.280.120.12-0.06-0.060.13460.690.00-0.22-0.01-0.040.18-0.06-

220.710.130.050.25-0.22-0.000.03-470.560.350.30-0.190.07-0.230.31-

230.720.320.050.13-0.29-0.010.04480.700.05-0.25-0.080.010.010.34-

240.590.240.160.070.35-0.070.06490.540.330.30-0.260.090.080.10-

250.670.030.110.130.100.240.18500.590.080.31-0.100.10-0.040.39-

اأن  الأول، وهذا دليل على  العامل  ت�سبعت على  الفقرات  اأن جميع  يتبين من الجدول )5( 

المقيا�ص يقي�ص �سمة واحدة، ويلاحظ من الجدول )4( اأن ن�سبة القيم المميزة للعامل الأول اإلى 

العامل الثاني اأكبر من 2، وهذا موؤ�سر اآخر على اأن المقيا�ص يقي�ص بعدًا واحدًا، وال�سكل )1( 

يبين الر�سم البياني الم�سمى )Scree Plot( لقيم الجذور الكامنة للعوامل وعددها )50( عاملا 

)عدد فقرات الختبار( كمحور عامودي مع رقم العامل كمحور اأفقي.

تابع جدول )5(
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�سكل )1(
قيمة �لجذور �لكامنة للعو�مل

يتبين من ال�سكل )1( اأن قيمة الجذر الكامن للعامل الأول كبيرة جدًا مقارنةَ بالعامل الثاني 

وباقي العوامل، واأن قيم الجذر الكامن انعطفت ب�سكل خطي عند العامل الثاني، وهذا موؤ�سر 

اآخر على اأن المقيا�ص يقي�ص بعدًا واحدًا وهو التديّن وتحقق افترا�ص اأحادية البعد.

2( الت�ساق الداخلي: تم ح�ساب معامل ارتباط بير�سون بين علامات العينة ال�ستطلاعية 

الدرا�سة ومن خارج عينتها، على كل فقره من  المكونة من )215( طالبًا وطالبة من مجتمع 

فقرات المقيا�ص وعلاماتهم الكلية على المقيا�ص، بعد حذف علامة الفقرة، والجدول )6( يبين 

نتائج ذلك. 

جدول )6( 
معامل �رتباط بير�سون بين علامات �لعينة �ل�ستطلاعية

 على كل فقره وعلاماتهم �لكلية على �لمقيا�س
معامل 
الرتباط رة

فق
ال معامل 

الرتباط رة
فق

ال معامل 
الرتباط رة

فق
ال معامل 

الرتباط رة
فق

ال معامل 
الرتباط رة

فق
ال

**0.62 41 **0.71 31 **0.66 21 **0.61 11 **0.60 1

**0.76 42 **0.62 32 **0.70 22 **0.72 12 **0.53 2

**0.74 43 **0.61 33 **0.71 23 **0.70 13 **0.64 3

**0.68 44 **0.68 34 **0.60 24 **0.69 14 **0.46 4

**0.77 45 **0.64 35 **0.67 25 **0.71 15 **0.67 5

**0.69 46 **0.48 36 **0.59 26 **0.72 16 **0.65 6

**0.56 47 **0.74 37 **0.68 27 **0.62 17 **0.59 7

**0.70 48 **0.73 38 **0.72 28 **0.75 18 **0.71 8
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معامل ا

الرتباط رة
فق

ال معامل 
الرتباط رة

فق
ال معامل 

الرتباط رة
فق

ال معامل 
الرتباط رة

فق
ال معامل 

الرتباط رة
فق

ال

**0.56 49 **0.60 39 **0.67 29 **0.68 19 **0.71 9

**0.60 50 **0.75 40 **0.75 30 **0.72 20 **0.62 10

)0.01= α( دالة اإح�سائياً عند م�ستوى الدللة :**

 يتبين من الجدول )6( اأن جميع قيم معاملات الرتباط كانت دالة اإح�سائياً عند م�ستوى 

الدللة )α =0.01(، وهذا يدل على اأن فقرات المقيا�ص تقي�ص نف�ص ال�سمة. 

ثانياً( ال�ستقلال المو�سعي: يتحقق فر�ص ال�ستقلال المو�سعي اإذا تحقق فر�ص اأحادية البعد،  

 Hambleton(  وتحقق فر�ص اأحادية البعد للمقيا�ص، ومن ثم تحقق فر�ص ال�ستقلال المو�سعي

Swaminathan, 1985 &(، ولمزيد من الدقة تم  ح�ساب معاملات الرتباط بين مفردات كل 

اختبار على العينة باأكملها، ثم ح�ساب معاملات الرتباط بين مفردات كل اختبار على المجموعة 

بين  الرتباط  معاملات  وكذلك  الكلية(،  العينة  من   %27( الطلاب  من  العليا  القدرات  ذات 

مفردات كل اختبار على المجموعة ذات القدرات الدنيا لعينة الدرا�سة )27% من العينة الكلية(، 

ثم ح�ساب متو�سطات معاملات الرتباط في الحالت الثلاثة، والجدول )7( يبين نتائج ذلك.

جدول )7(
متو�سط معاملات �لرتباط بين مفرد�ت كل �ختبار على �لعينة 

\ككل و�لمجموعة �لعليا و�لمجموعة �لدنيا

متو�شط معاملات الارتباط العددالمجموعة
بين كل فقرتين

اأعلى معامل ارتباط بين 
كل فقرتين

اأقل معامل ارتباط بين 
كل فقرتين

21270.030.020.00الكلية

5740.020.020.01العليا

5740.010.0220.00الدنيا

يتبين من الجدول )7( اأن قيمة متو�سط معاملات الرتباط في حالة العينة في عمومها كانت 

الدنيا، وجميع قيم  العليا والمجموعة  اأكبر من متو�سط معاملات الرتباط في حالة المجموعة 

متو�سطات معاملات الرتباط للعينة في عمومها، وللمجموعة العليا، وللمجموعة الدنيا كانت 

قريبة من ال�سفر ولم تتجاوز قيمة اأعلى معامل ارتباط بين فقرتين القيمة )0.28(، وهذا يدل 

على اأن فقرات المقيا�ص ل يوجد من بينها فقرات تتاأثر الإجابة عنها بفقرات اأخرى من فقرات 

.)Onder, 2007( .المقيا�ص، وهذا ما ي�سار اإليه بال�ستقلال المو�سعي

تابع �لجدول )6(
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منحنى  ر�سم  تم  الفترا�ص  هذا  من  للتحقق  الفقرة:  خ�سائ�ص  منحنى  افترا�ص  ثالثاً( 

خ�سائ�ص الفقرة لجميع فقرات المقيا�ص، وال�سكل )2( يبين منحنى خ�سائ�ص الفقرة للفقرة 

رقم )50(. 

�سكل )2(
منحنى خ�سائ�س �لفقرة للفقرة رقم )50(

على  الإجابة  واحتمال  الفقرة  �سعوبة  م�ستويات  بين  علاقة  وجود   )2( ال�سكل  من  يتبين 

اإلى  ا  جدًّ متدنية  بدرجة  من  الأولى: تمتد  )العتبة  الأربع  العتبات  يبين  وال�سكل )3(  الفقرة، 

)بدرجة متدنية(، والعتبة الثانية: تمتد من )بدرجة متدنية( اإلى )بدرجة متو�سطة( والعتبة 

الثالثة: تمتد من )بدرجة متو�سطة( اإلى )بدرجة كبيرة( والعتبة الرابعة: تمتد من )بدرجة 

ا(، ومنحنيات هذه العتبات للفقرة رقم )50(.  كبيرة( اإلى )بدرجة كبيرة جدًّ

�سكل )3(
منحنيات عتبات �لفقرة رقم )50(

:P1** العتبة بين )0 و 1(، P2: العتبة بين )1 و 2(.  : P3 العتبة بين )2 و 3( و: P4 العتبة 

بين )3 و 4(.  

يتبين من ال�سكل )3( اأن العتبات الأربع كانت متدرجة، وهذا يدل على تحقق فر�ص نموذج 

�سلم التقدير، ولقد تحقق هذا الفر�ص لجميع فقرات المقيا�ص.
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القدرة  واحتمال  التدريج،  م�ستويات  بين  للعلاقة  البياني  الر�سم   )4( ال�سكل  ويو�سح 

للا�ستجابة على الفقرة. 

م�شتويات ال�شعوبة للبدائل الخم�س
�سكل )4(

�لعلاقة بين م�ستويات �سعوبة �لبد�ئل و�حتمال �لإجابة �ل�سحيحة

يت�سح من ال�سكل )4( اأن البدائل متدرجة في ال�سعوب، واأن البديل الأف�سل هو )5( وبذلك 

يكون تحقق افترا�ص منحنى خا�سية الفقرة.

4( التحرر من ال�سرعة: يدل هذا الفترا�ص على اأن المقيا�ص يقي�ص قدرة ول يقي�ص وقت، 

تم التحقق من فر�ص التحرر من ال�سرعة من خلال ح�ساب ن�سبة الطلبة الذين اأكملوا الإجابة 

على المقيا�ص، وكذلك ح�ساب ن�سبة الفقرات التي يجيب عنها اأفراد العينة، وكانت ن�سبة الأفراد 

اأكملوا الإجابة على المقيا�ص )100%(، وكذلك كانت ن�سبة الفقرات التي تمت الإجابة  الذين 

عنها كذلك )100%(، وهذا يدل على اأن المقيا�ص يقي�ص القدرة ول يقي�ص ال�سرعة، ومن ثمتحقق 

فر�ص التحرر من ال�سرعة، اإذ اإنه اإذا كان ن�سبة الأفراد الذين يكملون الإجابة على المقيا�ص في 

الوقت المحدد لذلك )75%(، واذا كان ن�سبة الإجابة عن فقرات المقيا�ص ت�ساوي )80%(فاإنه 

يتحقق فر�ص التحرر من ال�سرعة.

نتائج �ل�سوؤ�ل �لثالث: 

ن�ص ال�سوؤال على: ما دللت ال�سدق والثبات لمقيا�ص التديّن لدى طلبة الجامعات الأردنية؟

جميع  تحققت  اإذا  الفقرة  ا�ستجابة  نظرية  في  للمقيا�ص  ال�سدق  يتحقق  لل�سدق:  بالن�سبة   -

افترا�سات النموذج الم�ستخدم، وتم التحقق من تحقق افترا�سات نموذج �سلم التقدير عند 

الإجابة عن ال�سوؤال الأول، وتم التحقق من �سدق الختبار كذلك من خلال �سدق المحك، اإذ 
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تم تطبيق مقيا�ص مقاومة الإغراء الذي اعده )الطراونة،2010( على العينة الإ�ستطلاعية 

المكونة من )215( طالبًا وطالبة من مجتمع الدرا�سة ومن خارج عينتها، وتم ح�ساب معامل 

ارتباط بير�سون على اأدائهم في كلا التطبيقين، وكان ي�ساوي )0.87(، وكانت القيمة دالة 

.)0.01=α( اإح�سائياً عند م�ستوى الدللة

- بالن�سبة للثبات: يتحقق ثبات القيا�ص في نظرية ا�ستجابة الفقرة بتحقق ا�ستقلالية القيا�ص، 

اأي ا�ستقلاليته عن العينة المطبق عليها المقيا�ص، وا�ستقلاليته عن فقرات المقيا�ص المطبق 

على العينة، ويدل مفهوم الثبات على مدى الدقة في تقدير موقع كل من الأفراد والفقرات 

قيمة  وبلغت  للاأفراد،  الثبات  معامل  ح�ساب  وتم  قيا�سها،  يراد  التي  ال�سمة  مت�سل  على 

)0.843( وهي قيمة مرتفعة تدل على كفاية عينة الأفراد على الف�سل بين فقرات المقيا�ص، 

قيمة  وهي   )0.834( قيمة  وبلغت  الختبار،  بفقرات  المتعلق  الثبات  معامل  ح�ساب  وتم 

مرتفعة تدل على كفاية فقرات المقيا�ص على الف�سل بين الأفراد.

ولتف�سير الدرجات الكلية على المقيا�ص تم ت�سنيف درجات الأفراد على المقيا�ص في ثلاث 

فئات، على النحو الآتي: اإذا كانت الدرجة الكلية للفرد على المقيا�ص اأقل من )76( تكون درجة 

اأو ت�ساوي )76( واأقل من  التديّن متدنية، واذا كانت الدرجة الكلية للفرد على المقيا�ص اأكبر 

اأو  اأكبر  المقيا�ص  على  للفرد  الكلية  الدرجة  كانت  واإذا  متو�سطة،  التديّن  درجة  تكون   )139(

ال�سمة  مت�سل  على  القدرة  مدى  بتق�سيم  وذلك  مرتفعة،  التديّن  درجة  تكون   )139( ت�ساوي 

اإلى ثلاث م�سافات مت�ساوية، فقد قابلت الدرجة الكلية )76( على المقيا�ص القدرة )-1.27( 

باللوجت، وقابلت الدرجة الكلية)139( على المقيا�ص القدرة )1.33( باللوجت.

�لتو�سيات
تو�سي الدرا�سة بما ياأتي:

-  ا�ستخدام المقيا�ص المطور في الموؤ�س�سات الدينية والتربوية لقيا�ص التديّن عند منت�سبيها.

-  توعية المتخ�س�سين في مجال القيا�ص النف�سي باأهمية ا�ستخدام نظرية ا�ستجابة الفقرة في 

تحليل فقرات المقايي�ص الم�ستخدمة ومحاولة تطويرها.

- تطوير مقايي�ص تقي�ص �سمات نف�سية وعقلية اأخرى با�ستخدام نماذج نظرية ا�ستجابة الفقرة.
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