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�لملخ�س

اأنماط  تاأثير مدركات الطلاب المعلمين في تحفيز وتعزيز  التعرف على  اإلى  الدرا�سة  هدفت 

معينة من الميول للتفكير لديهم، والتي ت�ستحث بدورها اأحد اأو بع�ص اأنماط التفكير المعروفة وهي 

وتعليم  لتطوير  الباحث نموذجاً  الناقد. وقد و�سع  والتفكير  النمطي  والتفكير  الإبداعي  التفكير 

نحو  الميل  في  التدري�ص  هيئة  اأع�ساء  ل�سلوكيات  الطلاب  مدركات  تاأثير  نظرية  وطرح  التفكير، 

اأربعة مقايي�ص  الباحث  نتائج تحليل الم�سار. ا�ستخدم  اإح�سائياً في �سوء  التفكير، تم اختبارهما 

كما  التدري�ص  اأع�ساء هيئة  �سلوكيات  الم�سار، وهي مقيا�ص  الم�ستخدمة في تحليل  البيانات  لجمع 

مقيا�ص  الناقد،  التفكير  مهارات  لقيا�ص  كاليفورنيا  اختبار  مقيا�ص  المعلمون،  الطلاب  يدركها 

كاليفورنيا لقيا�ص الدافعية العقلية، ثم مقيا�ص توران�ص للتفكير الإبداعي طبقت على عينة قوامها 

)137( طالبًا وطالبة من طلاب كلية التربية بجامعة الملك خالد. اأ�سارت نتائج تحليل الم�سار اإلى 

وجود تاأثير موجب ودال اإح�سائياً لإدراك الطلاب المعلمين ل�سلوك اأع�ساء هيئة التدري�ص الم�سجع 

تاأثير موجب  الدقة، وكذلك وجود  الرغبة في  الم�سجع على  وال�سلوك  التقريب،  الت�سامح مع  على 

والنمطي  الإبداعي  التفكير  التقريب على نمطي  مع  والت�سامح  الدقة  للرغبة في  اإح�سائياً  ودال 

والناقد، مما يثبت �سحة النموذج والنظرية المطروحين. واختتمت الدرا�سة بجملة من الت�سمينات 

التربوية ومقترحات لبحوث م�ستقبلية.

 

مدركات  الناقد،  التفكير  النمطي،  التفكير  الإبداعي،  التفكير  التفكير،  اأنماط  المفتاحية:  الكلمات 

الطلاب المعلمين، �سلوكيات اأع�ساء هيئة التدري�ص، الميول الفطرية.
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Effects of Perceived Faculty Behaviors on Student Teachers' 
Thinking Predispositions towards Creative, Critical, and 

Routine Patterns of Thinking: Towards a Suggested Paradigm

Abstract

This study aimed to recognize the effects of perceived faculty behaviors on 
student teachers' thinking predispositions that were conducive to stimulating 
and enhancing specific thinking patterns, namely the creative, critical, 
and routine patterns of thinking. The researcher put forth an Educational 
Development Model of Thinking based on a theory of perceived faculty 
behaviors resultant from thinking predispositions in students. This theory was 
tested by structural equation modeling, a model testing design and method 
of statistical analysis. The researcher used four scales to collect data for path 
analysis, namely the Perceived Faculty Behavior Scale Questionnaire, the 
California Critical Thinking Skills Test, the California Measure of Mental 
Motivation, and the Brief Demonstrator Torrance Test of Creative Thinking. 
The instruments were administered to a sample of student teachers )N=137( 
in the College of Education, King Khalid University. Path analysis results 
revealed statistically significant positive effects of perceived faculty behaviors 
on tolerance-for-approximation and the combined wish-for-preciseness. 
Results also showed a statistically significant effect for wish-for-preciseness 
on creative and routine thinking as well as for combined wish-for-preciseness 
and tolerance-for-approximation creative and routine thinking patterns as well 
as critical thinking skills. These findings prove the validity of the proposed 
thinking development model and the concomitant theory. The study concluded 
with some pedagogical implications and suggestions for further research. 

Keywords: thinking patterns, creative thinking, routine thinking, critical thinking, 
student teachers' perceptions, faculty behaviors, predispositions.

Dr. Ahmed Y. Aljubaili
College of Social Sciences

Imam Muhammed bin Saud Islamic University at Riyadh
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�لمقدمة
ياأتي  اإنما  وتطورها  الأمم  وتقدم  ين�سب،  ل  الذي  الإبداعية  الطاقات  التفكير م�سدر  اإن 

والنقد و�سيلة لفهم الحياة  الإبداع  اأجيال مفكرة تتخذ من  الأمثل في تربية  بف�سل ال�ستثمار 

وحل م�سكلاتها، والبحث عن المعاني الجديدة فيها، وا�ستك�ساف الحقائق ومظاهر الغمو�ص في 

هذه الحياة، وتقويم المعلومات المتاحة، وال�ستفادة مما هو متاح من معلومات لتعرف ما نجهله 

 Farcas, 2013, p.( اإذ ترى فاركا�ص  في الحياة بغية حل م�سكلاتها على نحو غير م�سبوق، 

766( اأن الإبداع يهدف اإلى حل م�سكلات الحياة بطريقة فعالة تتميز بالجودة والقبول العام. 

مهاراته  وتنمية  والنقدي  الإبداعي  التفكير  بعمليات  الهتمام  �سرورة  التربية  خبراء  ويوؤكد 

بو�سفها اأهم ما يمكن اأن يُثمرهُ عنه التعليم النظامي )عطية، 2009، �ص 176(. ومن ثم تبرز 

اأهمية موؤ�س�سات التعليم في تدريب الطلاب على ممار�سة التفكير الناقد والتفكير الإبداعي، 

والتخلي عن التفكير النمطي، وكذلك تحليل التوقعات ودرا�سة الحتمالت الم�ستقبلية، وتخيل 

الم�ستقبليات البديلة )عبد الموجود، 1992، �ص 15(. 

وقد زخرت الأدبيات العربية والأجنبية بالعديد من التعريفات والتاأويلات والنظريات التي 

باعتباره عملية  ب�سفة خا�سة،  العليا  الرتبة  ذا  والتفكير  ب�سفة عامة  التفكير  وتناق�ص  تف�سر 

ذهنية معقدة ومجردة ل تظهر مرئية اإل بال�ستدلل عليها من خلال منتجاتها اأو من خلال 

ال�سلوك الب�سري في المواقف الحياتية المختلفة في الأدب والفن والثقافة والعلوم  ى في  ما يتبدَّ

 Kaufman( والتكنولوجيا وغيرها من مجالت الحياة التي تعد نواتج لعمليات التفكير العليا

.)& Sternberg, 2010

وقد اأ�سبحت مهارات التفكير مثل التفكير الناقد والإبداعي وحل الم�سكلات واتخاذ القرارات 

تعامل  في  المهارات  هذه  ت�ساعد  اإذ  التعليم؛  مراحل  كافة  في  والتدريب  التعليم  اأ�سا�سيات  من 

الطلاب مع م�سكلات الحا�سر والم�ستقبل، فالتفكير العلائقي مثلًا ي�ساعد في اإدراك الروابط 

العربية  المملكة  العربي عامة، وفي  الوطن  التعليمية في  الموؤ�س�سات  اإل  الأ�سياء،  والعلاقات بين 

تاأثير مدركات �لطلاب ل�سلوكيات �أع�ساء هيئة �لتدري�س على ميولهم 
نحو �أنماط �لتفكير �لإبد�عي و�لناقد و�لنمطي: نحو نموذج مقترح
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ال�سعودية خا�سةً، وتحديداً في الم�ستويات التعليمية الجامعية، ل تزال م�ستمرة في تكري�ص التفكير 

النمطي، مع ف�سلها اأو تقاع�سها في توجيه الهتمام نحو تطوير مهارات م�ستويات التفكير العليا 

التي تزداد اأهميتها في مجتمعنا يوماً بعد اآخر رغم اإدراك اأهمية التفكير الإبداعي على الم�ستوى 

النظري )اإبراهيم، 2004؛ البدري، 2003؛ مر�سي، 1992(، وبع�سها يحاول عاجزاً اأو متباطئاً 

بالممار�سات  النهو�ص  باأ�سباب  الذي يحدث في المجتمع في محاولة للاأخذ  التغير  اللحاق بهذا 

التربوية والتعليمية التي من �ساأنها الرتقاء بتعليم وتنمية مهارات التفكير الإبداعي والتفكير 

الناقد والتخلي عن التفكير النمطي، وما انفك النظام التعليمي النظامي يتاأرجح غير قادر على 

م�سايرة جهود الأمم المتقدمة في التحول من التعليم عند م�ستوى الذاكرة اإلى التعليم والتعلم 

عند الم�ستويات العليا من التفكير؛ اإذ ل يزال التعليم �سعيفاً في طرائقه واأ�ساليبه، ويعاني كثيًرا 

من الم�سكلات والمعوقات التي تحول بينه وبين اإحداث نقلة نوعية في تعليم اأ�ساليب التفكير، ومن 

ذلك عجز برامج اإعداد المعلمين بال�سكل الأمثل للقيام بمهامهم، والتركيز في الجانب النظري 

في التعليم واإهمال الجانب التطبيقي، وتجاهل �سرورات تنمية التفكير الإبداعي والناقد لدى 

الطلاب الجامعيين )ربيع، 2008، �ص 148(.

واأ�ساليب  طرائق  اأن   - واإح�سائياً  تجريبيا   - بينت  قد  والبحوث  الدرا�سات  من  كثيراً  اإن 

اإلى مقومات  تفتقر  الطلاب  لدى  الفطرية  الميول  نحو  المعلمين  و�سلوكيات  التقليدية  التدري�ص 

تحفيزهم على التفكير )عطية، 2009، �ص 180(، واأكد ذلك كثير من الباحثين الذين يرون 

اأو التقويم في موؤ�س�سات التعليم تعوق نمو الإبداع  اأن اأغلب الطرائق المتبعة �سواء في التدري�ص 

وت�سجع على الحفظ والتقليد والتلقين )عبد نور، 2005، �ص 16(، ومن ثم تبرز الحاجة اإلى 

الناقد، ومن قبل ذلك  التفكير  والتدريب على  الإبداعي  التفكير  تعليم  تعليمية قوامها  برامج 

ومن بعده، نحتاج اإلى معلمين موؤهلين لتدري�ص هذه البرامج اإذا اأريد للجامعات اأن تتحرر من 

تبعية العقلية التقليدية التي تركز على الحفظ والتلقين متجاهلة تطبيق طرائق واأ�ساليب منوعة 

منتجة  حياة  ليعي�سوا  الم�سكلات  وحل  والت�ساوؤل  التفكير  مهارات  امتلاك  من  الطلاب  تمكن 

ومحققة للذات )اإبراهيم ، 2009، �ص 93(. 

وعدم  الروتيني،  العمل  على  يعتمد  فالثاني  النمطي،  للتفكير  نقي�ص  الإبداعي  والتفكير 

عليه  تركز  الذي  ال�سائع  هوالنمط   - للاأ�سف   - ولكنه  التجديد،  وعدم  الماألوف،  الخروج عن 

تطبيق  اإلى  النظامي  التعليم  ويحتاج  ودونها.  الجامعية،  الم�ستويات  في  الحالية  البرامج 

ا�ستراتيجيات تربط ما بين ا�ستخدام طرائق واأ�ساليب تدري�ص تهدف اإلى تح�سين نواتج التعلم 

المرغوبة في المحتوى المنهجي وبين تنمية مهارات التفكير الإبداعي والتفكير الناقد والت�سجيع 

 Le Storti,( على التفكير ال�ستك�سافي وتقليل العتماد على التفكير النمطي والتذكر ال�سم 
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et al., 1999(. والتحدي هنا م�ساعف نتيجة عدم توفر اأطر نظرية ومفاهيمية ت�سجع معلمي 

الجامعة على ت�سميم الخبرات التعليمية البتكارية والناقدة، والتي من �ساأنها تنمية التفكير 

الإبداعي والتفكير الناقد.

الطلاب  اأن  فكرة  على  يقوم  للتفكير  تطويري  تعليمي  نموذج  بت�سميم  الباحث  قام  لذا، 

المعلومات  وا�ستك�ساف  الناقد  والتفكير  البداعي  التفكير  في  الم�ساركة  عمليات  تعلم  يمكنهم 

كافة  في  وال�ستخدام  للتطبيق  �سالح  مفاهيمي  نموذج  اأنه  ميزته  النموذج  وهذا  الجديدة. 

البيئات التعليمية ومع مجموعة متنوعة من التخ�س�سات الأكاديمية وي�سلح كذلك مع اأنماط 

متنوعة من المعلمين والمتعلمين. اإن النموذج التعليمي التطويري للتفكير الذي يعر�سه الباحث في 

هذه الدرا�سة يمثل الإطار العام للدرا�سة الحالية ويهدف اإلى تطوير اأنماط التفكير الإبداعي 

والناقد لدى الطلاب الجامعيين، وينطلق الباحث من هذا النموذج اإلى نظرية ا�ستنبطها من 

الإبداعي  للتفكير  الفطرية  الميول  نحو  �سلوكياتهم  المعلمين الجامعيين عن  �سبر غور مدركات 

والتفكير الناقد والتفكير النمطي اأطلق عليها الباحث نظرية تاأثير اأع�ساء هيئة التدري�ص في 

اأنماط التفكير لدى الطلاب والتي قام باختبارها في هذه الدرا�سة اأي�ساً.

�لميول �لفطرية للتفكير

ي�سمى  ما  اأو  المت�سقة  الداخلية  الذهنية  الدافعية  بنمط  يتحدد  للتفكير  الفطري  الميل  اإن 

بالتجاه نحو التفكير )Facione, Facione, & Giancarlo, 1997(. وقد حدد ويفر وبرن�ص 

ثلاثة مداخل لعملية التفكير هي: التفكير الملائم Apposite thinking وهو الذي يركز على 

على  يركز  الذي  وهو   Divergent thinking التباعدي  والتفكير  للم�سكلة،  الممكنة  الحلول 

 Generative thinking الحلول غير المرتبطة بالم�سكلة ارتباطاً مبا�سراً، والتفكير التوليدي 

بينما  نمطي،  منطقي  تفكير  هو  الملائم  والتفكير  الأفق.  وا�سع  �سامل،  التفكير  من  نوع  وهو 

التفكير التقاربي هو تفكير غير منطقي، والتفكير التوليدي يجمع بين المنطقية واللامنطقية 

)Weaver & Prince, 1990(. والنا�ص مجبولون بطبيعتهم على النجذاب الفطري اإلى نمط 

.)Phye & Andre, 1986( معين من التفكير

�لإبد�ع و�لتفكير �لإبد�عي

ترى نظريات التربية وعلم النف�ص اأن التفكير - مثل اأي مهارة اأخرى - يمكن تعلمه وتعليمه؛ 

التربية  كليات  في  وخ�سو�ساً  المختلفة  التعليمية  الموؤ�س�سات  تقوم  اأن  ال�سروري  من  بات  لذا 

بتدري�ص مهارات التفكير لطلابها كمتطلب اأ�سا�سي )عبد العزيز، 2009؛ اإ�سماعيل، 2005(. 

اإذن، فالبرنامج التربوي الجيد هو ذاك الذي يت�سل باأكثر من مهارة من مهارات التفكير اإلى 
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جانب تدري�ص المحتوى المعرفي للبرنامج؛ بحيث يعد هذا البرنامج في حد ذاته م�سدراً لتزويد 

الطلاب المعلمين بمجموعة من المهارات التي ي�ستطيعون من خلالها التفاعل والتعامل مع البيئة 

التي ينتمون اإليها ب�سكل اأف�سل )عبد الهادي، ب�سندي، واأبو ح�سي�ص2009، �ص 51(. فالتفكير 

الإبداعي هو مجموعة قدرات قابلة للتعلم والتدريب ول تحتاج اإلى مهارات اأو قدرات خا�سة 

والأ�سالة  الطلاقة  هي  المهارات  وتلك  تفكيره،  في  مبدعاً  ليكون  الطالب  لدى  توفرها  ينبغي 

والمرونة والإفا�سة في التفا�سيل ثم الإنتاج على غير مثال �سابق )عطية، 2009(.

اأما الإبداع، فياأخذ �سوراً متنوعة، وعديدة مثل الإبداع الذهني الذي ينعك�ص على �سكل اأفكار 

اأو منتج فني كالق�سة اأو الق�سيدة اأو النظرية من الأعمال الذهنية، وهناك الإبداع النوعي كما 

هو ال�ساأن في الفن والمو�سيقى وغيرهما، ونوع ثالث يجمع بين ال�سكل الذهني والعملي ويمزج 

بين النظرية والتطبيق كالتو�سل اإلى نظرية جديدة وو�سعها مو�سع التطبيق اأو و�سع الت�ساميم 

الهند�سية والر�سوم الفنية، وغيرها )العتوم، 2004، �ص 2(. ويرتبط التفكير الإبداعي بقدرة 

الطالب على التحرر من الخوف والتهديد عند التعامل مع الم�سكلات الجادة، اإذ اإن ذلك ي�سمح 

له بالو�سول اإلى الأفكار الغريبة وغير الماألوفة اأو الأفكار الجديدة وكذلك يتحرر من كل القيود 

التي تحد من قدرته على التفكير الإبداعي )عبد العزيز، 2009، �ص 224(.

محدد  اأحادياً  نظرياً  مفهوماً  لي�ص  فهو  الأوجه،  متعددة  ظاهرة  الإبداعي  التفكير  اإن 

التعريف، معلوم الأبعاد والعمليات على وجه الدقة والتحديد؛ وربما يرجع ذلك اإلى اأن العمليات 

العقلية المعرفية الم�ستخدمة في الإبداع على درجة عالية من الغمو�ص والتعقيد )بركات، 1998؛ 

ر�سوان، 2005؛ رو�سكا، 1989؛ الج�سماني، 1981؛ الجيزان، 2002(. ويعرف الإبداع هنا باأنه 

العملية الذهنية التي ن�ستخدمها للو�سول اإلى الأفكار والروؤى الجديدة، اأو التي توؤدي اإلى الدمج 

يخرج  ل  المعنى  بهذا  مترابطة.  غير  اأنها  �سابقا  يعتبر  التي  الأ�سياء  اأو  الأفكار  بين  والتاأليف 

هذا عن المفاهيم ال�سابقة للاإبداع التي عر�سناها هنا اأو تلك الكثيرة التي تعج بها الأدبيات 

ولم ن�ستعر�سها، ال اأن الفرق هو اأن الإبداع يمثل ناتج التفكير الإبداعي اأو ثمرته، في حين اأن 

الطريقة الم�ستخدمة في التفكير تعرف بالتفكير الإبداعي.

�لتفكير �لنقدي

يرى بولمان )Pullman, 2013, p. 173( اأن التفكير الناقد ”هو جزء من التفكير المنطقي، 

وبالتالي  الحقيقة،  تدعي  التي  والآراء  المزاعم  بين  والدقيق  الفعال  التمييز  على  القدرة  وهو 

فهو اأداة الهدف من ا�ستخدامها تحقيق القدرة على اأن يكون المرء عقلانياً، واأن يكون مفكراً 

 Alghafri( م�سوؤولً، وم�ستخدماً جيداً للمعرفة، ومواطناً �سالحاً“. ويرى الغفري واإ�سماعيل 
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بالتتابع، ويت�سمن  الإبداعي  التفكير  بعد  ياأتي دوره  الناقد  ”التفكير  اأن   )& Ismail, 2014

عملية تقويم ختامي ت�سمل مكوناً توليدياً واآخر اإبداعياً“ )�ص 518(. ويعرف الحدابي والأ�سول 

المتعلم  ي�ستخدمه  التفكير  اأنماط  اأحد  هو  الناقد  ”التفكير  يلي:  الناقد بما  التفكير   )2012(

بغر�ص التمييز بين المفاهيم ال�سليمة والأخرى الخاطئة با�ستخدام خم�ص مهارات اأ�سا�سية هي 

والقدرة  ال�ستنباط،  ومهارة  المناق�سات،  وتقويم  التف�سير،  على  والقدرة  الفترا�سات،  معرفة 

له  مركب  »مفهوم  الناقد  التفكير  اأن   )1999( جروان  ويرى   .)6 )�ص  ال�ستنتاج(“  على 

ارتباطات بعدد غير محدود من ال�سلوكيات في عدد غير محدود من المواقف والأو�ساع ومتداخل 

وتعرفه   .)59 )�ص  المعرفة«  ونظرية  والتعلم  الم�سكلات  وحل  المنطق  مثل  اأخرى  مفاهيم  مع 

قطامي )2004( باأنه »تفكير تاأملي معقول يركز على ما يعتقد به الفرد اأو يقوم باأدائه« )�ص 

)راجع  ومهاراته  وتعريفه  الناقد  التفكير  درا�سة  في  النظرية  التجاهات  تعددت  وقد   .)123

مثلًا: قطامي، 2004، جروان، 1999؛ 2008؛ ملحم، 2001؛ الطيطي، 2007(.

�لتفكير �لنمطي

على  اعتماداً  ال�سخ�ص  يتبعه  الذي  التفكير  ذلك  هو   Routine thinking النمطي  التفكير 

الأفكار الجاهزة، والتي ترجع اإلى عادات وتقاليد وموروثات ثقافية اأو دينية، ويرتبط التفكير 

النمطي بالتقليد لتباعه نهجًا معينًا على نحو متكرر دون �سبر مبرراته واأ�سبابه، ولذلك، يت�سم 

 .Rigidity التفكير النمطي بالجمود. وعليه، فالتفكير النمطي يرتبط ارتباطاً وثيقاً بالجمود

دون  ال�سابق،  و�سعها  على  الجديدة  الحالت  على  الإبقاء  هو  التفكير  في  بالجمود  ويُق�سد 

اأو  اأو تغييره. والجمود  اأن يرى بعيدًا بتبديل الحل  الفرد  البحث عن جديد، حيث ل ي�ستطيع 

ال�سلابة يعنى النمطية في التفكير، وهي عك�ص مرونة التفكير، ويرتبط بف�سل في تغيير ال�سلوك 

 Davis & Palladino, 2007, p.( في المواقف الجديدة اأو العناد لمقاومة التجديد والتغيير

313(. والتفكير النمطي يتنا�سب عك�سياً مع التفكير الإبداعي )Prince, 1976( فالفرد الذي 

يمتاز تفكيره بالبتكارية قطعاً يكون بعيداً عن التفكير النمطي، وبالمثل، من يفكر ب�سكل نمطي، 

يمكن  التفكير  اأنماط  من  نمط  هو  النمطي  والتفكير  اإبداعي.  نحو  على  التفكير  ي�ستطيع  ل 

 ،Prince( ًالتنبوؤ به، وهو تفكير منطقي، اآمن، ومقبول اجتماعياً في معظم الظروف تقريبا

اأو  الحقائق  اإلى  الو�سول  نتائجه  من  النمطي  والتفكير  الإبداعي،  التفكير  �سد  وهو   .)1976

الإجابات ال�سحيحة الدقيقة. 

�لنموذج �لتعليمي �لتطويري للتفكير �لمقترح للدر��سة �لحالية:

اأنماط  في  التدري�ص  هيئة  اأع�ساء  تاأثير  ونظرية  للتفكير،  التطويري  التعليمي  النموذج  اإن 
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للباحث   )Mind Spring Theory( العقل  ينبوع  نظرية  على  مبنيان  الطلاب  لدى  التفكير 

القائمة  والنظرية  النموذج  لنا فهم  يت�سنى  )Prince, 1976(. وحتى  برن�ص  الأمريكي جورج 

وتقوم  اأولً.  العقل  ينبوع  نظرية  ومقولت  م�سلمات  ن�سرح  اأن  يتعين  الدرا�سة،  هذه  عليهما 

يمكن  التفكير  اأنماط  باأن  الت�سليم  على   )Mind Spring Theory( العقل  ينبوع  نظرية 

اأو تنميتها.  اأو تغييرها  التعرف عليها راأي العين، ويمكن توجيهها واإدارتها، ومن ثم، تعديلها 

والتفكير   ،)Imaging( التخيلي  التفكير  النظرية هي  لها هذه  التي تعر�ست  التفكير  واأنماط 

الرغائبي )Wishing(، وال�سترجاع )Retrieving(، والتحويل ))Transforming، والمقارنة 

)Comparing(، والتخزين )Storing( )Prince, 1976(. وهذه الأنماط دائرية بطبيعتها 

 Prince,( اأي اأنها متكررة في دورات طبيعية وقد تتباين في ترتيب حدوثها. وقد و�سع برن�ص 

)Synectics Research؛  الأ�ستات  تاآلف  بحوث  نتائج  على  النظرية  هذه   )1976, p. 159

والباحث يورد باإيجاز اأهم الم�سطلحات الواردة في نظرية ينبوع العقل لبرن�ص فيما ياأتي:

�لميول �لفطرية للتفكير Thinking Predispositions: اإن الأفراد لديهم ميول فطرية توؤثر 

في نمط التفكير لديهم فتجعلها نمطية اأو اإبداعية. ويرى برن�ص )Prince, 1976( اأن الميول 

الفطرية هي خبرات متعلمة، وتتفاوت بين الرغبة في الدقة اأو التفكير المنطقي وبين الت�سامح 

مع التقريب )التفكير غير المنطقي(. والرغبة في الدقة هو ميل فطري ينمو بالتعلم والتدريب 

وتنمية القدرة على التمييز بين الأ�سياء وهو ما يتطلب دقة في التفكير، والتربية التقليدية تعمل 

على تنمية هذا النمط من التفكير.

و�لتفكير �لتقريبي Approximate thinking: هو دالة على التفكير الإبداعي ب�سقيه التقاربي 

والتباعدي. وي�سير التفكير التقريبي اإلى اتجاه فطري لدى الأفراد اأن يتقبلوا الحلول المقاربة 

التفكير والت�سامح الذي  النوع من  اإلى الدقة. والتعلم يحتاج اإلى هذا  لل�سحيح، لكنها تفتقر 

يقبل التفكير التقريبي.

�أنماط �لتفكير Thinking Patterns: هي القدرة على الت�سامح مع الحلول التقريبية والرغبة 

اأنماط  اأو  اأن�سطة  اأنماط مختلفة من التفكير لدى الإن�سان، وهناك �ستة  في الدقة تحفز خلق 

تفكيرية ت�سكل جماع اأنماط التفكير، وهي: 

1( التفكير التخيلي هو اختلاق �سورة ذهنية لمفهوم ما وهو اأهم مهارات التفكير التي تو�سح 

الأفكار والأ�سوات والأذواق لدى الب�سر. والذاكرة ما هي اإل ا�ستدعاء لهذه ال�سور الذهنية 

بع�سها  ويختلط  الذهنية  ال�سور  تتداعى  عندما  التخيل  ويحدث  الأ�سياء،  لهذه  المخزنة 

ببع�ص.
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2( التفكير الرغائبي هو قدرة الفرد على تحديد رغباته والتفكير فيها، وي�سبه الحلم، فالفرد 

يتخيل الأ�سياء كما يرغب فيها اأن تكون ولي�ص كواقعها اأو ما ينبغي اأن تكون عليه في الواقع. 

والتفكير الرغائبي مليء بالحتمالت التي قد تكون ممكنة اأو غير ممكنة.

التقريب بين  المعاني وهي عملية مهمة في  وتداعي  الذكريات  ا�سترجاع  يعني  ال�سترجاع:   )3

الحتمالت من خلال تتابع ال�سور المتناق�سة والت�سبيه بالأمثلة والت�سبيه الذاتي وغيرها.

4( التحويل: تغيير ال�سورة الم�سترجعة من الذاكرة اأو المفهوم الم�سترجع وتغييره ب�سكل ما.

بمعايير  الأفكار  اأو  الذهنية  ال�سور  لمقارنة  الطبيعي  الميل  خلال  من  تتم  عملية  المقارنة   )5

م�ستقرة في الذهن اأو مقايي�ص موجودة لدى الفرد م�سبقاً.

6( التخزين: عملية يتم من خلالها حفظ الأفكار الجديدة وربطها بالأفكار المتعلمة �سابقاً اأي 

بالإدراك والتذكر.

�لنموذج �لتعليمي �لتطويري للتفكير

اإن النموذج التعليمي التطويري للتفكير المو�سح في ال�سكل رقم )1( يمثل الإطار المفاهيمي 

ينبوع  التي قامت عليها نظرية  الأ�سا�سية  للبحث الحالي، ويقوم على الفترا�سات والم�سلمات 

توفير  المطروح  النموذج  من  والغر�ص   ،)Prince, 19765; 1982; 1992( لبرن�ص  العقل 

اإر�سادات عامة لأع�ساء هيئات التدري�ص بالجامعات عامة تمكنهم من ا�ستحثاث وتحفيز نمطي 

التفكير الإبداعي والتفكير الناقد وتثبيط التفكير النمطي والتخلي عنه. وفي النموذج المطروح، 

الطلاب  عند  التفكير  على  تاأثيره  في  وهو  التدري�ص  هيئة  اأع�ساء  �سلوك  اأن  الباحث  يفتر�ص 

يكون اإما رقابياً مثبطاً للتفكير لدى الطلاب اأو ت�سجيعياً محفزاً لديهم، وعلى هذا، تكون هذه 

اأو  التدري�ص  هيئة  لأع�ساء  والعملي  اللفظي  ال�سلوك  في  مق�سودة  غير  عفوية  اإما  ال�سلوكيات 

�سلوكيات توا�سلية لفظية اأو عملية تت�سم بالعمدية والق�سدية. وهذه ال�سلوكيات توؤثر في الميول 

الفطرية موجودة في ثلاثة فئات هي  الميول  للتفكير عند الطلاب وهذه  الفطرية  النزعات  اأو 

الت�سامح مع التقريب )كنوع من التفكير الإبداعي( والرغبة في الدقة المنطقية )وهو مرادف 

اإليه  ي�سار  ما  )وهو  والدقة  التقريب  من  كل  في  المجتمعة  والرغبة  المنطقي(  النمطي  التفكير 

هيئة  اأع�ساء  اأو  المعلمين  عند  المعرفة  وراء  بما  بالوعي  يتاأثر  التاأثير  وهذا  الناقد(.  بالتفكير 

التدري�ص، ويفتر�ص الباحث اأن �سلوكيات اأع�ساء هيئة التدري�ص لها تاأثير اإما محفز اأو مثبط 

للتفكير الرغائبي والتقاربي )اأو التفكير الإبداعي( وهو ما له تاأثير اإيجابي في تنمية مهارات 

التفكير الناقد، وهو بدوره مهارة مطلوبة لكل من التفكير النمطي والتفكير الإبداعي:
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�سكل رقم )1(
�لنموذج �لتعليمي �لتطويري للتفكير

المعلمين  اإعداد  بكليات  التدري�ص  هيئة  اأع�ساء  اأن  الباحث  يفتر�ص  النموذج،  لهذا  ووفقاً 

وغيرها من الكليات يوؤثرون ب�سكل ما على الميول الفطرية لأي نمط من الأنماط الثلاثة للتفكير 

بما تحركه هذه ال�سلوكيات من ت�سجيع اأو تثبيط لنمط معين من التفكير �سواء تم ذلك ب�سكل 

اإرادي اأو غير اإرادي، اأو مبا�سر اأو غير مبا�سر. 

في  المعلمين  معلمي  يخدم  قد  الحالية  الدرا�سة  مو�سوع  للنموذج  المفاهيمي  الإطار  وهذا 

كليات اإعداد الطلاب المعلمين، وغيرها من موؤ�س�سات التعليم العالي من حيث توفير قاعدة من 

ا�ستراتيجيات التدري�ص التي تحفز اأنماط التفكير الإبداعي والنقدي وتثبط التفكير النمطي؛ 

حيث ياأتي الطلاب ولديهم ميول فطرية نحو نمط معين من اأنماط التفكير الإبداعي اأو الناقد 

اأو النمطي. وطرق التدري�ص ومداخله وطرق التعامل مع الطلاب �سواء كانت عفوية اأو عمدية 

تعزز النمط التفكيري الذي ياأتي به الطالب اإلى الموؤ�س�سة الجامعية من خلال ال�سلوك الرقابي 

الحظري للمعلم الجامعي اأو من خلال ال�سلوك الت�سجيعي. ولما كان المعلم الجامعي هو م�سمم 

ومنفذ لمواقف التعليم والتعلم، فهو الم�سوؤول عن اإيجاد البيئة التي يجري فيها التعليم والتعلم، 

و�سلوك اأع�ساء هيئة التدري�ص هو الم�سوؤول عن ت�سكيل هذه البيئة رقابياً وت�سجيعياً، فقد يثبط اأو 

ي�سجع نمطاً معيناً من التفكير. و�سلوك المعلم الجامعي المعزز لأنماط التفكير قد يكون م�ساهداً 

عياناً اأو مدركاً عقلًا اأو قد يكون عمدياً اأو عفوياً. والتعزيز العمدي ي�سير اإلى ا�ستخدام المعلم 
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الجامعي لل�سلوك الرقابي اأو الت�سجيعي لأغرا�ص بعينها، فقد يلجاأ المعلم مثلًا اإلى ت�سجيع الميول 

الفطرية لدى الطلاب الجامعيين في ا�ستخدام ا�ستراتيجيات ت�سجع على الت�سامح مع التقريب 

)التفكير التقاربي( في حين يثبط اأو ي�سع محاذير على الميل الطبيعي للتفكير الرغائبي نحو 

كان  اإذا  يحدث  العفوي  التعزيز  بينما  تماماً،  العك�ص  يحدث  وقد  المنطقي(،  )التفكير  الدقة 

يتبع  اأن يكون واعياً بذلك، فمثلا المعلم الذي  اأو يثبط نمطاً تفكيرياً بعينه دون  المعلم ي�سجع 

اأ�سلوب التلقين والمحا�سرة وي�سجع على الحفظ ال�سم وال�سترجاع فهو - بلا وعي - ي�سجع على 

التفكير النمطي، والمعلم الذي يدر�ص بطريقة الحوار والمناق�سة وي�ستخدم التفكير النقدي فهو 

ي�سجع على التفكير الإبداعي والتفكير النقدي بلا وعي.

ويت�سق النموذج التعليمي التطويري للتفكير مع نظرية ينبوع العقل من حيث اإن هناك ميولً 

فطرية لدى الطلاب، وهذه الميول تتاأرجح بين الرغبة في الدقة )التفكير المنطقي( وهو محفز 

للتفكير النمطي، وبين الت�ساهل مع التفكير التقريبي وهو محفز للتفكير الإبداعي. فح�سيلة 

حلول  في  ويرغب  التقاربية  الحلول  اأو  الإجابات  مع  يت�ساهل  ل  الذي  الفطري  الميل  ناتج  اأو 

ا. ووفق النموذج التعليمي  دقيقة ومحددة ينبئ عن اأ�سلوب تفكير نمطي، والعك�ص �سحيح اأي�سً

مطلوب  والرغائبي  التقاربي  التفكير  نمطي  بين  للجمع  الفطري  فالميل  للتفكير،  التطويري 

.)Manke, 2012; Paul, 1992; Prince, 1992( لتحفيز التفكير الناقد وت�سجيع الإبداع

وهذا النموذج يطرح الوعي بما وراء المعرفة كمتغير اأو عامل موؤثر في عملية التعلم، والوعي 

بما وراء المعرفة قد يكون وفق النموذج الحالي عاملا رئي�سا في تغيير الميول الفطرية للاأفراد 

وكذلك تغيير اأنماط التفكير لديهم. والوعي بما وراء المعرفة يعني البحث الواعي واإدارة عمليات 

التفكير. وقد ينخرط اأع�ساء هيئة التدري�ص في ا�ستخدام ا�ستراتيجيات الوعي بما وراء المعرفة 

عمدا اأو عفوا وقد ي�سجعون اأو يثبطون ا�ستراتيجيات الوعي بما وراء المعرفة التي ي�ستخدمها 

طلابهم دروا بها اأم لم يدروا. والطلاب كذلك قد ينخرطون في ا�ستخدام ا�ستراتيجيات الوعي 

بما وراء المعرفة بتلقيهم للت�سجيع اأو الرقابة المثبطة من معلميهم وهو ما قد يوؤثر في اإدارتهم 

ب�سكل عمدي ون�سقي لأنماط التفكير لديهم. واأنماط التفكير وفق النموذج الحالي هي عمليات 

التفكير ال�ست التي عرفها برن�ص و�سقناها في م�ستهل عر�ص نظرية ينبوع العقل وهذه العمليات 

ال�ست  العمليات  هذه  اأن  غير  والإبداعي.  والنقدي  النمطي  التفكير  اأ�ساليب  في  وتوؤثر  تتجلى 

قد �سنفها بع�ص الباحثين على اأنها من عمليات التفكير الدنيا وبع�سهم �سنفها على اأنها من 

 .)Paul & Binker, 1992; Young, 1997( عمليات التفكير العليا
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اإن التفكير النمطي من اأ�ساليب التفكير الدنيا، في حين اأن التفكير الإبداعي والتفكير الناقد 

 Prince, 1976;( وا�سحاً  له غر�ساً  باأن  يت�سم  النمطي  والتفكير  العليا،  التفكير  اأنماط  من 

1982(، بينما التفكير الناقد والتفكير الإبداعي يت�سادان على خط م�ستقيم مع التفكير النمطي، 

واأ�سمى هدف يمكن اأن ترغب في تحقيقه موؤ�س�سات التعليم العالي هو تعليم الطلاب مهارات 

 Young,( والمرغوب  الجيد  التفكير  من  نمط  هو  ولذلك  الإبداعي،  والتفكير  الناقد  التفكير 

1997(. غير اأن التفكير الإبداعي يقوم على التخمين وعدم اليقين، ومن ثم ي�سعب التدريب 

عليه. والتفكير الناقد يرتبط ارتباطا وثيقا بالتفكير الإبداعي )Perkins, 1990(، وهو يقوم 

العاطفية  والجوانب  والحد�ص  والتقاربات  للتخمينات  الذهني  البحث  واإر�ساد عمليات  بتنقيح 

المرتبطة بالتفكير )Weaver & Prince, 1990, p. 381(، وي�سمل التفكير الناقد التف�سير 

والتحليل والتقويم وال�ستدلل والتف�سير والتنظيم الذاتي )Pless & Clayton, 1993(. وقد 

ي�ساحب التفكيُر الناقدُ التفكيَر النمطيَ، كما قد ي�ساحب التفكيَر الإبداعيَ �سواءً ب�سواء.

�لم�سلمات �لتي يقوم عليها �لنموذج �لتعليمي �لتطويري للتفكير

و�سع الباحث م�سلمات النموذج التعليمي التطويري للتفكير على نحو ما ياأتي:
الÎبية  الطلاب المعلمون يمكنهم توليد الحلول الإبداعية للم�سكلات التدري�سية في برامج   .1

العملية.
2. الحلول والإبداعات هي نواتج للتفكير.

ا، وهي التفكير النمطي والتفكير الناقد  3. هناك ثلاثة اأنماط من التفكير ترتبط ببع�سها بع�سً

والتفكير الإبداعي.
4. اأنماط التفكير الثلاثة تتجلى في اأن�سطة وعمليات التفكير ال�ست التي اأ�سار اإليها برن�ص في 

نظرية ينبوع العقل وهي التفكير التخيلي والتفكير الرغائبي وال�سترجاع والتحويل والمقارنة 
والتخزين.

5. الأفراد يميلون ميلًا فطرياً اإلى نمط واحد من الأنماط الثلاثة للتفكير اأكثر من النمطين 

الآخرين.
6. التعلم يتاأثر بالنمط ال�سائد للتفكير.

نظرية تاأثير �أع�ساء هيئة �لتدري�س في �أنماط �لتفكير لدى �لطلاب

في  والمو�سحة  الطلاب  لدى  التفكير  اأنماط  في  التدري�ص  هيئة  اأع�ساء  تاأثير  نظرية  اإن 

ال�سكل رقم )2( تفتر�ص اأن �سلوكيات اأع�ساء هيئة التدري�ص العمدية والعفوية وال�سفهية وغير 

ال�سفهية توؤثر في الميول الفطرية للتفكير لدى الطلاب بتعزيز تلك الميول اإلى التفكير الرغائبي 

فاإن  وعليه،  التفكير.  من  النمطين  من  مزيج  اأو  الإبداعي  اأو  التقاربي  التفكير  اأو  المنطقي  اأو 
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التفكير،  على  ت�سجع  �سلوكيات  فئتين:  في  ت�سنف  اأن  يمكن  التدري�ص  هيئة  اأع�ساء  �سلوكيات 

من  نمط  لأي  ت�سجيعي  تاأثير  لها  ال�سلوكيات  وهذه  يثبطه.  نحو  على  تراقبه  اأو  تكبته  واأخرى 

اأنماط التفكير الثلاثة الإبداعي اأو الناقد اأو النمطي اأو لها تاأثير تثبيطي كابت. ويوجد ثلاثة 

و�سحيحة  مبا�سرة  حلول  على  للح�سول  ي�سعى  الذي  النمطي  التفكير  هي  التفكير  من  اأنواع 

للم�سكلات، والتفكير الإبداعي الذي يعتمد على التخمين، والتفكير الناقد وهو عملية ي�ستر�سد 

بها الفرد في الحكم على نتائج التفكير النمطي والتفكير الإبداعي. ووفق نظرية ينبوع العقل 

لبرن�ص )Prince, 1992; 1976(، فاإن التفكير الإبداعي يتنا�سب عك�سيا مع التفكير النمطي، 

ولذا، يمكن قيا�ص اأحدهما بالدرجة العليا )تفكير اإبداعي( اأو الدرجة الدنيا )تفكير نمطي( 

على اأي من اختبارات التفكير الإبداعي مثل بطارية تورن�ص للتفكير الإبداعي.

 

�ل�سكل رقم 2
فر�سيات �لنموذج �لتعليمي �لتطويري للتفكير في �سوء �لنظرية �لمقترحة

تفكير  �سورة  في  عموماً  فتتجلى  التفكير  عمليات  يحفز  تفكيري  نمط  لأي  الفطري  والميل 

اأو تفكير نمطي. ووفقاً للنظرية المطروحة هنا، فاإن �سلوكيات المعلمين  اأو تفكير ناقد  اإبداعي 

عنها  ينتج  التقاربي  التفكير  تعزز  اآخر  اأو بمعنى  التقريب  مع  الت�ساهل  تعزز  التي  الجامعيين 

تعزيز اإ�سافي للتفكير الإبداعي، وكذلك ينتج عنها تثبيط اأو اأثر �سلبي على التفكير النمطي. 

كما تفتر�ص النظرية اأن �سلوكيات اأع�ساء هيئة التدري�ص التي تعزز الميول الفطرية للجمع بين 
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الت�سامح مع التقريب )التفكير التقاربي( والتفكير الرغائبي ينتج عنها التفكير المنطقي.

الم�سلمات التي تقوم عليها نظرية تاأثير اأع�ساء هيئة التدري�ص في اأنماط التفكير لدى الطلاب

تقوم النظرية المطروحة على م�سلمة واحدة هي: اأع�ساء هيئة التدري�ص يتوا�سلون من خلال 

اأنماط �سلوكية عمدية وعفوية، �سفهية وغير �سفهية. وال�سكل رقم )3( يو�سح العلاقات التي 

تربط بين متغيرات النظرية المطروحة، والمراد اختبار �سدقها في هذه الدرا�سة:

�سكل رقم 3
نظرية تاأثير �أع�ساء هيئة �لتدري�س في �أنماط �لتفكير عند �لطلاب

التعليمي  )النموذج  المقترح  بالنموذج  وعلاقتها  الفرو�ص  تلك  يو�سح  ال�سابق  وال�سكل 

التفكير  اأنماط  التدري�ص في  هيئة  اأع�ساء  تاأثير  بنظرية  اأي�سا  للتفكير(، وعلاقتها  التطويري 

الدرا�سة  متغيرات  في  الدرا�سة  هذه  في  ا�ستخدمت  التي  التجريبية  والموؤ�سرات  الطلاب،  لدى 

الحالية.
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م�سكلة �لدر��سة
اإن الم�سكلة التي اأدت بالباحث اإلى اإجراء الدرا�سة الحالية نابعة من كون المعلمين في الم�ستوى 

الجامعي يواجهون تحديات جمة في تدري�ص مهارات التفكير الإبداعي والتفكير الناقد نتيجة خلل 

البرامج التعليمية، واأ�ساليب التقويم، اأو �سعف م�ستويات الدار�سين حيث يكون المعلمون في حيرة 

بين اإعادة التاأهيل وتدري�ص المهارات الأ�سا�سية والمعارف المطلوبة لإنجاز مقرراتهم الحالية وبين 

النطلاق نحو تدري�ص مهارات التفكير في م�ستوياتها العليا، ومن ثم اأم�سى التاأكيد على تطوير 

ا�ستراتيجيات لتدري�ص المحتوى اأكثر من تطوير ا�ستراتيجيات لتعليم وتح�سين التفكير الإبداعي 

ومخرجات  نواتج  بالبحث  تناولت  التي  الدرا�سات  بع�ص  فهناك   .)Slabbert, 1994( نف�سه 

 Perkins,( تدري�ص مهارات التفكير الإبداعي مثل التفكير على حل الم�سكلات والتفكير الناقد

Morgan, 1995 McKendree, et al., 2002 ;1990(. ولكن الدرا�سات العربية والغربية 

التي حاولت التعرف على العلاقة بين ا�ستراتيجيات التدري�ص في الم�ستوى الجامعي ومدركات 

المعلمين عن اأ�ساليب التفكير عند الطلاب من ناحية، وبين التفكير الإبداعي والناقد من ناحية 

 Allamnakhrah, 2013; Alwehaibi, 2012; Manke,( ونادرة  محدودة  كانت  اأخرى 
 2012; Wagley, 2013; Wyke, 2013; Alwadai, 2014; Al-Nouh, et al., 2014;

Lloyd, 2013(. ويرى الباحث اأن م�سكلة الدرا�سة الحالية تكمن في �سقين:

�لأول: وهو اأن اأغلب برامج اإعداد المعلمين المتبعة في المملكة العربية ال�سعودية قائمة على 

اأ�سبحت تلك الطرائق مدعاة للملل من قبل الطلاب؛ لأنها  طريقة المحا�سرة والإلقاء، حتى 

خالية من اأية اإثارة لتفكيرهم، ويف�سي اإلى نق�ص الدافعية لدى الطلاب مما يعيق عملية تنمية 

تثير  اأ�سئلة  طرح  يتجنبون  التدري�ص  هيئة  اأع�ساء  اأغلب  واأن  المعلمين،  الطلاب  لدى  التفكير 

التي  الدرا�سية  المقررات  على محتوى  تن�سب  الطرق  تلك  اأن  كما  والنقدي  الإبداعي  التفكير 

ي�سطلعون بها وتغفل تنمية القدرات العقلية العليا للطلاب كالتفكير الناقد، والتفكير الإبداعي 

وغيرها من القدرات )برويير، 2002،�ص 4(.

�لثاني: �سبر غور مدركات الطلاب ل�سلوكيات اأع�ساء هيئة التدري�ص نحو الميول الفطرية 

للتفكير الإبداعي والناقد لدى الطلاب المعلمين، والتعرف على تاأثير مثلك تلك المدركات وما 

والتفكير  الإبداعي  التفكير  تنمية  في  توؤثر  التدري�ص  هيئة  اأع�ساء  لدى  �سلوكيات  من  ت�سكله 

النقدي اأو تكر�ص للتفكير النمطي لدى الطلاب المعلمين. وبالتحديد، فاإن م�سكلة الدرا�سة تتمثل 

في الأ�سئلة الآتية:

ما مدركات الطلاب المعلمين ل�سلوكيات اأع�ساء التدري�ص نحو ميولهم الفطرية على التفكير   .1

لدى الطلاب المعلمين؟
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ما تاأثير مدركات الطلاب المعلمين ل�سلوكيات اأع�ساء التدري�ص نحو ميولهم الفطرية على   .2

اأنماط التفكير  اأع�ساء هيئة التدري�ص في  التفكير لدى الطلاب المعلمين وفق نظرية تاأثير 

لدى الطلاب؟

ما تاأثير مدركات الطلاب المعلمين ل�سلوكيات اأع�ساء التدري�ص نحو ميولهم الفطرية على   .3

التفكير لدى الطلاب المعلمين وفق النموذج التعليمي التطويري للتفكير المطروح في الدرا�سة 

الحالية؟

�أهد�ف �لدر��سة
تهدف الدرا�سة الحالية اإلى ما ياأتي:

الك�سف عن مدركات الطلاب ل�سلوكيات اأع�ساء هيئة التدري�ص المتعلقة بميولهم نحو اأنماط   .1

التفكير الإبداعي والناقد والنمطي؛

الإبداعي  للتفكير  المعلمين  الطلاب  ممار�سة  في  المدركات  تلك  تاأثير  مدى  على  التعرف   .2

والتفكير الناقد.

و�سع نموذج مفاهيمي ت�ستق منه نظرية تف�سر تاأثير اأع�ساء هيئة التدري�ص في اأنماط التفكير   .3

لدى الطلاب والتي يراد اختبارها في هذه الدرا�سة.

�أهمية �لدر��سة
تتمثل اأهمية الدرا�سة فيما ياأتي:

�أهمية عملية: يحتاج طلاب الجامعة في كافة التخ�س�سات اإلى التدريب على مهارات التفكير 

كالتحليل  العليا  م�ستوياته  اإلى  والذاكرة  كالحفظ  للتفكير  الدنيا  الم�ستويات  من  والنتقال 

التي يواجهها؛ لأن هذا  الم�سكلات  التي تجعل هذا الطالب قادراً على حل  والتقويم  والتركيب 

والدنيا(،  )العليا  التفكير  مهارات  وتطوير  تح�سين  يتطلب  بما  الإبداع،  ع�سر  يعتبر  الع�سر 

وبخا�سة لدى طلاب الجامعة الذين هم اأ�سُ�صُ الم�ستقبل القريب.

ينبوع  نظرية  الم�سماة  برن�ص  نظرية  عن  حديث  من  العربية  الأدبيات  تخلو  نظرية:  �أهمية 

العقل – بح�سب علم الباحث، ول توجد درا�سات عربية تحققت من �سحة مقولت وافترا�سات 

النظرية رغم اأهميتها في تعليم التفكير وتغييره. وقد و�سع الباحث نظريته المطروحة في الدرا�سة 

الحالية وفق نموذج عن تعليم وتنمية التفكير لدى طلاب الجامعة قد بناه على نظرية ينبوع 

العقل، للتحقق من جملة من الفرو�ص تتجلى اأهمية تحققها في اإمكان تعليم وتنمية التفكير لدى 

الطلاب الجامعيين.
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فرو�س �لدر��سة
قامت الدرا�سة الحالية على اختبار الفرو�ص الآتية المنبثقة من نظرية تاأثير اأع�ساء هيئة 

التدري�ص في اأنماط التفكير لدى الطلاب المعلمين على نحو ما في ال�سكل رقم )3( ال�سابق:

�سلوك ع�سو هيئة التدري�ص له تاأثير مبا�سر في الميول الفطرية للتفكير لدى الطلاب المعلمين:  .1

النمطي  التفكير  وتحظر  الإبداعي  التفكير  على  ت�سجع  التي  ال�سلوكيات  )�أ(:  �لأول  �لفر�س 

ترتبط ارتباطا اإيجابيا بالت�سامح مع التقريب )التفكير التقاربي(.

الإبداعي  التفكير  النمطي وتحظر  التفكير  ت�سجع على  التي  ال�سلوكيات  �لفر�س �لأول )ب(: 

ترتبط ارتباطاً اإيجابياً بالرغبة في الدقة )التفكير الرغائبي اأو المنطقي(.

�لفر�س �لأول )ج(: ال�سلوكيات التي ت�سجع وتحظر التفكير الإبداعي والتفكير النمطي ترتبط 

المنطقي(  التفكير  اأو  الدقة  في  الرغبة  )تفكير  الرغائبي  التفكير  من  بكل  اإيجابياً  ارتباطاً 

والتفكير التقاربي )تفكير الت�سامح مع الحلول التقاربية( مجتمعين.

الميول الفطرية للتفكير عند الطلاب المعلمين لها تاأثير مبا�سر على اأنماط التفكير لديهم:  .2

�لفر�س �لثاني )�أ(: الميل الفطري للتفكير التقاربي يرتبط ارتباطاً اإيجابياً بالتفكير الإبداعي.

�لفر�س �لثاني )ب(: الميل الفطري للتفكير التقاربي يرتبط ارتباطاً �سلبياً بالتفكير النمطي.

�لفر�س �لثاني )ج(: الميل الفطري نحو لتفكير الرغائبي )تفكير الرغبة في الدقة اأو التفكير 

اإيجابياً  ارتباطاً  يرتبط  التقاربية(  الحلول  مع  الت�سامح  )تفكير  التقاربي  والتفكير  المنطقي( 

بالتفكير الناقد.

بالتفكير  �سلبياً  ارتباطاً  يرتبط  الرغائبي  التفكير  نحو  الفطري  الميل  )د(:  �لثاني  �لفر�س 

الإبداعي.

�لفر�س �لثاني )هـ(: الميل الفطري نحو التفكير الرغائبي )التفكير المنطقي( يرتبط ارتباطاً 

اإيجابياً بالتفكير النمطي.

�سلوك اأع�ساء هيئة التدري�ص له تاأثير غير مبا�سر على اأنماط التفكير لدى الطلاب المعلمين.  .3

منهجية �لدر��سة
وجود  اإلى  الطلاب  لدى  التفكير  اأنماط  في  التدري�ص  هيئة  اأع�ساء  تاأثير  نظرية  ت�سير 

علاقات تنبوؤية بين �سلوك اأع�ساء هيئة التدري�ص والميول الفطرية لدى الطلاب المعلمين وبين 

ي�سلح  العلاقات  النوع من  وهذا  لديهم.  ال�سائد  التفكير  الطلاب ونمط  لدى  الفطرية  الميول 

 Norris,( المتغيرات  اأحادية التجاه بين مجموعة من  العلاقات  الذي يبين  الم�سار  معه تحليل 

2001(. وهو اأ�سلوب اإح�سائي ارتباطي يعتمد على تحليل النحدار والرتباط المتعدد وي�ستخدم 
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لو�سع احتمال العلاقة ال�سببية بين المتغيرات رهن الدرا�سة. وقد ا�ستخدم الباحث تحليل الم�سار 

بنموذج المعادلة البنائية في تحليل البيانات، كما ا�ستخدم الباحث التحليل الرتباطي لفح�ص 

اأو  العلاقات بين متغيرات الدرا�سة الحالية. ول تختلف الإجراءات المتبعة في تحليل النحدار 

تحليل الم�سار با�ستخدام نموذج المعادلة البنائية كثيراً عما هو متبع في حالة التحليل العاملي 

متغيرات  اعتبارها  يمكن  التي  التابعة  المتغيرات  بع�ص  توجد  الحالة  هذه  في  ولكن  التوكيدي 

م�ستقلة بالن�سبة لبع�ص المتغيرات التابعة الأخرى كما في درا�ستنا، وفي �سوء افترا�ص التطابق 

النموذج  قبل  من  المفتر�سة  والم�سفوفة  التحليل  في  الداخلة  للمتغيرات  التغاير  م�سفوفة  بين 

المختبر في هذه الدرا�سة، قد تنتج العديد من الموؤ�سرات الدالة على جودة هذه المطابقة والتي 

يتم قبول النموذج المفتر�ص للبيانات اأو رف�سه في �سوئها والتي تعرف بموؤ�سرات جودة المطابقة 

)تيغزة، 2012(.

اأع�ساء  لتاأثير  المنا�سبة  الإح�سائية  الأ�ساليب  تو�سيح  اإلى  الإح�سائية  الدرا�سة  تهدف 

هيئة التدري�ص في اأنماط التفكير لدى الطلاب واإلى وجود علاقات تنبوؤية بين �سلوك اأع�ساء 

هيئة التدري�ص والميول الفطرية لدى الطلاب المعلمين وبين الميول الفطرية لدى الطلاب ونمط 

�سلوكيات  لقيا�ص  الأول  مقايي�ص  اأربعة  ا�ستخدام  تم  ذلك  �سبيل  وفي  لديهم.  ال�سائد  التفكير 

اأع�ساء هيئة التدري�ص كما يدركها الطلاب المعلمون والثاني اختبار كاليفورنيا لقيا�ص مهارات 

التفكير الناقد اأما الثالث فهو مقيا�ص الميول الفطرية للتفكير اأو ما ي�سمى باختبار كاليفورنيا 

للدافعية الذهنية، والرابع اختبار تورن�ص للتفكير الإبداعي والنمطي.

مجتمع �لدر��سة
 تكون مجتمع الدرا�سة من جميع طلاب وطالبات كلية التربية بجامعة الملك خالد في المملكة 

العربية ال�سعودية للعام الدرا�سي 2014-2015 والبالغ عددهم )2201 طالب وطالبة( بح�سب 

اإح�سائيات الجامعة في ذلك العام. 

�لعينة
�سملت عينة الدرا�سة )137( طالبًا وطالبة من طلبة كليه التربية بجامعة الملك خالد يمثلون 

)22.01 %( تم اختيارها بطريقة العينة الع�سوائية الب�سيطة من المجتمع الأ�سلي للبحث، حيث 

اختير 70 طالباً معلماً )51.1%(، و67 طالبة معلمة )%48.9(.
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�أدو�ت �لدر��سة
ا�ستخدم الباحث عدداً من المقايي�ص لقيا�ص متغيرات الدرا�سة وكما يلي:

�أول: مقيا�س �سلوكيات �أع�ساء هيئة �لتدري�س كما يدركها �لطلاب �لمعلمون.
و�سف �لمقيا�س

بعد مطالعة الدرا�سات ال�سابقة واإطار النظرية المطروحة في الدرا�سة الحالية حول تاأثير 

�سلوكيات اأع�ساء هيئة التدري�ص في تفكير الطلاب المعلمين، اأعد الباحث هذا المقيا�ص والذي 

المعلمون.  الطلاب  يدركها  كما  التدري�ص  هيئة  اأع�ساء  �سلوكيات  لتقدير  عنه  ال�ستجابة  يتم 

يتكون المقيا�ص من ع�سر مفردات كل مفردة تتكون من �سبعة اختيارات لعبارتين كلاهما نقي�ص 

الأخرى، وعلى الطالب/الطالبة اأن يقراأ العبارتين معا، ثم يختار منها ما يتفق ووجهة نظره. 

وقد تم عر�ص المقيا�ص على مجموعة من المحكمين لإبداء اأرائهم في فقرات المقيا�ص وعدل وفقا 

لذلك. وقد تم العمل بهذا المقيا�ص بعد الإجراءات التي اتبعها الباحث وهي كما يلي:
1. �سدق �لمقيا�س

تم ح�ساب �سدق المقيا�ص بطريقتي ال�سدق الظاهري و�سدق المحكمين بغر�ص التعرف على 

مدى منا�سبة المقيا�ص لقيا�ص ما و�سع من اأجله، ومدى منا�سبة الفقرات، ومدى و�سوحها لغوياً 

 11( عددهم  الخبراء  من  مجموعه  على  الأولى  ب�سورته  المقيا�ص  بعر�ص  وذلك  ومفاهيمياً، 

ومدى  فقرات  من  تعديل  من  يرون  للنظر بما  وذلك  �سعودية مختلفة(،  اأ�ستاذاً من جامعات 

منا�سبتها للعمل بهذا المقيا�ص في هذه الدرا�سة وبعد اأن تم تطابق راأي جميع الخبراء بالموافقة 

على فقرات المقيا�ص هذا مما يعني ملاءمة هذه الأداة للعمل بها في الدرا�سة الحالية ويعني 

�سلاحيته للتطبيق على عينة الدرا�سة. كما تم ح�ساب معامل ارتباط كل عبارة بالدرجة الكلية 

للمقيا�ص، كموؤ�سر لل�سدق الداخلي، وتراوحت قيم معاملات الرتباط بين 0.971 اإلى 0.989 

وهي قيم مرتفعة ودالة عند م�ستوى دللة 0.01، مما يدل على اأن المقيا�ص يتمتع بم�ستوى جيد 

من ال�سدق ينا�سب الدرا�سة الحالية.
 2. ثبات �لمقيا�س

تم ح�ساب ثبات المقيا�ص بطريقة التجزئة الن�سفية؛ حيث بلغت قيمته )0.892(، ثم )3( 

بمعادلة جتمان؛ حيث بلغت القيمة )0.896(، مما ي�سير اإلى اأن المقيا�ص يتمتع بدللت ثبات 

مرتفعة.

3. طريقة تقدير �لمقيا�س �لمقيا�س

للعبارات  الم�ساحبة  ال�ستجابات  عباره  كل  واأمام  عبارات،   )10( على  المقيا�ص  يحتوي 

و�سعت على مت�سل من �سبعة اختيارات لعبارتين كلتاهما نقي�ص الأخرى، والمطلوب و�سع علامة 
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التدرج  وفق  وت�سحح  المعلم  راأي  تمثل  التي  للعبارة  النحياز  مدى  يمثل  الذي  المربع  في  �سح 

7،4،5،6،1،2،3 والدرجة المرتفعة للمقيا�ص ت�سير الى فاعلية �سلوكيات اأع�ساء هيئة التدري�ص 

على ح�سب الجابات لهذا المقيا�ص.

ثانيا: مقيا�ص اختبار كاليفورنيا لقيا�ص مهارات التفكير الناقد.

كاليفورنيا  اختبار  ببناء  اأنجلو�ص  بلو�ص  كاليفورنيا  جامعة  في  الباحثين  من  مجموعة  قام 

للتفكير الناقد ا�ستناداً اإلى التعريف الذي تم التو�سل اإليه في اإجماع الخبراء في موؤتمر جمعية 

علم النف�ص الأمريكية )APA(. ي�ستمل هذا الختبار على قيا�ص خم�ص مهارات للتفكير الناقد 

اختبار  يكون  وبهذا  والتقييم.  وال�ستنتاج،  وال�ستدلل،  وال�ستقراء،  التحليل،  مهارات  هي: 

وال�ستقراء،  التحليل،  تت�سمن  فرعية  مهارات  خم�ص  من  مكوناً  الناقد  للتفكير  كاليفورنيا 

المهارات  تلك  لقيا�ص  فقرة   )34( من  الختبار  ويتكون  والتقييم،  وال�ستنتاج،  وال�ستدلل، 

الخم�ص.

دللت �سدق وثبات �ختبار كاليفورنيا للتفكير �لناقد:
�ل�سدق �لظاهري:

للتحقق من و�سوح الفقرات ومدى ملاءمتها لعينة الدرا�سة، تم عر�ص الختبار على خم�سة 

محكمين من اأع�ساء هيئة التدري�ص بجامعة الملك خالد، وفي �سوء نتائج التحكيم تمت مراجعة 

اللغة  اإلى  الإنجليزية  اللغة  من  الترجمة  دقة  مدى  من  والتاأكد  المقيا�ص،  من  الأولية  ال�سورة 

العربية، ومدى و�سوح الفقرات. وقد تم اإجراء بع�ص التعديلات على ال�سياغة اللغوية لبع�ص 

الفقرات التي تت�سم بالغمو�ص. وبذلك حافظ الختبار على عدد فقراته المكونة من )34( فقرة 

موزعة على المهارات الخم�ص للتفكير الناقد. 

�سدق �لمحك للاختبار

تم التحقق من ال�سدق التجريبي للاختبار من خلال تطبيقه على عينة ا�ستطلاعية مكونة 

من )30( طالباً وطالبة من مجتمع الدرا�سة خلاف العينة التي طبقت عليها اأدوات الدرا�سة 

الحالية تم على اإثرها التاأكد من مدى و�سوح فقرات الختبار، و�سلامتها اللغوية للطلبة.

ثبات �لختبار

زمنية  بفترة   )Test-Retest Method( الإعادة  بطريقة  الختبار  ثبات  من  التحقق  تم 

معامل  بح�ساب  الدرا�سة  عينة  خارج  من  وطالبة  طالباً   )30( عينة  وعلى  اأ�سبوعان  قدرها 

ارتباط بير�سون، كما يظهر ذلك في الجدول رقم )1(: 
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جدول رقم )1(
قيم معاملات �لثبات لمهار�ت �ختبار كاليفورنيا للتفكير �لناقد 

و�لدرجة �لكلية با�ستخد�م طريقة �لإعادة
معامل الثباتعدد الفقراتالمهارةرقم المهارة

60.876مهارة التحليل1

60.881مهارة ال�ستقراء2

40.853مهارة ال�ستنتاج3

120.887مهارة ال�ستدلل4

60.874مهارة التقييم5

340.895معامل الثبات الكلي

0.01 ≥ α :م�ستوى الدللة

من  الختيار  نوع  من  فقرة   )34( من  كاليفورنيا  اختبار  يتكون  �لختبار:  تقدير  طريقة 
متعدد، وكل فقرة لها بدائل اأربعة، وبع�ص الفقرات لها بدائل خم�سة، بواقع علامة واحدة لكل 

اإجابة �سحيحة، ودرجة �سفر للاإجابة الخاطئة، وبذلك تراوحت العلامة الكلية للاختبار من 

)�صفر– 34( درجة.

�سدق �لمقيا�س: للتاأكد من �سدق اأداة الدرا�سة من خلال �سدق المحكمين، قام الباحث بعر�ص 

من  مجموعة  على  الإنجليزية  باللغة  الأ�سلية  والن�سخة  للمقيا�ص  المترجمة  الأولية  ال�سورة 

المخت�سين في مجال التربية وعلم النف�ص لتعرف ملاحظاتهم ومقترحاتهم حول اأبعاد المقيا�ص 

بع�ص  تعديل  قيا�سها، وتم  المراد  المهارات  لقيا�ص  ومنا�سبتها  الفقرات،  وفقراته ومدى و�سوح 

بين  الت�ساق  كما تم ح�ساب  رقم )2(.  ملحق  كما في  المحكمين  الفقرات في �سوء ملاحظات 

معاملات الرتباط بين درجة كل مهارة )في بعدها( والدرجة الكلية لختبار كاليفورنيا لقيا�ص 

مهاره  كل  درجة  بين  الرتباط  معاملات  بح�ساب  الباحث  قام  حيث  الناقد؛  التفكير  مهارات 

والدرجة الكلية لختبار كاليفورنيا لقيا�ص مهارات التفكير الناقد مو�سوع الدرا�سة، والجدول 

رقم )2( يبين ذلك.

جدول )2(
معامل �رتباط )بير�سون( درجة كل مهاره من مهار�ت مقيا�س �ختبار كاليفورنيا

 لقيا�س  مهار�ت �لتفكير �لناقد مع �لدرجة �لكلية له
م�شتوى الدلالةمعامل الارتباطالمهارةرقم المهارة

0.8950.01**مهارة التحليل1

0.8870.01**مهارة ال�ستقراء2

0.8920.01**مهارة ال�ستنتاج3

0.8970.01**مهارة ال�ستدلل4

0.8900.01**مهارة التقييم5

** م�ستوى الدللة ≤0.01
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اأن معاملات الرتباط بين درجة كل مهاره والدرجة  ال�سابق رقم )2(  يتبين من الجدول 

 ،)0.897-  0.887( بين  تراوحت  الناقد  التفكير  مهارات  لقيا�ص  كاليفورنيا  لختبار  الكلية 

وجميعها دالة عند م�ستوى α ≤ 0.02 –. وبذلك يت�سم المقيا�ص بدرجة عالية من ال�سدق. 

وقد تم التحقق من ثبات المقيا�ص با�ستخدام األفا كرونباخ، وقد بلغ معامل الثبات لكامل فقرات 

المقيا�ص 0.97، وهو معامل عالٍ جداً.

ثالثا: مقيا�س كاليفورنيا لقيا�س �لد�فعية �لعقلية

و�سف �لمقيا�س: حيث يك�سف المقيا�ص عن ثلاثة فئات مختلفة من الأنماط المعرفية التي تعلمها 

الأفراد خلال تعلمهم وهذه الأنماط هي: التركيز الذهني، التكامل المعرفي والتنظيم الذاتي، 

حل الم�سكلات الإبداعية، ويتكون هذا المقيا�ص من )41( فقرة وفيما يلي توزيع الفقرات على 

اأبعاد المقيا�ص:
جدول )3(

توزيع فقر�ت مقيا�س �لتفكير �لإبد�عي على �لأبعاد

اأرقام الفقراتعدد الفقراتالاأبعاد المقا�شة

1-1212التركيز الذهني

13-1325التكامل المعرفي والتنظيم الذاتي

26-1641حل الم�سكلات الإبداعية

لتدرج )موافق على الطلاق - موافق لحد ما - غير  وفقًا  المقيا�ص  ال�ستجابة على  وتتم 

 )1-2-3-4( الدرجات  التوالي  على  ويقابلها  الطلاق(  على  موافق  غير   - ما  لحد  موافق 

وتتراوح الدرجة على المقيا�ص بين)41- 164 درجة(.

�سدق  خلال  من  الظاهري  ال�سدق  بح�ساب  الباحث  قام  ال�سدق  لح�ساب  �لمقيا�س:  �سدق 

من  مجموعة  على  للمقيا�ص  العربية  اإلى  المترجمة  الأولية  ال�سورة  عر�ص  حيث  المحكمين، 

المحكمين والمخت�سين في مجال التربية وعلم النف�ص عددهم )9(، للحكم على اأبعاد المقيا�ص 

وفقراته ومدى و�سوح الفقرات، وترابطها، وتحقيقها لأهداف الدرا�سة، وبعد ا�ستعادة المقيا�ص 

قام الباحث في �سوء الملاحظات التي اأبداها المحكمون، حيث و�سلت اأداة الدرا�سة اإلى �سورتها 

النهائية ملحق رقم )3(. وقام الباحث اأي�ساً بح�ساب الت�ساق بين معاملات الرتباط بين درجة 

الإبداعي كما هو مو�سح بجدول رقم  التفكير  كاليفورنيا  الكلية لختبار  والدرجة  كل مقيا�ص 

)4( اأدناه:
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جدول )4(
معامل �رتباط درجة كل بعد �أو مقيا�س فرعي من مقايي�س �ختبار 

كاليفورنيا لقيا�س �لتفكير �لإبد�عي مع �لدرجة �لكلية له
م�شتوى الدلالةمعامل الارتباطالمقيا�سرقم المقيا�س

0.8950.01**مقيا�ص التركيز الذهني1

0.8880.01**مقيا�ص التكامل المعرفي والتنظيم الذاتي2

0.8960.01**مقيا�ص حل الم�سكلات البتكارية3

** م�ستوى الدللة ≤0.01

يتبين من الجدول ال�سابق اأن معاملات الرتباط بين درجة كل مهارة والدرجة الكلية لختبار 

كاليفورنيا لقيا�ص مهارات التفكير الناقد تراوحت بين )0.888 -0.896( وجميعها دالة عند 

م�ستوى 0.01. وبذلك يكون الباحث قد تحقق من اأن الختبار يت�سم بدرجة عالية من ال�سدق 

ويبقى في �سورته النهائية متكونًا من 41 فقرة. وفي الدرا�سة الحالية تم ا�ستخدام طريقة اإعادة 

الختبار، اإذ قام الباحثون بتطبيق الختبار مرتين بفارق اأ�سبوعين على عينة مكونة من 48( 

معاملات  ح�ساب  وتم  العام،  الدبلوم  برنامج  من  والثامن  ال�سابع  الم�ستوى  في  وطالبة  طالباً 

الرتباط بين اأداء الطلبة في التطبيقين، وكانت معاملات الثبات بطريقة الإعادة لكل مقيا�ص 

فرعي هي 0.87، و0.73، و0.73، ف�سلًا عن معامل ثبات الدرجة الكلية لهذا الختبار، وهي 

0.86، وجميعها دالة عند م�ستوى 0.01.

مقيا�ص التفكير الإبداعى با�ستخدام ال�سور )ال�سورة ب ال�سكلية(: وهو من اإعداد توران�ص، 

وقام كل من عبد الله �سليمان وفوؤاد اأبو حطب )1973( بترجمته وتقنينه على البيئة العربية.

و�سف �لختبار: 

يتكون المقا�ص من ثلاثة اأن�سطة يطلب من الم�ستجيب في الن�ساط الأول اأن يل�سق قطعة من 

الورق على �سكل حبة الفا�سوليا في اأي مكان من ال�سفحة واأن ير�سم فيها اأو حولها ما ي�ساء 

فكرته  اإلى  يراه  ما  ي�سيف  اأن  الم�ستجيب  من  يطلب  كما  ما.  مو�سوعًا  اأو  �سورة  يكون  بحيث 

الأولى لكي يكون المو�سوع مثيراً اأو يحكى ق�سة مثيرة للاهتمام، كما يطلب من المفحو�ص اأن 

ي�سع عنوانا ل�سورته بحيث ي�ساعد على اكتمال معالم ال�سورة. والزمن المحدد لهذا الن�ساط 

ع�سر دقائق. اأما الن�ساط الثاني: فيتكون من )10( ر�سوم غير مكتملة ول تكون �سكلًا محدد 

ًاويطلب من المفحو�ص كما في الن�ساط الأول اإ�سافة بع�ص الخطوط لكل �سكل بحيث يكون �سورة 

ق�سة  ال�سورة  اأن تحكي  اإي�ساحها ويمكن  على  ي�ساعد  عنوانا  لها  ي�سع  واأن  للاهتمام  مثيرة 

مثيرة للاهتمام والزمن المخ�س�ص لهذا الن�ساط ع�سر دقائق. اأما الن�ساط الثالث: فيتكون من 

)31( دائرة يطلب من الم�ستجيب ا�ستخدام الدوائر كجزء اأ�سا�سي من �سكل اأو �سورة ير�سمها 
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كما يطلب منه اأي�سا كتابة عنوانٍ اأ�سفل كل �سورة ي�ساعد على اإي�ساحها اأو يحكى ق�سة مثيرة 

للاهتمام، والزمن المخ�س�ص لهذا الن�ساط ع�سر دقائق. ويقي�ص هذا الختبار باأن�سطته الثلاثة 

القدرات الإبداعية )الطلاقة – المرونة – الأ�سالة – التفا�سيل(. 

�لخ�سائ�س �ل�سيكومترية للمقيا�س: 
�ل�سدق:

القدرات  الفر�سي بح�ساب معاملات الرتباط بين درجات  التكوين  التحقق من �سدق  تم 

الأربعة المكونة للاختبار والدرجة الكلية للعينة كلها، وقد تراوحت معاملات الرتباط ما بين 

0.45 اإلى 0.82، كما تم ح�ساب التحليل العاملي المبا�سر من الدرجة الأولى على كل قدرة من 

القدرات الأربع، وجاءت قيم الت�سبعات لكل مقيا�ص فرعي مرتفعة وذات دللة اإح�سائية طبقاً 

لمحك جيلفورد )0.30 فاأكثر(، وتراوحت قيم الت�سبع بين 0.87 للاأ�سالة، و0.67 للتفا�سيل. 

55.9 تقريباً، ويمثل هذا الحجم الم�ستخل�ص من التباين  وتم ا�ستخلا�ص ن�سبة تباين قدرها 

ن�سبة عالية ذات قيمة مرتفعة في اإ�سهام المتغيرات الم�ستركة في قيا�ص ما يهدف الختبار اإلى 

قيا�سه.

�لثبات: اأجرى الباحث ثلاث درا�سات على الثبات باإعادة التطبيق وذلك في ال�سورة المعربة 

اإح�سائياً وذلك بالن�سبة  للاختبار، وكانت جميع قيم معاملات الرتباط بين التطبيقين دالة 

قيمة  بلغت  حيث  والتفا�سيل(؛  والأ�سالة،  والمرونة،  )الطلاقة،  للمقيا�ص  الأربعة  الأبعاد  اإلى 

معامل ارتباط بير�سون بين التطبيقيين كما هو مو�سح بالجدول رقم )5( التالي. 

جدول )5(
معاملات �لثبات بطريقة �إعادة تطبيق �لختبار 

الثبات )معامل الارتباط بين التطبيقين (القدرةالثبات )معامل الارتباط بين التطبيقين(القدرة

0.81**الأ�سالة0.80**الطلاقة

0.80**التفا�سيل0.82**المرونة

0.85**الدرجة الكلية

** م�ستوى الدللة ≤0.01

�ل�سدق

�سخ�سياتهم  وخ�سائ�ص  الإبداعية  مرتفعي  حياة  تاريخ  درا�سة  على  توران�ص  اعتمد 

الأداء  تناولت  التي  والنظريات  الأبحاث  وعلى  اإبداعية،  باأنها  تو�سف  التي  الأداءات  وطبيعة 

اأبو حطب بتقدير ال�سدق للاختبار في  العقلي وف�سرته. وقام كل من عبد الله �سليمان وفوؤاد 

�سورته العربية بح�ساب معاملات الرتباط بين الدرجات الخم�ص التي ت�سمل المتغيرات الأربعة 
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)الطلاقة، الأ�سالة، المرونة، التفا�سيل( والدرجة الكلية وكانت جميع قيم معاملات الرتباط 

التكوين  �سدق  طريق  عن  المقيا�ص  �سدق  بح�ساب  الباحث  وقام   .0.01 م�ستوى  عند  دالة 

مع  الأربعة  المتغيرات  ت�سمل  التي  الدرجات  بين  الرتباط  معاملات  بح�ساب  وذلك  الفر�سي: 

الدرجة الكلية للمقيا�ص وكانت جميع قيم معاملات الرتباط دالة اإح�سائيا عن م�ستوى دللة 

)0.01( ويو�سح ذلك الجدول رقم )6( التالي. 

جدول )6(
قيم معاملات �رتباط بير�سون بين �لمكونات �لأربعة )�لطلاقة، �لمرونة، �لأ�سالة، و�لتفا�سيل( 

و�لدرجة �لكلية لختبار تور�ن�س للتفكير �لإبد�عي
الدرجة الكليةالتفا�شيلالاأ�شالةالمرونةالطلاقةالعامل

0.71**0.65*0.53*0.70**-الطلاقة

0.63*0.51*0.63*-المرونة

0.77**0.50*-الأ�سالة

0.77**-التفا�سيل

0.01≥ α د الة عند م�ستوى **  0.05≥  α دالة عند م�ستوى *
 

مما �سبق يت�سح اأن مقيا�ص التفكير الإبداعي يمكن العتماد على نتائجه والثقة فيها حيث 

تمتع بمعاملات �سدق وثبات مرتفعة بالن�سبة لعينة الدرا�سة.

�لمعالجات �لإح�سائية
.Amos 4 تمت جميع المعالجات الإح�سائية با�ستخدام تحليل الم�سار با�ستخدام برنامج اأمو�ص

نتائج �لدر��سة
تتوزع  اأنها  منها  يت�سح  والتي  الدرا�سة  لمقايي�ص  الو�سفي  الإح�ساء  التالي  الجدول  يو�سح 

اعتداليا فقد تراوحت قيم معاملات اللتواء بين -0.340 اإلى 0.291 وهي في المدى العتدالي، 

.maximum likelihood بما ي�سمح با�ستخدام طريقة الحتمال الأق�سى

جدول )7(
�لإح�ساء �لو�سفي لمقايي�س �لدر��سة

ScalesMeanMedianMode Std.
DeviationSkewness Std. Error

of SkewnessRange

66-92.9993.008710.7650.0480.207118التفكير الناقد

22-0.20742-33.4033.00334.0770.089الرغبة في الدقة
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DeviationSkewness Std. Error
of SkewnessRange

�سلوكيات  مقيا�ص 
اأع�ساء هيئة التدري�ص

49.3350.00506.0200.318-0.20764-31

10-0.20723-16.0916.00172.5950.037الت�سامح مع التقريب

في  المجتمعة  الرغبة 
مع  والت�سامح  الدقة 

التقريب
17.1017.00162.5130.340-0.20723-8

التفكير  نمط 
البداعي والنمطي

108.66108.0011011.8700.2910.207141-81

لختبار  الدرا�سة  متغيرات  بين  الرتباط  معاملات  م�سفوفة  التالي  الجدول  يو�سح  كما 

الخطية المتعددة والذي يت�سح منه عدم وجود اأي قيم اأعلى من 0.85، كما كانت جميع قيم 

معاملات الرتباط دالة عند م�ستوى دللة 0.01.

جدول )8(
معاملات �لرتباط بين متغير�ت �لدر��سة

التفكير 
الناقد

الرغبة 
في الدقة

مقيا�س 
�شلوكيات 

اأع�شاء هيئة 
التدري�س

الت�شامح 
مع 

التقريب

الرغبة المجتمعة 
في الدقة 

والت�شامح مع 
التقريب

نمط 
التفكير 
الابداعي 
والنمطي

10.8300.4370.6350.6440.742التفكير الناقد

0.83010.3830.4350.6030.752الرغبة في الدقة

اأع�ساء  �سلوكيات  مقيا�ص 
0.4370.38310.2220.2540.326هيئة التدري�ص

0.6350.4350.22210.1580.703الت�سامح مع التقريب

الدقة  في  المجتمعة  الرغبة 
0.6440.6030.2540.15810.450والت�سامح مع التقريب

الإبداعي  التفكير  نمط 
0.7420.7520.3260.7030.4501والنمطي

من  والتاأكد  الدرا�سة  متغيرات  بين  الرتباط  ومعاملات  الو�سفي  الإح�ساء  عر�ص  وبعد 

العتدالية للدرجات وعدم وجود م�سكلة الخطية بين المتغيرات، نعر�ص فيما يلي لنتائج الدرا�سة، 

المعدة في هذه  المقايي�ص  نتائج  اأبرز  وا�ستعرا�ص  الدرا�سة  اأ�سئلة  الإجابة عن  وذلك من خلال 

الدرا�سة والتي تم التو�سل اإليها من خلال تحليل فقراتها، بهدف التعرف على تاأثير مدركات 

الناقد  والتفكير  الإبداعي  التفكير  نحو  الميول  التدري�ص على  هيئة  اأع�ساء  ل�سلوكيات  الطلاب 

تابع جدول )7(
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الإح�سائية  المعالجات  اإجراء  تم  وقد  التربية.  بكلية  المعلمين  الطلاب  لدى  النمطي  والتفكير 

للبيانات التي تم الح�سول عليها من المقايي�ص الأربعة للح�سول على النتائج التي �سيتم عر�سها 

وتحليلها في الدرا�سة الحالية با�ستخدام برنامج اأمو�ص Amos. ويو�سح ال�سكل التالي )�سكل 

رقم 4( النموذج ال�سببي للعلاقة بين متغيرات الدرا�سة.

qaa مدركات الطلاب ل�سلوكيات اأع�ساء هيئة التدري�ص

bb1 الت�سامح مع التقريب

bb2 الرغبة المجتمعة في الدقة والت�سامح مع التقريب

abc الرغبة في الدقة

bball نمطا التفكير الإبداعي والنمطي

a نمط التفكير الناقد

�سكل رقم )4(
 �لنموذج �ل�سببي للعلاقات بين متغير�ت �لدر��سة با�ستخد�م �آمو�س

جدول )9(
قيم معاملات �لنحد�ر و�لن�سبة �لحرجة وم�ستوى �لدللة للنموذج

Estimate S.E. C.R. P
bb1 <--- qaa 0.096 0.014 6.681 ***
bb2 <--- qaa 0.106 0.014 7.428 ***
abc <--- qaa 0.755 0.014 52.817 ***
bball <--- abc 0.455 0.024 19.024 ***
bball <--- bb2 0.310 0.085 3.654 ***
bball <--- bb1 1.960 0.085 23.034 ***

a <--- bb2 0.467 0.085 5.494 ***
a <--- bb1 0.590 0.085 6.928 ***
a <--- abc 0.169 0.024 7.069 ***
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ويو�سح الجدول التالي موؤ�سرات ح�سـن المطابقــة Goodness of Fit للنموذج البنائي في 

ال�سكل ال�سابق:
جدول )10(

 موؤ�سر�ت ح�سن �لمطابقة للنموذج �لبنائي للدر��سة

المدى المثاليقيمتهالموؤ�شر

X 218 اأن تكون غير دالة23.91 وهي غير دالة عند درجات حرية

X2/df1.335 من 1 اإلى

GFI0.950.90 اأكبر من

AGFI0.920.90 اأكبر من

RMSEA0.0420.05 فاأقل

NNFI0.970.90 اأكبر من

CFI0.980.90 اأكبر من

ت�سير موؤ�سرات ح�سن المطابقة في الجدول ال�سابق للنموذج الذي يو�سحه ال�سكل رقم )10( 

دالة  كا2 )23.91( وهي غير  قيمة  بلغت  المختبر حيث  النموذج  وبين  بينه  تطابق  اإلى وجود 

اإح�سائيًّا، كما كانت قيمة موؤ�سر ح�سن المطابقة RMSEA اأقل من 0.05 وقيم موؤ�سرات ح�سن 

المطابقة GFI، AGFI، NNFI، CFI اأكبر من )0.90(.

وبالرجوع اإلى الن�سب الحرجة Critical Ratios للتاأثيرات المختلفة التي يو�سحها النموذج 

ال�سابق يت�سح ما يلي:

التدري�ص  اأع�ساء هيئة  ل�سلوك  اإح�سائياً لإدراك الطلاب المعلمين  تاأثير موجب ودال  - وجود 

الن�سب  بلغت  حيث   0.10 التاأثير  هذا  حجم  بلغ  وقد  التقريب،  مع  الت�سامح  على  الم�سجع 

الحرجة لهذا التاأثير 6.681 وهي دالة عند م�ستوى دللة اإح�سائية 0.01 حيث اأنها اأكبر 

من 2.58.

التدري�ص  اأع�ساء هيئة  ل�سلوك  اإح�سائياً لإدراك الطلاب المعلمين  تاأثير موجب ودال  - وجود 

الم�سجع على الرغبة المجتمعة في الدقة والت�سامح مع التقريب، وقد بلغ حجم هذا التاأثير 

دللة  م�ستوى  عند  دالة  وهي   7.428 التاأثير  لهذا  الحرجة  الن�سب  بلغت  حيث  0.11؛ 

اإح�سائية 0.01 حيث اإنها اأكبر من 2.58.

- وجود تاأثير موجب ودال اإح�سائياً لإدراك الطلاب المعلمين ل�سلوك اأع�ساء هيئة التدري�ص الم�سجع 

على الرغبة في الدقة؛ فقد بلغ حجم هذا التاأثير 0.76 حيث بلغت الن�سب الحرجة لهذا التاأثير 

52.817 وهي دالة عند م�ستوى دللة اإح�سائية 0.01 حيث اأنها اأكبر من 2.58.
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- وجود تاأثير موجب ودال اإح�سائياً للرغبة في الدقة على نمطي التفكير الإبداعي والنمطي 

وقد بلغ حجم هذا التاأثير 0.46 حيث بلغت الن�سب الحرجة لهذا التاأثير 19.024 وهي دالة 

عند م�ستوى دللة اإح�سائية 0.01 حيث اأنها اأكبر من 2.58.

التقريب على  والت�سامح مع  الدقة  المجتمعة في  للرغبة  اإح�سائياً  ودال  تاأثير موجب  وجود   -

الن�سب  بلغت  حيث   0.31 التاأثير  هذا  حجم  بلغ  وقد  والنمطي،  الإبداعي  التفكير  نمطي 

الحرجة لهذا التاأثير 3.654 وهي دالة عند م�ستوى دللة اإح�سائية 0.01 حيث اأنها اأكبر 

من 2.58.

الإبداعي  التفكير  نمطي  على  التقريب  مع  للت�سامح  اإح�سائياً  ودال  موجب  تاأثير  وجود   -

التاأثير  لهذا  الحرجة  الن�سب  بلغت  حيث   1.960 التاأثير  هذا  حجم  بلغ  وقد  والنمطي، 

23.034 وهي دالة عند م�ستوى دللة اإح�سائية 0.01 حيث اأنها اأكبر من 2.58.

التقريب على  والت�سامح مع  الدقة  المجتمعة في  للرغبة  اإح�سائياً  ودال  تاأثير موجب  وجود   -

نمط التفكير الناقد، وقد بلغ حجم هذا التاأثير 0.467؛ حيث بلغت الن�سب الحرجة لهذا 

التاأثير 5.494 وهي دالة عند م�ستوى دللة اإح�سائية 0.01 حيث اأنها اأكبر من 2.58.

وجود تاأثير موجب ودال اإح�سائياً للت�سامح مع التقريب على نمط التفكير الناقد، وقد بلغ   -

حجم هذا التاأثير 0.590 حيث بلغت الن�سب الحرجة لهذا التاأثير 6.928 وهي دالة عند 

م�ستوى دللة اإح�سائية 0.01 حيث اأنها اأكبر من 2.58.

وجود تاأثير موجب ودال اإح�سائياً للرغبة في الدقة على نمط التفكير الناقد، وقد بلغ حجم   -

هذا التاأثير 0.196 حيث بلغت الن�سب الحرجة لهذا التاأثير 7.069 وهي دالة عند م�ستوى 

دللة اإح�سائية 0.01 حيث اأنها اأكبر من 2.58.

على  التدري�ص  هيئة  اأع�ساء  ل�سلوكيات  المعلمين  الطلاب  لإدراك  مبا�سر  غير  تاأثير  وجود   -

بلغت  0.10 حيث  التاأثير  بلغ حجم هذا  وقد  والناقد،  والنمطي  الإبداعي  التفكير  اأنماط 

الن�سب الحرجة لهذا التاأثير 6.681 وهي دالة عند م�ستوى دللة اإح�سائية 0.01 حيث اأنها 

اأكبر من 2.58.

ووفقاً، لهذه النتائج، فاإن الفرو�ص التي قامت عليها الدرا�سة كلها تحققت فيما عدا: 

1( الفر�ص الثاني )ب(: الميل الفطري للتفكير التقاربي يرتبط ارتباطاً �سلبياً بالتفكير النمطي.

2( الفر�ص الثاني )د(: الميل الفطري نحو التفكير الرغائبي يرتبط ارتباطاً �سلبياً بالتفكير 

الإبداعي. فقد كان ارتباطها ايجابياً.

ال�سكل رقم )5(.  النموذج المقترح كما يو�سحه  ال�سابقة، تمت مراجعة  النتائج  بناءً على 
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وقد ثبتت الفر�سية التي تقول اإن مدركات الطلاب المعلمين ل�سلوكيات اأع�ساء هيئة التدري�ص 

الناقد  التفكير  نحو  الميول  في  توؤثر  مجتمعين  التقريب  مع  والت�سامح  الدقة  في  الرغبة  نحو 

فاإن  الم�سار،  والتفكير الإبداعي، وهو ما يحدده الم�سار الدال في ال�سكل رقم )4(. وبح�سب ه>ا 

ال�سلوكيات التي ت�سجع وتحظر التفكير الإبداعي والتفكير النمطي ترتبط ارتباطاً اإيجابياً بكل 

من التفكير الرغائبي )تفكير الرغبة في الدقة اأو التفكير المنطقي( والتفكير التقاربي )تفكير 

الت�سامح مع الحلول التقاربية( مجتمعين. كما اأن لميل الفطري نحو لتفكير الرغائبي )تفكير 

الرغبة في الدقة اأو التفكير المنطقي( والتفكير التقاربي )تفكير الت�سامح مع الحلول التقاربية( 

مجتمعين يرتبط ارتباطاً اإيجابياً بالتفكير الناقد.

�سكل رقم )5(
 �لنموذج �لتعليمي �لتطويري للتفكير: �ل�سورة �لمعدلة

مناق�سة �لنتائج
جاءت هذه الدرا�سة بو�سع نموذج لتعليم وتطوير التفكير، واقترح الباحث نظرية حول تاأثير 

والنظرية  التفكير،  معينة من  اأنماط  تثبيط  اأو  و�سلوكياتهم في تحفيز  التدري�ص  هيئة  اأع�ساء 

 Prince,( وقد قامت النظرية والنموذج بناءً على نظرية ينبوع العقل للباحث الأمريكي برن�ص

الميول  في  حتماً  يوؤثر  التدري�ص  هيئة  اأع�ساء  �سلوك  اأن  النظرية  هذه  تفتر�ص  حيث  1992(؛ 
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للتفكير عند الطلاب وهذه الميول للتفكير ت�سمل الرغبة في الدقة، والرغبة المجتمعة في الدقة 

التفكير  منها  كل  تحفز  الفطرية  الميول  وهذه  التقريب  مع  والت�سامح  التقريب،  مع  والت�سامح 

اأو  ال�سلبي  بالتعزيز  ياأتي  التاأثير  وهذا  بالتتابع،  الإبداعي  والتفكير  الناقد  والتفكير  النمطي 

الإيجابي لتلك الميول وب�سكل مبا�سر واع اأو غير مبا�سر وغير واع.

وقد ا�ستخدم الباحث اأربعَ اأدوات لجمع البيانات التي ا�ستخدمها في اختبار نموذج اإح�سائي 

لتحليل الم�سار للتحقق من نموذج الدرا�سة والنظرية المطروحة. وقد بينت نتائج تحليل الم�سار اأن 

�سلوكيات اأع�ساء هيئة التدري�ص المدركة من قبل الطلاب المعلمين كانت منبئاً ذا دللة اإيجابية 

قوية بالميل الفطري لدى الطلاب المعلمين نحو الرغبة المجتمعة في الدقة والت�سامح مع التقريب 

وهو ميل فطري ي�ساعد في ت�سجيع وحث التفكير الإبداعي. وهذا الميل الفطري للرغبة في الدقة 

اأن  كما  الناقد.  التفكير  بتحفيز  ذاته عامل منبئ ذو دللة  التقريب هو في حد  والت�سامح مع 

مبا�سر في  تاأثير غير  لها  كان  المعلمون  الطلاب  يدركها  كما  التدري�ص  هيئة  اأع�ساء  �سلوكيات 

تبيان  اإلى  اأف�ست  الدرا�سة  نتائج  اأن  0.467؛ كما  التاأثير  بلغ حجم هذا  الناقد، وقد  التفكير 

وجود تاأثير غير مبا�سر لمدركات الطلاب المعلمين ل�سلوكيات اأع�ساء هيئة التدري�ص على كل من 

التفكير الإبداعي والتفكير الناقد والتفكير النمطي لديهم )حجم التاأثير المعياري = 0.10(، 

وهو ما يثبت �سحة النظرية المطروحة في هذه الدرا�سة.

الدرا�سة  عليه  قامت  الذي  النظري  الأ�سا�ص  تدعم  اأجنبية  درا�سات  الباحث  وجد  وقد 

 McKendree, Small, &( الدرا�سات  هذه  وت�سير  ونظريته،  نموذجه  عليها  وبنى  الحالية 

Stenning, 2002; Prince, 1982; Raths, et al., 1986( اإلى وجود تاأثير ل�سلوك اأع�ساء 

هيئة التدري�ص في الميول للتفكير عند الطلاب اإل اأن هذه الدرا�سات نظرية وقديمة وتفتقر اإلى 

 Klimoski( ال�سواهد التجريبية التي تدعم �سدقها با�ستثناء درا�سة قديمة لكليمو�سكي وكارول

نتائج  لها  والطلاب  المعلمين  بين  المتبادلة  الثقة  اأن  الباحثان  وجد  حيث   )& Karol, 1976

واآخرون  راث  اقترح  وقد  اإبداعية.  بطريقة  الم�سكلات  على  القدرة  تنمية  في  ومثمرة  محببة 

))Raths et al., 1986 وبرن�ص )Prince, 1982( اأنه عندما يُقيم المعلمون بيئة ودية داعمة 

والمعلمين  الطلاب  بين  المتبادل  الحترام  على  وت�سجع  بالحميمية  والتفكير الحر تمتاز  للتعلم 

تقابلهم في  التي  التحديات  يتعاطون مع  فاإن الطلاب  للتفكير،  الإيجابي  التعزيز  اإلى  وتف�سي 

بيئة ال�سف وتتمدد لديهم قدراتهم التفكيرية ب�سكل ملحوظ. والدرا�سة الحالية - بنموذجها 

المطروح - توفر �ساهداً تجريبياً على �سحة هذه الموقف النظري.
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ويرى الباحث اأن �سلوك اأع�ساء هيئة التدري�ص بكليات التربية ـ وتو�سعاً ـ في كليات الجامعة 

يتمثل في كل من ال�ستخدام العمدي والعفوي لل�سلوك الرقابي اأو التعزيزي للميول للتفكير. وهو 

ما تم قيا�سه في الدرا�سة الحالية من خلال ح�ساب الدرجة الكلية لمدركات الطلاب كما يقي�سها 

اإلى وجود  الباحث  تو�سل  الباحث، وقد  الذي و�سعه  التدري�ص  اأع�ساء هيئة  �سلوكيات  مقيا�ص 

ال�سلوكيات  التدري�ص وهي:  اأع�ساء هيئة  ل�سلوكيات  اأنواع من مدركات الطلاب المعلمين  ثلاثة 

في  للرغبة  الفطري  للميل  المعززة  وال�سلوكيات  التقريب،  مع  للت�سامح  الفطري  للميل  المعززة 

الدقة، وال�سلوكيات المعززة للميل الفطري لكل من الرغبة في الدقة مجتمعة مع الت�سامح مع 

التقريب. وقد افتر�ص الباحث اأن �سلوكيات اأع�ساء هيئة التدري�ص توؤثر في الميل الفطري للرغبة 

اأن  اأو المنطقي، كما افتر�ص  يوؤثر ب�سكل تتابعي في الحث على التفكير النمطي  في الدقة مما 

المجتمعة في  الرغبة  نحو  فطريا  المعلمين  الطلاب  ميل  في  يوؤثر  التدري�ص  هيئة  اأع�ساء  �سلوك 

الدقة والت�سامح مع التقريب مما يوؤثر تباعاً في ا�ستحثاث التفكير الناقد، ثم افتر�ص الباحث 

اأخيرا اأن �سلوك هيئة التدري�ص يوؤثر في الميل الفطري نحو الت�سامح مع التقريب مما يوؤثر تباعاً 

في ا�ستحثاث التفكير الإبداعي. وقد بينت نتائج الدرا�سة اأن غالبيَّة مدركات الطلاب المعلمين 

اأ�سارت اإلى اأن �سلوك اأع�ساء هيئة التدري�ص قد اأثر في الميل الفطري نحو الرغبة المجتمعة في 

 )0.31 التاأثير =  اإح�سائياً )حجم  التاأثير موجب ودال  التقريب. وهذا  والت�سامح مع  الدقة 

وهو موؤثر في نمطي التفكير الإبداعي والنمطي اأي�ساً، وهو ما يدلل اأي�ساً على �سحة النظرية 

المطروحة و�سدق النموذج المختبر.

كما اأن هذه النتيجة تدعم مقترح بول اأن التفكير الناقد يرتبط ارتباطاً قوياً موجباً بالتفكير 

الإبداعي )Paul, 1992(؛ حيث يرى اأن التفكير الإبداعي هو نوع من اإبداع المنطق الذي يتخلق 

 Paul,( في العقل ويربط بين المعارف ال�سابقة والحالية، فالتفكير الإبداعي وفق فر�سية بول 

بح�سب  كاف  تجريبي  لدعم  تفتقر  الفر�سية  هذه  لكن  الناقد؛  التفكير  من  جزء  هو   )1992

التفكير  كلاًّ من نمط  اأن  بينت تجريبياً  الحالية  الدرا�سة  اأن  اإل   )Perkins, 1990( بيركنز 

ا ارتباطا حميمياً. اإل اأن العلاقة بين التفكير الناقد  الإبداعي والناقد يرتبطان ببع�سهما بع�سً

والتفكير الإبداعي لي�ست وا�سحة ول يمكن فهمها ب�سهولة �سببياً، وهو ما يت�سق مع نتائج بع�ص 

الدرا�سات ال�سابقة.

وفي مجال التربية، تميل المناهج الدرا�سية اإلى النتقال التدريجي من الب�سيط اإلى المعقد، 

وتقوم اأنظمة التقويم والختبارات على اأ�سا�ص الإجابات الوحيدة ال�سحيحة اأو اأ�سئلة الختيار 

من متعدد بحيث ل ت�سمح الختبارات بم�ساحة لحرية التفكير والإبداع، وهو ما اأ�سار اإليه بول 
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وبينكر باأن الطلاب يعلمون محتوى التفكير اأو مادة التفكير بينما ل يتم تدريبهم على اأ�ساليب 

التفكير وكيفيته )Paul & Binker, 1992(. وهذه المناهج اأي�سا تعلي من �ساأن تراكم المعرفة 

والمعلومات على ح�ساب تنمية مهارات التفكير العليا، ومن ثم، فاإن هذا التجاه التعليمي يعزز 

نحن  النحو،  هذا  وعلى  الناقد،  والتفكير  الإبداعي  التفكير  من  اأكثر  النمطي  التفكير  تنمية 

بحاجة في موؤ�س�سات التعليم العالي اإلى نموذج تعليمي ينمي التفكير ل يقدّمُ المعرفة فح�سب، 

الناقد  الإبداعي والتفكير  التفكير  وقد يكون من الأف�سل في المرحلة الجامعية تنمية مهارات 

بدلً عن تبني مقررات ومناهج الغاية منها تقديم المعارف والعلوم ففح�سب. وقد اأ�سار فا�سون 

واآخرون )Facione, Facione & Giancarlo, 1997( اإلى اأن تدريب الطلاب على التفكير 

الناقد اأدى اإلى تح�سن مهارات التفكير الناقد لديهم مقارنة بمجموعة تجريبية. وتعليم وتطوير 

تح�سين  اإلى  اأي�سا  يوؤديان  بل  التفكير  ومهارات  عمليات  تح�سين  اإلى  فقط  يوؤديان  ل  التفكير 

عمليات ما وراء المعرفة كالرغبة في تح�سين التفكير وتنظيم الذات والوعي بما وراء اللغة ونقد 

المعرفة وهي مهارات مطلوبة اأكثر من تراكم المعرفة دون ا�ستيعاب.

ومع ذلك، ل ن�ستطيع اأن نغفل اأن الأفراد قد يكونون مجبولين بالفطرة على الندفاع ذاتيا 

نحو نمط تفكيري معين دون وجود تاأثير لأع�ساء هيئة التدري�ص عليهم كما ذكر فاي واآندري 

)Phye & Andre, 1986( اإل اأنه يجب اأن نتذكر اأن التعلم دائماً يحدث من خلال الربط بين 

المعارف القديمة والمعارف الجديدة في بيئة التعلم التي تتاأثر ب�سلوكيات اأع�ساء هيئة التدري�ص 

والأقران والمناهج الدرا�سية ونظام التقويم والختبارات.

�لت�سمينات �لتربوية لنتائج �لدر��سة:

اأع�ساء هيئة  ت�ساعد  ا�ستراتيجيات وطرق تدري�ص  تبني  اإلى �سرورة  الدرا�سة  نتائج  ت�سير 

قيمة  من  تعلي  بحيث  التفكير  نحو  الطلاب  لدى  الميول  على  الإيجابي  التاأثير  في  التدري�ص 

التفكير الإبداعي والتفكير الناقد على ح�ساب التفكير النمطي. وكما بينت الدرا�سة النظرية 

تاأ�سي�ص  اإلى  يحتاجون  بالجامعات  التدري�ص  هيئة  اأع�ساء  فاإن  التجريبية،  الدرا�سة  ونتائج 

وتطوير  تنمية  على  تبنى  اأن  يجب  القواعد  وهذه  طلابهم  قبل  من  ال�سفية  للم�ساركة  قواعد 

اأنماط معينة من التفكير الإبداعي والناقد والنمطي بح�سب متطلبات المقررات ومو�سوعاتها. 

المناهج  وبناء  مهاراته،  وتنمية  التفكير  تح�سين  هدفها  جامعية  مقررات  توفير  يجب  كما 

ا�ستخدام  الطلاب على  ت�سجيع  اأي�ساً  ويجب  المختلفة.  التفكير  اأنماط  تُنمي  بكيفية  الدرا�سيّة 

ا�ستراتيجيات حل الم�سكلات والحديث عن م�سكلات التعلم والتفكير والتاأمل والتفكير الناقد 

عند تناول المعارف الجديدة ونقدها. وختاماً، يو�سي الباحث باإعادة تجريب النموذج والنظرية 
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المطروحين للدرا�سة الحالية على عينة اأكبر ومجتمع مختلف لمزيد من التحقق التجريبي من 

�سحة النموذج والنظرية.

1. تطوير اأدوات جديدة لقيا�ص تاأثير �سلوكيات اأع�ساء هيئة التدري�ص في اأنماط التفكير لدى 

الطلاب.

2. تطوير اأدوات لقيا�ص الميول للتفكير لدى طلاب الجامعة وما دونها من مراحل تعليمية.

3. ت�سميم اأدوات عربية لقيا�ص التفكير الناقد والإبداعي في البيئة العربية.

4. اإجراء درا�سات لبحث عوامل التنبوؤ بالتفكير الإبداعي والناقد كلا على حدة.

5. اإجراء درا�سات تجريبية للتعرف على فعالية ا�ستراتيجيات تعليمية معينة ت�سمل ا�ستراتيجيات 

الوعي بما وراء المعرفة في التاأثير على نواتج التفكير الإبداعي والناقد.
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