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د. محمد الظفيري، د. مزنه العازمي

* تاريخ ت�صلم البحث: 2012/1/24م                                           * تاريخ قبوله للن�شر: 2012/9/13م

درجة ممار�سة طلبة جامعة الكويت للحرية الأكاديمية

الملخ�ص

الأكاديمية  للحرية  الكويت  ممار�صة طلبة جامعة  درجة  تعرف  اإلى  الدرا�صة  هدفت 

ودور المناهج الدرا�صية في تعزيزها، ولتحقيق هذا الهدف تم بناء ا�صتبانة مكوّنة من 

)33( فقرة، وطبقت الدرا�صة على عينة ع�صوائية قوامها )707( طلاب. وقد تو�صلت 

ممار�صتهم  لدرجة  العينة  اأفراد  تقديرات  اأن  اأهمها:  نتائج عدة كان من  اإلى  الدرا�صة 

للحرية في جامعة الكويت كانت متو�صطة في جميع المجالت، كما لم ت�شر النتائج 

اإلى وجود فروقٍ ذات دللة اإح�صائية بين المتو�صطات تعزى لمتغير النوع، ولكنها من جهة 

اأخرى اأ�صارت اإلى وجود فروق بين المتو�صطات تعزى لمتغيري التخ�ص�س والكلية، وهذا 

على  الجامعي  الطالب  ت�صاعد  النظرية  الكليات  المناهج في  اأن طبيعة  على  موؤ�شر 

ممار�صة حريته الأكاديمية وخ�صو�صا في التعبير عن الراأي اأكثر من طبيعة المناهج في 

الكليات العلمية.

 

الكلمات المفتاحية: الحرية، الحرية الأكاديمية، الجامعة، المناهج.
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مجلة العلوم التربوية والنف�سية

The Extent to which Kuwait University Students Practice Aca-
demic Freedom and the Role of Curriculum in Promoting it

Abstract

The study aimed to identify to what extent Kuwait University students 
practice their academic freedom and the role of curriculum in promoting it. 
To achieve this goal, a questionnaire composed of (33) items was developed. 
The sample of the study was (707) students. The study came up with a num-
ber of results. The most important results of this study were: the respondents 
considered the extent of their practice of freedom at the University of Kuwait 
as moderate in all fields, and that there were no statistically significant differ-
ences between the averages that can be attributed to gender variable. On the 
other hand, the results showed that there were statistically significant differ-
ences between the averages that can be attributed to specialization and college 
variables. This is an indication that the nature of the curriculum in theoreti-
cal colleges, unlike scientific faculties, helps university students practice their 
academic freedom, especially in the field of expression of opinion.

Key words: freedom, academic freedom, the university, curricula. 
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مقدمة

لمبادئ  الجامعيين  الطلبة  ممار�صة  تعزيز  في  مهماً  دوراً  الدرا�صية  والمقررات  المناهج  تلعب 

الحرية الأكاديمية وخا�صة فيما يتعلق بحرية التعبير عن الراأي، فطبيعة المناهج ونوعيتها قد 

تحدد الم�صاحة الممنوحة من ع�صو هيئة التدري�س للطالب في التعبير عن راأيه بحرية. فالمنهج 

القويم هو الذي يتفاعل مع حاجات المجتمع وم�صكلاته وي�صهم في تقدم المجتمع، ويبحث 

عن التجديد في المجالت جميعها، وبالمثل طرائق التدري�س يجب اأن ت�صجع المناق�صة والحوار 

والتعلم الذاتي والتعاون، وتبتعد بقدر الإمكان عن الطريقة التقليدية التي تكتفي بالتلقين 

والحفظ وتهمل تطوير مهارات الحياة.

والحرية الأكاديمية كمعنى اأو م�صمون قديم قدم حرية الفكر الإن�صاني قبل الميلاد، اإل انه 

كم�صطلح اتفقت معظم الم�صادر على اأن بداية ن�صاأته تعود اإلى القرون الو�صطى وبالتحديد 

في الجامعات الأوروبية، اإذ كان اأع�صاء هيئة التدري�س في تلك الجامعات يتمتعون با�صتقلالية 

فيها  تدعمهم  كبيرة  �صيا�صية  قوة  يمتلكون  وكانوا  المجتمع،  في  الخارجية  القوى  تاأثير  عن 

ال�صلطة الدينية وال�صيا�صية، التي كانت بدورها توفر لهم الحماية والدعم، لكن هذه الحرية 

في حقيقتها كانت مقيدة، اإذ اأن اأع�صاء هيئة التدري�س كانوا عاجزين عن التعبير عن اأفكارهم 

ومعتقداتهم التي ل تتما�صى مع المبادئ ال�صيا�صية اأو الدينية ال�صائدة في ع�شرهم، وهذا ما 

كان �صائدًا في الجامعات الإنجليزية والفرن�صية والإيطالية )حمدان، 2008(.

واأ�صارت معظم الم�صادر اإلى اأن البوادر الحقيقية لظهور مفهوم الحرية الأكاديمية بداأ مع 

تاأ�صي�س جامعة ليدن LEIDEN  في هولندا عام 1575 حيث منحت المعلمين والطلبة قدرا 

من الحرية في بدايات ن�صاأتها )محافظة، 1994(، ثم ات�صع نطاقها في القرنين ال�صابع ع�شر 

جامعة  وباإن�صاء  وجوتنجن،  لبيت�صيغ  جامعتي  ل�صيما  الألمانية  الجامعات  ع�شر في  والثامن 

الد�صتور  وباإقرار  غوتيليب،  يوهان  ال�صهير  الألماني  الفيل�صوف  رئا�صة  تحت   1811 عام  برلين 

 Lernfreiheit) البرو�صي للاإمبراطورية الألمانية حوالي عام 1850 حرية التعليم وحرية التعلّم

د. محمد الظفيري، د. مزنه العازمي درجة ممار�سة طلبة جامعة الكويت للحرية الأكاديمية
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Lehrfreiheit)، واأن »العلم وتدري�صه يجب اأن يكون مجانيا«، اأ�صبحت الحرية الأكاديمية تعني 
الن�شر  خلال  من  ال�صتنتاجات  وتقديم  البحث،  الأ�صاتذة في  وحرية  التعلم  الإجبار في  غياب 

والتعلم )ال�صبول، 2006(، وقد اأ�صافت الجامعات الألمانية بهذا المنحى بعدًا مهماَ للمفهوم 

الحديث للحرية الأكاديمية اإحداهما يخ�س الأ�صاتذة من حيث حريتهم في التعليم، والبحث 

العلمي، والثانية تخ�س الطلاب من حيث حريتهم في التعلم، وحقهم في  ح�صور المحا�شرات، 

 .(Standler, 2000) اأو الغياب عنها دون محا�صبة

الأكاديمي  الو�صط  ورواجًا في  الأكاديمية �صعبية  الحرية  الألمانية لمفهوم  الأفكار  وقد لقت 

الأمريكي في نهاية القرن التا�صع ع�شر والتي تتمحور حول حرية البحث العلمي واعتبارها 

المحور الأ�صا�س للعمل الجامعي، وقد �صهدت تلك الفترة تو�صيع مهام وم�صوؤوليات جمعية 

تم  كما  1870م،  عام  الأمريكية  الوطني  التعليم  منظمة  اإلى  وتحويلها  الأمريكية  المعلمين 

بحقوق  للنهو�س  وكنتيجة  1915م.  عام  الأمريكية  الجامعات  اأ�صاتذة  جمعية  تاأ�صي�س 

الأكاديميين تميزت تلك الفترة باإطلاق حرية البحوث وال�صتك�صافات العلمية وتو�صيع نطاقها 

وتخطيط  التعليم  فل�صفة  و�صياغة  المناهج  بو�صع  يتعلق  فيما  المدر�صين  ا�صتقلال  وتزايد 

اتجاهاته، و�صاهمت طبيعة الو�صط الأكاديمي الأمريكي م�صاهمة خا�صة في تنمية و�صيوع 

مفهوم الحرية الأكاديمية لي�س في الوليات المتحدة فح�صب اإنما في بقية اأنحاء العالم )القرني، 

.)2009

ا�صتخدمت  وقد  الحرية  الأولى  الكلمة  كلمتين:  من  يتكون  كمفهوم  الأكاديمية  والحرية 

الرق  على  القائمة  للاأنظمة  ال�صعوب  رف�س  على  للدللة  الغربي  العالم  في  كم�صطلح 

الو�صطى،  الع�صور  وبالأخ�س  قديماً  م�صيطرة  كانت  التي  الإقطاعية  والعلاقات  والعبودية 

وقد تر�صخ هذا المفهوم بعد انت�صار الثورات التي األغت الإقطاع واأقامت الأنظمة الجمهورية 

والجماعي، وفي  الفردي  الم�صير  تقرير  المفهوم ليعني  2008(، ومن ثم تطور هذا  )البلعا�صي، 

تحقيق درجة ال�صتقلال الذاتي الذي ت�صجع عليه وتبيحه الديمقراطية، والتي تعد الحرية اأهم 

مبادئها واأ�صا�س وجودها وكينونتها )المتين، 2000(، ويلاحظ اأن هذه التعريف �صمل على نوعين 

من الحرية وهي حرية الفرد وقد ت�صمى الحرية ال�صخ�صية، وحرية الجماعة وحقها في الجتماع 

اأين ومتى �صاءت، ما لم تكن م�صلحة لأن ذلك ربما يتعار�س مع الحرية ال�صحيحة )ال�صبول، 

2006(، والحرية اأي�صا تعني اإلغاء القيود غير المنا�صبة وت�صجيع ممار�صة الفرد لحقوقه وطاقاته، 

وتعني   ،)1997 )�صورطي،  الم�صير  وتقرير  الإرادة  وممار�صته لحرية  الإن�صان  ا�صتقلال  كما تعني 

الذي  الأكبر  الخير  الحرية  ت�صبح  وبذلك  القوانين،  به  ت�صمح  ما  ممار�صة  الفرد في  كذلك حق 
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يجعلك تنتفع بكل الخيرات الأخرى في الحياة اأو في المجتمع )قمبر، 2001(.100

اأما بالن�صبة للكلمة الثانية وهي اأكاديمية فقد برزت لأول مرة في التاريخ عند الإغريق عام 

376( ق .م( عندما اأ�ص�س الفيل�صوف اليوناني اأفلاطون موؤ�ص�صة للتعليم، واأطلق عليها ا�صم 

اأكاديميا، لتعني بذلك الدرا�صات النظرية التي تهتم بعالم الأفكار والمبادئ النظرية )الجندي، 

2006(، اأما ا�صطلاحياً فاإن مفهوم الحرية الأكاديمية له عديد من المعاني فهو قد يعني حرية 

الجامعة والأ�صاتذة والطلبة في مدى تتبع الحقيقة والمعرفة دون قيود اأو �صعوبات )اأبو مغلي 

والتل، 1997(. وعرّفت المو�صوعة البريطانية الحرية الأكاديمية على اأنها :«حرية اأع�صاء هيئة 

اأو  تدخل  دون  من  والبحث  المعرفة  وراء  وال�صعي  والدرا�صة  التعليم  في  والطلاب  التدري�س 

تقييد غير معقول من القانون والأنظمة الموؤ�ص�صية، اأو �صغط الراأي العام. وت�صمل عنا�شرها 

الأ�صا�صية حرية اأع�صاء هيئة التدري�س للتحقق في اأي مو�صوع يثير اهتماماتهم الفكرية، 

وتقديم نتائجها اإلى طلابهم، وزملائهم، وغيرهم، ون�شر بياناتهم وا�صتنتاجاتهم دون �صيطرة 

اأو رقابة، والتدري�س بالطريقة التي يرونها منا�صبة مهنيا. اأما فيما يخ�س الطلاب، فت�صمل 

العنا�شر الأ�صا�صية حرية درا�صة المو�صوعات التي تهمهم والقيام با�صتنتاجاتهم والتعبير عن 

 .(Encyclopedia Britannica, 2011) »اآرائهم

الأع�صاء  حرية   « في  تتمثل  الأكاديمية  الحرية  اأن   1988 عام  ال�صادر  »ليما«  اإعلان  واأكد 

الأكاديميين فردياً، وجماعياً في متابعة المعرفة، وتطويرها، وتحويلها لخدمة المجتمع من خلال 

البحث، والدرا�صة، والمناق�صة، والتوثيق، والإنتاج، والإبداع، والتدري�س، واإلقاء المحا�شرات، والكتابة 

؛ ويعني » ال�صتقلال« ا�صتقلال موؤ�ص�صات التعليم العالي عن نفوذ الدولة، وغيرها من قوى 

المجتمع، و�صنع القرارات المتعلقة ب�صير العمل الداخلي وبميزانيتها واإدارتها، واإقرار �صيا�صاتها 

للخدمات  العالمية  »)المنظمة  ال�صلة  ذات  الأن�صطة  والإر�صاد، وغيرها من  والبحث  للتعليم 

الجامعية، 2007(. في حين ن�سّ اإعلان عمّان للحريات الأكاديمية وا�صتقلال موؤ�ص�صات التعليم 

التعبير  »حق  ت�صمل:  الأكاديمية  الحريات  اأن  2004 على  عام  ال�صادر  العلمي  والبحث  العالي 

المجتمع  حق  ت�صجع  كما  وتبادلها  والمعارف  المعلومات  ن�شر  وحق  ال�صمير  وحرية  الراأي  عن 

الأكاديمي في اإدارة نف�صه بنف�صه واتخاذ القرارات الخا�صة بت�صيير اأعماله وو�صع ما ينا�صبها 

والبحثية  التعليمية  اأهدافه  تحقيق  على  ت�صاعده  التي  والإجراءات  والأنظمة  اللوائح  من 

العلمية« )البغدادي، 2006(.

ويلاحظ من خلال التعريفات ال�صابقة عدم التفاق على مفهوم عالمي مقبول من الجميع 

للحرية الأكاديمية، اإذ اإنه مفهوم منفتح على مجموعة من التف�صيرات وا�صتخدم في اأوقات 

د. محمد الظفيري، د. مزنه العازمي درجة ممار�سة طلبة جامعة الكويت للحرية الأكاديمية
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مختلفة لدعم وجهات النظر والآراء المتعددة، لكن م�صامينه اأ�صبحت معروفة ومفهومه 

لدى الجميع، وهذه الم�صامين تتمثل في: حرية التعليم والبحث، وحق اختيارالمو�صوع للبحث، 

والمنهج الم�صتخدم، ون�شر الإنتاج، وحرية الراأي وحرية التفكير، وحرية التعبير، وحرية الن�شر، ونقل 

المعلومات. 

 والحرية الأكاديمية لي�صت حرية مطلقة دون �صوابط، فهي حرية ل تبيح القذف والت�صهير 

فالحرية   ،)2001 )قمبر،  الأخرى  الديانات  على  التعدي  اأو  الغير،  �صمعة  وت�صويه  الإ�صاءة  اأو 

الأكاديمية حرية م�صئولة ت�صبطها مبادئ من اأبرزها ال�صدق؛ والأمانة؛ والف�صيلة؛ والو�صطية؛ 

والم�صئولية؛ والأخلاق؛ وال�صمير؛ والحلم؛ والجراأة؛ ومراعاة قيم المجتمع )الر�صيدي، 2009(. وهذا 

لي�صت  الأكاديمية  الحرية  اأن  وجدت  التي   (Downey, 2005) داوني  درا�صة  نتائج  اأكدته  ما 

مطلقة بل وجهها الآخر المحا�صبة وتحمل م�صوؤولية الراأي من جانب اأع�صاء هيئة التدري�س، 

وهذا يتطلب تدريب المدر�صين على الم�صوؤولية ويتمثل هذا التدريب في الم�صائل المتعلقة في 

المجتمع  ثوابت  على  التعدي  وعدم  وال�صدق  الو�صوح  اأهمها  من  والتي  الأكاديمية،  الحرية 

خ�صو�صا ما يتعلق بمعتقداتهم.

الجامعات  طلبة  اآراء  تعرف  اإلى  هدفت  التي   (Astin, 2004) ا�صتن  درا�صة  وخل�صت 

هيئة  لأع�صاء  ينبغي  ل  اأنه  واتجاهاتهم،  قيمهم  في  توؤثر  التي  العوامل  حول  الأمريكية 

واحترام  والم�صاواة؛  والأمانة،  والعدالة؛  الحرية؛  قيم  الجامعة  بتلقين طلاب  الكتفاء  التدري�س 

حقوق الآخرين وحرياتهم؛ بل يجب اأن يلم�س الطلبة تطبيق هذه القيم تطبيقاً حياً في واقع 

ت�صوده حرية  الدرا�صية مكان  القاعة  باأن  الجامعة  ي�صعر طالب  الجامعية، فعندما  حياتهم 

العدالة؛  الإن�صان، يجد نف�صه في محيط ت�صوده  وانه مكان تحترم فيه حقوق  والفكر  الراأي 

والأمانة؛ والم�صاواة؛ ويتم التعامل معه من منطلق الأحقية والأهلية والكفاءة والجدارة، ولي�س 

من منطلق النتماء العائلي اأو الجتماعي اأو الإقليمي. 

اأبعادا من  لها  فاإن  الأكاديمية  الحرية  عليها  ت�صتند  التي  ال�صابقة  المبادئ  اإلى  وبالإ�صافة 

اأبرزها حرية التفكير: وقد اأ�صار اإليها نيفي (Neave, 1996) على اأنها ركن اأ�صا�س من اأركان 

الحرية الأكاديمية، وتتمثل في قدرة الفرد على التعبير عن اآرائه ب�صوت م�صموع باأمانة واإخلا�س 

دون قيود للو�صول اإلى نتائج يمكن العتماد عليها، وكذلك القدرة على تطبيق ما تو�صل اإليه 

الفرد وما اختاره من اأفكار وممار�صات. وحرية الختيار: وهي قدرة الفرد وتمتعه بدرجة عالية من 

ال�صتقلالية في الختيار من الإمكانات والبدائل المتاحة بما ينا�صب ميوله الأكاديمية في التعليم 

واإمكاناته وفل�صفته في الحياة مع وعيه وانفتاحه على المعايير ال�صخ�صية وتحقيق الإبداع )اأبو 
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مغلي والتل، 1997(. وحرية البحث: وهي قدرة الفرد على اإطلاق قواه الخلاقة المبدعة، وحقه 102

في المناق�صة، والنقد البناء دون تع�صب اأو تحيز مع مراعاة المو�صوعية والإخلا�س للحقيقية 

 (Juoghin,1997, 18) اإليها جيوجهن اأ�صار  )ال�صبول والزيود، 2007(. ودرجة العتقاد: وقد 

باأنها تعني اأن يعي�س النا�س اأحراراً في عقائدهم دون عوائق، واأن الدولة ل ت�صلب النا�س حرية 

العقيدة، ول تمنعهم من ممار�صة حقهم فيها والدفاع عنها �صمن فل�صفة المجتمع وهويته، 

ونظمه، وقوانينه، دون اأن يوؤدي ذلك اإلى النقلاب على الأطر وال�صوابط والقيم.

التي  التخ�ص�صات  اختيار  في  الطلبة  حق  تعني  الجامعي  للطالب  الأكاديمية  والحرية 

ت�صمح بها قدراتهم وموؤهلاتهم، واختيار الأ�صاتذة والمواد الدرا�صية التي يدر�صون، وحقهم في 

الجتماع وتكوين اآرائهم والتعبير عنها في القاعات الدرا�صية )محافظة، 1994(، ومن الأمور 

التي تدعو لإيلاء حرية الطالب الهتمام ب�شرورة تحقيق التوازن بين العنا�شر المكونة للحرية 

الأكاديمية للطالب ومنها: الهتمام بالفروق الفردية بين الطلاب مما ي�صتدعي مراعاة ميولهم 

الفر�س  والعدل وتكافوؤ  الحرية  الديمقراطية بما تت�صمنه من مبادئ  وا�صتعداداتهم، وممار�صة 

والم�صاواة، واأن ي�صتفيد الطالب منها في درا�صته ون�صاطاته المختلفة التي تعبر تعبيراً �صادقاً 

عن ميوله واهتماماته (Tecichler, 1998). كما ي�صمل حق الطلبة في تكوين التنظيمات 

الجامعة  في  فاعلين  كاأفراد  وال�صخ�صية  العلمية  قدراتهم  بناء  لهم  تتيح  التي  الطلابية 

والمجتمع )هادي، 2010(.

وقد ذكر �صكران )1989( اأنه يمكن التمييز بين نوعين من الحرية الأكاديمية الممنوحة للطالب 

الجامعي، وهي كالتالي:

النوع الأول: يخت�ص بحرية الطالب باعتباره فرداً:

وهي تت�صمن اأمرين لهما اأهميتهما في تو�صيح معنى الحرية الأكاديمية الفردية للطالب 

له حق  فالطالب  التخ�ص�س  تقع في مجال  التي  بالمو�صوعات  يتعلق  الأول:  الأمر  الجامعي، 

المجتمع  اأع�صاء  بها  يتمتع  التي  الأكاديمية  الحرية  عن طريق  بحمايتها  والمطالبة  ممار�صتها 

الجامعي والتي تخول له ممار�صة ما يقع في مجال التخ�ص�س داخل الجامعة وخارجها دون قيد 

اأو خوف. اأما الأمر الآخر  يتعلق بالمو�صوعات التي تقع في غير مجال التخ�ص�س فللطالب حق 

ممار�صتها والمطالبة بحمايتها ولي�س عن طريق الحرية الأكاديمية، واإنما عن طريق الحرية العامة 

المدنية المكفولة لجميع المواطنين بحكم القوانين العامة والد�صاتير.

النوع الثاني: يخت�ص بحرية الطالب باعتباره ع�سواً في جماعة:

ويق�صد بها الحرية التي تتعلق بالمو�صوعات ذات ال�صفة المجتمعية، والتي تتيح للفرد حق 

الم�صاركة في اتخاذ القرار ب�صاأنها ولكن دون التفرد، كالم�صاركة في تحديد مو�صوعات المناهج 

د. محمد الظفيري، د. مزنه العازمي درجة ممار�سة طلبة جامعة الكويت للحرية الأكاديمية
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مجلة العلوم التربوية والنف�سية

والمقررات الدرا�صية، وتحديد اأن�صب طرائق التدري�س واأ�صاليب التقويم، ومناق�صة بع�س الم�صائل 

المالية والإدارية للموؤ�ص�صات الجامعية التي يتلقون تعليمهم فيها.

هي  دول  الأكاديمية في خم�صة  الحرية  عن  تقريره  (Cemmel, 2009) في  �صيميل  وذكر 

بورما، واإ�شرائيل، وفل�صطين، وكولومبيا، وزيمبابوي، عدة مكونات للحرية الأكاديمية للطلاب في 

موؤ�ص�صات التعليم العالي تتمثل في:

1. المكونات ال�سيا�سية: وتتمثل في قدرة الطلبة على الو�صول اإلى مراكز �صنع القرار؛ ووجود 

مكان لهم في مراكز �صنع القرار؛ والحق في الحتجاج واإن�صاء رابطة تمثلهم.

المتعلقة  الأمور  على  القت�صادية  القيود  فر�س  عدم  في  وتتمثل  القت�سادية:  المكونات   .2

التعليمية  الم�صادر  وتوفير  والت�صالت؛  المعلومات  وتكنولوجيا  والإقامة،  والكتب،  بالر�صوم، 

الم�صورة  وتوفير  العلمية(،  والمجلات  والكتب  والمرافق،  للدرا�صة،  )اأماكن  والمختلفة  المتنوعة 

والإر�صاد، وتوفير المنح الدرا�صية، والم�صاواة مع القطاع الخا�س

3. المكونات الثقافية: وتتمثل في توفر التعليم  باللغة المحلية؛ وتوفير الكتب المدر�صية باللغة 

المحلية؛ ومعاملة الأقليات باإن�صاف و ت�صجيعهم؛ الهتمام باللاجئين 

4. المكونات الجتماعية: وتتمثل في العمر المقبول  في الجامعة؛ والبعد الديمغرافي؛ ومعالجة 

وحماية  الخا�صة؛  والحتياجات  الإعاقات  ذوي  الطلاب  وم�صاعدة  بالجن�س؛  المتعلقة  الم�صائل 

الأقليات 

ا�صتخدام  وعدم  و�صفافية؛  بعدالة  المتحانات  عقد  في  وتتمثل  التدري�سية:  المكونات   .5

اإجراءات تقييم مرهقة وغير منا�صبة؛ واأن تكون عملية التقييم �صفافة.

التي  الحيوية  العوامل  و�صفت  التي   (Fessel, 2006) في�صل  درا�صة  نتائج  ك�صفت  كما 

تقو�س الحرية الأكاديمية وبالتالي القدرة على تطبيق التفكير الناقد للمو�صوعات المثيرة للجدل 

في المناهج الدرا�صية. اأن التجاه الحالي المطالب بتفح�س واعتماد محتوى المواد العلمية با�صم 

الم�صاءلة يوؤثر �صلبا في ممار�صة الطلبة للحرية الأكاديمية وخ�صو�صا فيما يخ�س حرية التعبير 

عن الراأي وبالتالي القدرة على التفكير الناقد. وترى الدرا�صة اأن على المدر�صين تو�صيح وت�صجيع 

التفكير الناقد في و�صف الم�صاق والمخرجات، وعلى الموؤ�ص�صات التعليمية الجادة تبنى �صيا�صات 

وا�صحة تدعم الحرية الأكاديمية من خلال المناهج، وبيان الخطوات اللازمة للتعامل مع تحديات 

الحرية الأكاديمية لدعم عمليات التفكير العليا.

وقد اأ�صارت بع�س الدرا�صات العربية الحديثة اأن بع�س الجامعات العربية تعاني الق�صور في 

ممار�صة الحرية الأكاديمية �صواء على م�صتوى اأع�صاء هيئة التدري�س اأم الطلبة، وهذا ما اأ�صارت 
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ا�صتجابات 104 اإح�صائية بين  ذات دللة  نتائجها فروقاً  اأظهرت  التي   )2006( درا�صة �صيف  اإليه 

الكليات النظرية )التربية والآداب(؛ والكليات التطبيقية )الطب والهند�صة( في حرية التدري�س، 

وحرية الراأي والتعبير والن�شر، والم�صاركة في اإدارة �صئونهم، ول�صالح الكليات النظرية، بمعنى اأن 

تلك المجالت تمار�س في الكليات النظرية بدرجة اأكبر من الكليات التطبيقية. 

واأظهرت نتائج درا�صة الجندي )2006( التي هدفت اإلقاء ال�صوء على مفهوم الحرية واأبعادها 

ذات دللة  فروقاً  اأن هناك  الإ�صكندرية،  التربية في جامعة  بالن�صبة لطلبة كلية  الأكاديمية 

اإح�صائية في مجال حرية اإبداء الراأي مع الأ�صتاذ في المناق�صة داخل المحا�شرة، وكانت ل�صالح 

العلمية  التخ�ص�صات  اأعداد طلاب  لقلة  ال�صبب  الدرا�صة  اأرجعت  وقد  العلمية،  الأق�صام 

بنظرائهم في الأق�صام الأدبية وطبيعة الدرا�صة، اأما فيما يخ�س حرية الم�صاركة في الندوات 

الأدبية،  التخ�ص�صات  الفروق ل�صالح  الكلية فقد جاءت  العامة في  والمحا�شرات  واللقاءات 

وقد اأرجعت الدرا�صة ال�صبب في ذلك اإلى طبيعة الدرا�صة في التخ�ص�صات الأدبية التي توفر 

اإلى  بالإ�صافة  اللفظية،  الطلاقة  امتلاك  على  ت�صاعدهم  التي  اللغوية  الح�صيلة  للطلبة 

وقت الفراغ الذي يمكن ا�صتثماره بخلاف التخ�ص�صات العلمية حيث يفتقرون  لذلك ب�صبب 

ان�صغالهم بالمختبرات العلمية.

وك�صفت درا�صة ال�صبول والزيود )2007( التي هدفت اإلى تعرف واقع ممار�صة الطلبة للحرية 

تقديرات  اأن  اأنف�صهم،  الطلبة  يراها  كما  والخا�صة  العامة  الأردنية  الجامعات  الأكاديمية في 

بدرجة  كانت  والخا�صة  العامة  الجامعات  في  الأكاديمية  للحرية  ممار�صتهم  لدرجة  الطلبة 

متو�صطة، وقد جاء مجال الحرية في التعبير عن الراأي بالمرتبة الأولي، ثم يليه بالمرتبة الثانية 

مجال الحرية في البحث العلمي، ثم بالمرتبة الثالثة الحرية في مجال اتخاذ القرارات، وفي المرتبة 

الأخيرة جاء مجال الحرية في مجال الدرا�صة. كما اأ�صارت نتائج الدرا�صة اإلى وجود فروق ذات دللة 

اإح�صائية لمجال التخ�ص�س في مجالت حرية التعبير عن الراأي، والبحث العلمي، والدرا�صة، 

وجاءت الفروق ل�صالح طلبة مادة التخ�ص�س الأدبية. ووجود فروق ذات دللة اإح�صائية وفقاً 

للجن�س في مجالت حرية التعبير عن الراأي، واتخاذ القرار، وجاءت الفروق ل�صالح الإناث.

العربية  ال�صابقة  الدرا�صات  لها  تو�صلت  التي  النتائج  لأهم  ال�صابق  العر�س  ومن خلال 

التي  المحاور  اأهم  درا�صات في تحديد  الدرا�صة مما �صبقها من  ا�صتفادت هذه  والأجنبية فقد 

التي  النتائج  تف�صير  ال�صابقة في  الدرا�صات  من  ا�صتفادت  كما  بالبحث،  تتناولها  اأن  يجب 

تو�صلت لها ومقارنتها بما �صبقها، وقد اختلفت هذه الدرا�صة عن بع�س الدرا�صات ال�صابقة 

من حيث المنهجية واإجراءات الدرا�صة، وفي الحيز الجغرافي الذي طبقت عليه اأداة هذه الدرا�صة 

د. محمد الظفيري، د. مزنه العازمي درجة ممار�سة طلبة جامعة الكويت للحرية الأكاديمية
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مجلة العلوم التربوية والنف�سية

وهو دولة الكويت، فعلى ح�صب علم الباحثين لم تجر اأية درا�صة على م�صتوى دولة الكويت 

تتناول مو�صوع درجة ممار�صة طلبة جامعة الكويت للحرية الأكاديمية ودور المناهج الدرا�صية 

في تعزيزها، وهذا ما �صوّغ للباحثين �شرورة اإجراء هذه الدرا�صة.

م�سكلة الدرا�سة

لجميع  ت�صمح  التي  الفر�س  وتهيئة  توفير  على  الكويت  جامعة  حر�س  من  الرغم  على 

منت�صبيها بممار�صة حريتهم الأكاديمية ب�صكل كامل وبجميع جوانبها، اإل اأنه قد ي�صوب ذلك 

بع�س الممار�صات التي قد تحد من ممار�صة الطلبة لبع�س حرياتهم الأكاديمية ب�صكل كامل �صواء 

كانت هذه الممار�صات مق�صودة اأم غير مق�صودة. ونظرا لما يلاحظ من انتفا�صات ومظاهرات 

لل�صباب الجامعي العربي التي بداأت من خلال ا�صتخدام و�صائل التوا�صل الجتماعي الحديثة 

كالفي�صبوك (Facebook)؛ وتويتر (Twitter) للتعبير عن اآرائهم واأفكارهم لتتخذ ال�صفة 

من  واأبطاله  ال�صاعة،  مو�صوع  يعد  الذي  المو�صوع  هذا  لأهمية  ونظرا  المحلية،  ل  العالمية 

ال�صباب الجامعي المثقف، وانطلاقا من اأهمية الجامعة في تعديل اتجاهات الطلبة ال�صيا�صية 

من خلال ال�صماح لهم بممار�صة الحرية باأ�صولها الديمقراطية ال�صحيحة، فقد جاءت هذه 

الدرا�صة من اأجل تعرف درجة ممار�صة طلبة جامعة الكويت للحرية الأكاديمية ودور المناهج في 

تعزيز هذه الممار�صات ب�صكل ايجابي وبناء.

اأهداف الدرا�سة

هدفت هذه الدرا�صة اإلى تحقيق الأهداف التالية:

- تعرف درجة ممار�صة طلبة جامعة الكويت للحرية الأكاديمية.

النوع؛ والتخ�ص�س؛ والكلية على درجة ممار�صة طلبة  تاأثير بع�س المتغيرات كمتغير  - تعرف 

جامعة الكويت لحريتهم الأكاديمية.

ممار�صة  تعزيز  والعلمية في  النظرية  الكليات  تدر�س في  التي  الدرا�صية  المناهج  دور  تعرف   -

الطلبة للحرية الأكاديمية في جامعة الكويت.

اأ�سئلة الدرا�سة

حاولت هذه الدرا�صة الإجابة عن الأ�صئلة الآتية: 

ال�صوؤال الأول: ما درجة ممار�صة الطلبة للحرية الأكاديمية في جامعة الكويت؟
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ال�صوؤال الثاني: هل توجد فروق دالة اإح�صائياً في درجة ممار�صة طلبة جامعة الكويت للحرية 106

الأكاديمية وفقاً للنوع؛ والتخ�ص�س؛ والكلية ؟

ال�صوؤال الثالث: ما دور المناهج الدرا�صية التي تدر�س في الكليات النظرية والعلمية في تعزيز 

ممار�صة الطلبة للحرية الأكاديمية في جامعة الكويت؟

اأهمية الدرا�سة

الكويت  جامعة  طلبة  ممار�صة  درجة  تعرف  اأهمية  خلال  من  الدرا�صة  هذه  اأهمية  تنبع 

لحريتهم الأكاديمية ودور المناهج الدرا�صية في تعزيز هذه الممار�صة. ومن الموؤمل اأن ت�صاهم هذه 

الدرا�صة في توفير المعلومات ال�شرورية اللازمة لمتخذي القرار في الكليات التي طبقت عليها 

اأداة الدرا�صة عن واقع حرية الطلبة الأكاديمية في هذه الكليات ودرجة ممار�صة الطلبة لها، 

ممار�صته  اأثناء  الطالب  تواجه  التي  والعقبات  وال�صعف  الخلل  للك�صف عن جوانب  وكذلك 

لحريته الأكاديمية. كذلك توفير نتائج هذه الدرا�صة المعلومات ال�شرورية اللازمة للقائمين على 

تعزيز  الجامعية في  المناهج  ودور  اأهمية  لتو�صيح  الكليات  هذه  التخرج في  �صحائف  اإعداد 

ممار�صة الطلبة لحريتهم الأكاديمية، بحيث ي�صعون في عين العتبار حرية الطالب في التعبير 

عن راأيه وخ�صو�صاً في مجال الدرا�صة عند التخطيط للمناهج الدرا�صية. 

محددات الدرا�سة

ممار�صة طلبة جامعة  تعزيز  الدرا�صية في  المناهج  دور  تعرف  الدرا�صة على  اقت�شرت هذه 

الكليات  من  اثنتان  كليات،  اأربع  على  الأداة  تطبيق  اقت�شر  كما  الأكاديمية،  للحرية  الكويت 

النظرية وهما: )كلية التربية والآداب(، واثنتان من الكليات العلمية وهما )كلية الهند�صة، 

والعلوم(، وذلك خلال الف�صل الدرا�صي الثاني والممتد من �صهر فبراير حتى �صهر يونيو من 

العام الدرا�صي 2011/2010م.

م�سطلحات الدرا�سة

ا�صتملت الدرا�صة على الم�صطلحات التالية:

درجة الممار�سة: يق�صد بها “العملية التفاعلية التي تتم بين طلبة الجامعة ومن يتفاعلون 

)البلعا�صي،  الجامعي”  الحرم  داخل  وم�صئولين  وزملاء،  تدري�س،  هيئة  اأع�صاء  من  معهم، 

.)2008،29

د. محمد الظفيري، د. مزنه العازمي درجة ممار�سة طلبة جامعة الكويت للحرية الأكاديمية
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ويق�صد بها اإجرائيا: الدرجة التي يح�صل عليها المجيب على المقيا�س المعد لهذا الغر�س.  

حرية الت�شرف بالقول والفعل �صمن اإرادة من�صبطة  الحرية: يمكن تعريف الحرية على اأنها “ 

)ال�صبول، 2006، 37(. تعرف حقها وحقوق الآخرين” 

ويق�صد بها اإجرائيا: حرية الطالب في جامعة الكويت في الت�شرف، واتخاذ القرارات، والتعبير 

عن الراأي وفق ما ن�س على الد�صتور الكويتي في مادته )ال�صاد�صة والثلاثين( والتي تن�س على 

اأن:« حرية الراأي والبحث العلمي مكفولة، ولكل اإن�صان حق التعبير عن راأيه، ون�شره بالقول 

اأو الكتابة اأو غيرهما، وذلك وفقاً لل�شروط والأو�صاع التي يبينها القانون« )الد�صتور الكويتي، 

.)1962

اأنها: حقّ  الأكاديمية على  الحرية  قانون  الجديد  العالمي  وب�صتر  يعرفّ قامو�س  الحرية الأكاديمية: 

اأو الجامعة، في التعبير عن  و الطالبِ وبخا�صة على م�صتوى الكلية 
َ
اأ ع�صو هيئة التدري�س 

راأيه، و�صمان حريته في مُناَقَ�صَة اأو التحقق من اأي ق�صية في اأي مو�صوع �صواء كانت هذه 

و خوف من 
َ
الق�صية اجتماعية اأو اقت�صادية اأو �صيا�صية  مثيرة للجدل، دون تدخلِ خارجي، اأ

.(Ellis, 2006, pp. 7) ِعقوبةِ من قبل الموؤ�ص�صة اأو الحكومة

القرار  اتخاذ  في  الطالب  اأو  التدري�س  هيئة  ع�صو  حرية  اأنها:  على  اإجرائيا  تعريفها  ويمكن 

والم�صاركة في �صنعه، وحرية التعبير عن الراأي، وحرية البحث العلمي، دون الخوف من اأي جهة 

كانت.

اأنها: حق  اإجرائيا على  للطالب  الأكاديمية  الحرية  الدرا�صة  تعرّف  الأكاديمية للطالب:  الحرية 

واأفكاره، وكذلك حقه في  اآرائه  والتعبير عن  القرارات،  اتخاذ  الطالب في جامعة الكويت في 

الجتماعية  الن�صاطات  في  والم�صاركة  العلمي،  البحث  ومجالت  الدرا�صة،  م�صامين  اختيار 

وال�صيا�صية، والم�صاركة في �صنع القرار، وكما حدد ذلك في اأداة الدرا�صة.

المناهج: يمكن تعريف المناهج على اأنها :”مخطط تربوي يت�صمن عنا�شر مكونة من اأهداف 

اأ�ص�س فل�صفية ومعرفية، مرتبطة  ومحتوى وخبرات تعليمية واأن�صطة وتقويم، م�صتقة من 

بالمتعلم ومجتمعه، ومطبقة في مواقف تعلمية تعليمية داخل الموؤ�ص�صة التعليمية وخارجها 

وتحت اإ�شراف منها، بق�صد الإ�صهام في تحقيق النمو المتكامل ل�صخ�صية المتعلم بجوانبها 

والحيلة،  )مرعي  المتعلم  لدى  كله  ذلك  تحقق  مدى  وتقويم  والج�صمية،  والوجدانية  العقلية 

 .)2010،30

وتعرف الدرا�صة المناهج الدرا�صية اإجرائيا على اأنها: كل ما تقدمه برامج كليات جامعة 

واأن�صطة  ومواقف؛  وخبرات؛  ومعلومات؛  ومعارف؛  مهارات؛  من  والعلمية  النظرية  الكويت 
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تحقق 108 وت�صاهم في  واإمكانياته،  الطالب  قدرات  تنمية  اإلى  تهدف  تقويم،  واأ�صاليب  تعليمية؛ 

النمو المتكامل ل�صخ�صية المتعلم القادرة على اتخاذ القرارات، و�صنعها، والتعبير عن الراأي 

والأفكار بما يتفق مع مبادئ الحرية الأكاديمية الفردية التي حددتها اأداة الدرا�صة.

منهجية الدرا�سة واإجراءاتها:

�صملت منهجية الدرا�صة واإجراءاتها على ما يلي:

منهج الدرا�سة

هذه  لطبيعة  المنهج  لملاءمة  وذلك  الم�صحي،  الو�صفي  المنهج  الدرا�صة  هذه  انتهجت 

الدرا�صة. 

مجتمع الدرا�سة وعينتها

تكوّن مجتمع الدرا�صة من جميع طلبة كلية التربية والآداب، والهند�صة، والعلوم الم�صجلين 

 )4845( منهم   )15381( عددهم  والبالغ   2011/2010 الأكاديمي  للعام  الكويت  جامعة  في 

طالباً و)10536( طالبة )جامعة الكويت، 2011(، اأما عينة الدرا�صة فقد تم اختيارها بطريقة 

 )295( وطالبات، منهم  )707( طلاب  العينة من  تكوّنت  وقد  الع�صوائية،  الطبقية  العينة 

طالباً و)412( طالبة، ويبيّن الجدول رقم )1( توزيع اأفراد عينة الدرا�صة وفقاً لمتغيراته.

الجدول رقم )1( 

توزيع اأفراد عينة الدرا�سة ح�سب متغيراته.

الن�سبةالتكرارالفئاتالمتغير

النوع

41.7%295ذكر

58.3%412�أنثى

التخ�س�ص

49.9%353تخ�ص�ص علمي

50.1%354تخ�ص�ص �أدبي

�لكلية

24.8%175التربية

25.3%179الآداب

25.3%179الهند�سة

24.6%175�لعلوم

100%707�لمـجـمـوع �لكلي

اأداة الدرا�سة

اأفادت الدرا�صة من معطيات الدرا�صات ال�صابقة والإرث التربوي في تطوير ا�صتبانة الدرا�صة، 

وقد �صملت ال�صتبانة اأربعة مجالت وهي: المجال الأول: يتعلق بالحرية في مجال اتخاذ القرارات، 

د. محمد الظفيري، د. مزنه العازمي درجة ممار�سة طلبة جامعة الكويت للحرية الأكاديمية
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وحوى )7( فقرات؛ المجال الثاني: يتعلق بالحرية في مجال حرية التعبير عن الراأي، حوى )8( فقرات؛ 

المجال الثالث: تعلق بالحرية في مجال الدرا�صة العلمي، وحوى )9( فقرات؛ المجال الرابع: يتعلق 

بالحرية في مجال الدرا�صة، وحوى )9( فقرات، ليكون مجموع الفقرات )33( فقرة.

اأداة الدرا�صة وفق مقيا�س ليكرت (Likert Scale)، وهي  وقد �صممت ال�صتجابة على 

بدرجة  متو�صطة؛  بدرجة  عالية؛  بدرجة  جدا؛ً  عالية  )بدرجة  وهي  فئات،  خم�س  تحت  تندرج 

وبدرجة  درجات،  خم�س  جداً  عالية  بدرجة  واأعطيت  جداً(،  منخف�صة  بدرجة  منخف�صة؛ 

عالية اأربع درجات، وبدرجة متو�صطة ثلاث درجات، وبدرجة منخف�صة درجتين فقط، وبدرجة 

منخف�صة جدا درجة واحدة فقط.

ولأغرا�س تحليل وتحديد تقديرات ا�صتجابات العينة، وبعد الطلاع على الدرا�صات ال�صابقة، تم 

تحديد موؤ�شرات تقييم الطلبة لدرجة الحرية الأكاديمية بم�صتويات ثلاثة: دور كبير؛ ودور متو�صط؛ 

اأقل قيمة / عدد  ودور �صعيف؛ وذلك اعتمادا على المعيار التالي: طول الفئة = اأكبر قيمة – 

الم�صتويات= 5-1/ 3= 4/ 3=  1.33 وبذلك تكون القيم: )من1.00- 2.33( درجة منخف�صة، 

)من 2.34- 3.66( درجة متو�صطة، )من 3.67-5.00( درجة عالية.

�سدق الأداة 

للتاأكد من �صدق الأداة تم عر�صها على مجموعة من المحكمين المخت�صين في كلية التربية 

بجامعة الكويت، وذلك للحكم على درجة منا�صبة الفقرات من حيث ال�صياغة، وملاءمتها 

للمجال، ودرجة تحقيقها للهدف الذي و�صعت من اأجله. وتمت الإفادة باآراء المحكمين بالحذف 

والتعديل والإ�صافة، ومن ثم اإعادة �صياغة ال�صتبانة ب�صورتها النهائية.

ثبات الأداة 

بلغ  الداخلي، حيث  للات�صاق  األفا  كرونباخ-  معادلة  ا�صتخدام  تم  الأداة  ثبات  من  للتاأكد 

وبذلك  الأداة،  ثبات  تعك�س  ن�صبياً  مرتفعة  قيمة  وهي   ،)0.941( الكلي  الأداة  ثبات  معامل 

اعتبرت الأداة مقبولة ومنا�صبة للا�صتخدام كاأداة بحث لجمع المعلومات للاإجابة عن اأ�صئلة 

الدرا�صة.

المعالجات الإح�سائية

البيانات  اإدخال  بعد  المنا�صبة  الإح�صائية  المعالجات  اإجراء  تم  الدرا�صة  اأ�صئلة  عن  للاإجابة 

في جهاز الحا�صوب لتحليلها با�صتخدام برنامج (SPSS) لمعالجتها اإح�صائيا، اإذ تم ا�صتخراج 
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وقد 110  ، ككل  ال�صتبانة  لفقرات  المعيارية  والنحرافات  الح�صابية  والمتو�صطات  التكرارات 

ا�صتخدمت الأ�صاليب الإح�صائية التالية:

1- للاإجابة عن ال�صوؤال الأول: تم ا�صتخراج المتو�صطات الح�صابية والنحرافات المعيارية لإجابات 

عينة الدرا�صة.

المعيارية،  والنحرافات  الح�صابية  المتو�صطات  ا�صتخدام  تم  الثاني:  ال�صوؤال  عن  للاإجابة   -2

لمتغير  الدرا�صة، وفقاً  المتو�صطات في ا�صتجابات عينة  الفروق بين  واختبار)ت( لتعرف دللت 

النوع، والتخ�ص�س، بينما ا�صتخدم اختبار)تحليل التباين الأحادي(، لتعرف دللت الفروق بين 

المتو�صطات في ا�صتجابات عينة الدرا�صة، وفقاً لمتغير الكلية، وقد تم ا�صتخدام اختبار �صفيه 

(Scheffe) للمقارنات البعدية من اأجل تحديد الفروق الدالة اإح�صائياً.

نتائج الدرا�سة ومناق�ستها

فيما يلي عر�س للنتائج التي تو�صلت اإليها الدرا�صة وفق اأ�صئلتها وقد كانت كالتالي:

النتائج المتعلقة بال�سوؤال الأول

ما درجة ممار�صة الطلبة للحرية الأكاديمية في جامعة الكويت ؟ ن�س ال�صوؤال الأول على:” 

ودرجة  المعيارية  والنحرافات  الح�صابية  المتو�صطات  ا�صتخراج  تم  ال�صوؤال  هذا  للاإجابة عن 

التقدير لدرجة ممار�صة الطلبة للحرية الأكاديمية في جامعة الكويت للمجالت والأداة ككل، 

كما هو مبين في الجدول رقم )2(.

الجدول رقم )2(

 الرتبة والمتو�سطات الح�سابية والنحرافات المعيارية والرتبة ودرجة

التقدير لمجالت والأداة ككل مرتبة تنازلياً

درجة التقديرالانحراف المعياريالمتو�سط الح�سابيالمجالالرتبة

متو�سطة3.260.843�لحرية في �لتعبير عن �لر�أي1

متو�سطة3.250.811�لحرية في �تخاذ �لقر�ر�ت2

متو�سطة3.140.824�لحرية في مجال �لدر��صة3

متو�سطة3.090.753�لحرية في مجال �لبحث �لعلمي4

متو�سطة3.180.807�لأد�ة ككل

للحرية في جامعة  العينة لدرجة ممار�صتهم  اأفراد  اأن تقديرات   )2( رقم  يتبين من الجدول 

وانحراف   )3.18( بلغ  كلي  ح�صابي  وبمتو�صط  المجالت،  جميع  متو�صطة في  كانت  الكويت 

حريته  يمار�س  الكويت  دولة  في  الجامعي  الطالب  اأن  على  يدل  وهذا   ،)0.807( بلغ  معياري 

د. محمد الظفيري، د. مزنه العازمي درجة ممار�سة طلبة جامعة الكويت للحرية الأكاديمية
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ب�صكل مقبول، ولكن هذا اأي�صا دليل على اأن هناك بع�س نواحي الق�صور مما يدعو اإلى �شرورة 

اهتمام الجامعة برفع �صقف الحرية الأكاديمية الممنوحة للطالب، كما على الجامعة مراجعة 

�صيا�صتها مع الطلبة في ممار�صتهم لحريتهم الأكاديمية، والإفادة من تجارب الجامعات العالمية 

في تعزيز م�صتوى الحرية الممنوحة لطالب الجامعي. وقد اتفقت هذه النتيجة مع كثير من 

الدرا�صات العربية ال�صابقة وخ�صو�صا درا�صة )ال�صبول والزيود، 2007(، وهذا موؤ�شر على اأن 

اأغلب الجامعات العربية ت�صمح بالدرجة بنف�صها في ممار�صة الحرية الأكاديمية الفردية والتي 

لع�صو هيئة التدري�س والطالب. وربما يعود ذلك للثقافة الأكاديمية المت�صابهة لهذه الجامعات 

وا�صتراكها بالمواثيق الأكاديمية ذاتها من خلال ع�صويتهما في اتحاد الجامعات العربية. ويلاحظ 

اأن مجال )الحرية في التعبير عن الراأي( قد جاء بالمرتبة الأولى، ويدل هذا على اأن الطالب الجامعي 

في جامعة الكويت تتاح له فر�صة التعبير عن راأيه داخل المحا�شرة مهما كانت وجهة نظره، 

وقد يكون هذا ثمار للديمقراطية التي كفلها الد�صتور الكويتي لكل مواطن. وقد اتفقت هذه 

الدرا�صة مع درا�صة )ال�صبول والزيود، 2007( التي جاء هذا المجال اأي�صا بدرجة متو�صطة واحتل 

المرتبة الأولى، ويعزى ال�صبب في ذلك اأن جامعات كلا البلدين )الكويت والأردن( اأع�صاء في اتحاد 

الجامعات العربية، لذا نجد بع�س الت�صابه بين جامعات البلدين في ال�صيا�صات العامة التي 

تنظم العمل الجامعي والم�صاحة الممنوحة للطالب لممار�صة حرية الأكاديمية. وقد يعود ذلك 

اإلى ت�صابه النظام ال�صيا�صي الكويتي والأردني في كثير من الجوانب كالممار�صة الديمقراطية 

والختيار الحر لل�صعب في انتخاب ممثليه في البرلمان. اأما في المرتبة الثانية فقد جاء مجال )الحرية 

في اتخاذ القرارات( وهذا قد يكون موؤ�شر على تمتع الطالب بالحرية الكاملة في اتخاذ القرارات 

)الحرية في مجال  الثالثة جاء مجال  المرتبة  الأكاديمي، وفي  تتعلق بم�صتقبله  واإن كانت  حتى 

الدرا�صة( وهذا موؤ�شر على اأن الجامعة واأع�صاء هيئة التدري�س في حاجة لأن يمنحوا الطلبة 

م�صاحة اأكبر من الحرية الأكاديمية في اختيار المقررات، وفي المرتبة الرابعة والأخيرة جاء المجال 

)الحرية في مجال البحث العلمي( وهذا دليل وموؤ�شر على اأن الطلبة ي�صعرون اأن الجامعة لم 

تولِ توجيههم نحو البحث العلمي الهتمام الأكبر.

ولمعرفة درجة ممار�صة طلبة جامعة الكويت للحرية الأكاديمية ب�صكل تف�صيلي تم ا�صتخراج 

التقدير لفقرات كل مجال من المجالت  المتو�صطات الح�صابية، والنحرافات المعيارية، ودرجة 

الأربعة كما يلي: 

المجال الأول: الحرية في التعبير عن الراأي:

لمعرفة تقدير درجة ممار�صة الطلبة للحرية الأكاديمية في جامعة الكويت في مجال حرية 
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التعبير عن الراأي، تم ا�صتخراج المتو�صطات الح�صابية والنحرافات المعيارية ودرجة التقدير كما 112

هو مبين في الجدول رقم )3(.

الجدول رقم )3(

الرتبة والمتو�سطات الح�سابية والنحرافات المعيارية ودرجة التقدير

لإجابات الطلبة عن بنود المجال الثاني مرتبة تنازلياً

الفقرةالرتبة
المتو�سط 

الح�سابي

الانحراف 

المعياري

درجة 

التقدير

1
في  �لأ�صئلة  لتوجيه  �لطلبة  �أمام  �لحرية  �لتدري�ص  هيئة  ع�صو  يتيح 

مو�صوع �لمحا�صرة
عالية3.761.021

2
�لمعرفة  على  �لح�صول  في  �لحرية  للطلبة  �لتدري�ص  هيئة  ع�صو  يعطي 

دون قيود
متو�سطة3.441.093

3

�لتحدث بمو�صوعات مختلفة  للطلبة حرية  �لتدري�ص  هيئة  يوفر ع�صو 

ذ�ت �صلة بمو�صوع �لمادة، �صو�ء كانت دينية؛ �أم ثقافية؛ �أم �جتماعية؛ 

�أم �صيا�صية؛ �أم �قت�صادية 

متو�سطة3.381.116

3
يتيح ع�صو هيئة �لتدري�ص �لحرية للطلبة لعر�ص �لمادة �لدر��صية �أمام 

زملائهم
متو�سطة3.381.055

4
�أثناء  �لطلبة  بين  �لمناق�صة  و  �لحو�ر  �لتدري�ص  هيئة  ع�صو  ي�صجع 

�لمحا�صرة
متو�سطة3.301.184

5
دون  قناعاتهم  عن  �لتعبير  حرية  للطلبة  �لتدري�ص  هيئة  ع�صو  يتيح 

عو�ئق
متو�سطة3.151.140

متو�سطة2.851.208يتقبل ع�صو هيئة �لتدري�ص نقد �لطلبة �لبناء لآر�ئه6

7
�أ�صلوبه  حول  و�قتر�حاتهم  �لطلبة  �أفكار  �لتدري�ص  هيئة  ع�صو  يتقبل 

بالتدري�ص
متو�سطة2.821.257

متو�سطة3.260.843�لكلي

للحرية  ممار�صتهم  لدرجة  الكويت  جامعة  طلبة  تقديرات  اأن  ال�صابق  الجدول  من  يتبين 

الأكاديمية كانت متو�صطة لأغلب فقرات المقيا�س ما عدا الفقرة رقم )1(، والتي ن�صت على: 

المحا�شرة«.  مو�صوع  في  الأ�صئلة  لتوجيه  الطلبة  اأمام  الحرية  التدري�س  هيئة  ع�صو  »يتيح 

فقد جاءت ال�صتجابة عليها بدرجة عالية، بمتو�صط ح�صابي بلغ )3.76( وانحراف معياري بلغ 

)1.021(، وقد يرجع ال�صبب في ذلك اإلى قناعة ع�صو هيئة التدري�س بالديمقراطية ال�صائدة 

في المجتمع الكويتي، و يحقق بذلك ع�صو هيئة التدري�س ر�صالة الجامعة في اإتاحة الفر�صة 

للحوار واحترام الراأي الآخر في قاعة الدر�س. ول �صك اأن ت�صجيع ع�صو هيئة التدري�س للطالب 

في اإبداء الراأي وال�صتماع اإليه، ي�صقل �صخ�صية الطالب وير�صد �صلوكياته الحوارية لي�صبح 

محاوراً جيداً يبني اأ�صلوبه في الحوار على اأ�ص�س علمية �صحيحة.

د. محمد الظفيري، د. مزنه العازمي درجة ممار�سة طلبة جامعة الكويت للحرية الأكاديمية



20
13

  
بر

م
ت
ب
�س

  
3  

د 
د

ع
ال

  
14

  
د

ل
ج

لم
ا

113

مجلة العلوم التربوية والنف�سية

اأما باقي الفقرات فقد كانت درجة تقدير الطلبة لها متو�صطة وبمتو�صط ح�صابي تراوح 

بين )3.38-2.82(، وهذا يدل على وجود ممار�صة مقبولة في مجال اإبداء الراأي، وان كان بع�س 

الطلاب ي�صعر بعدم ممار�صتهم لحريتهم الأكاديمية ب�صكل ير�صيهم، اآخذين بعين العتبار اأنها 

تختلف من طالب لآخر ح�صب الكلية التي يدر�س فيها، وع�صو هيئة التدري�س الذي يدر�صه، 

ونوعية المناهج الدرا�صية التي يدر�صها. ويعتقد بع�س الطلبة اأن حرية الحوار والمناق�صة اإثناء 

المحا�شرة ل تتاح لهم بال�صكل المطلوب، اإذ اأن بع�س اأع�صاء التدري�س يتهربون من مناق�صة 

الق�صايا  بع�س  الطلبة في  مناق�صة  يتحا�صون  فنجدهم  الخلافية،  الجدلية  الق�صايا  بع�س 

الدينية وال�صيا�صية والفكرية وهذا ما جاء في الفقرة التي ن�صت على: “يوفر ع�صو هيئة 

المادة، �صواء كانت  ذات �صلة بمو�صوع  التحدث بمو�صوعات مختلفة  للطلبة حرية  التدري�س 

دينية؛ اأم ثقافية؛ اأم اجتماعية؛ اأم �صيا�صية؛ اأم اقت�صادية”، وقد يعود ذلك اإلى رغبة ع�صو 

هيئة التدري�س في عدم خلق م�صكلات بينه وبين الطالب، وخ�صو�صا اإن وجد تبايناً في الراأي 

في تلك الق�صايا لختلاف النتماءات الفكرية وال�صيا�صية والعقدية للطلبة واأع�صاء هيئة 

التدري�س، تفاديا األ تتطور اإلى خلاف قد ي�صل لل�صحافة والمجتمع الخارجي مما قد يحدث اإثارة 

غير مرجوة.

ومن الأمور المهمة التي ي�صعر بها الطالب هو عدم تمكينه من ممار�صة حريته الأكاديمية في 

المحا�شرة كالنقد البناء لع�صو هيئة التدري�س، فنجد اأن الفقرة رقم )6( والتي ن�صت على: 

والفقرة رقم )7( والتي ن�صت على:  “يتقبل ع�صو هيئة التدري�س نقد الطلبة البناء لآرائه” 

قد جاءتا  “يتقبل ع�صو هيئة التدري�س اأفكار الطلبة واقتراحاتهم حول اأ�صلوبه في التدري�س” 

بالمرتبة الأخيرة من بين الفقرات وذلك يدل على اأن بع�س اأع�صاء هيئة التدري�س قد ل يتقبل 

نقد الطلبة له، كما اأنه قد ل يتقبل اقتراحاتهم حول اأ�صلوب تدري�صه لعتقاده اأنهم غير 

موؤهلين للقيام بهذا الدور، اأو اأن ذلك ينتق�س من مكانته الأكاديمية. وقد اتفقت هذه النتيجة 

مع درا�صة )ال�صبول والزيود، 2007( والتي جاءت هذه العبارات في المراتب الأخيرة.

المجال الثاني: الحرية في اتخاذ القرارات:

لمعرفة تقدير درجة ممار�صة الطلبة للحرية الأكاديمية في جامعة الكويت في مجال اتخاذ 

القرارات تم ا�صتخراج المتو�صطات الح�صابية والنحرافات المعيارية ودرجة التقدير كما هو مبين 

في الجدول رقم )4(.
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الجدول رقم )4(114

 الرتبة والمتو�سطات الح�سابية والنحرافات المعيارية ودرجة التقدير لإجابات

الطلبة عن بنود مجال الحرية في اتخاذ القرارات مرتبة تنازلياً

الفقرةالرتبة
المتو�سط 

الح�سابي

الانحراف 

المعياري

درجة 

التقدير

عالية3.901.037ت�صمح �لجامعة للطلبة ت�صكيل �تحاد�ت �لطلبة 1

2
و�لجمعيات  �لمنتديات  في  �لم�صاركة  فر�ص  للطلبة  �لجامعة  توفر 

و�لموؤتمر�ت �لخارجية
متو�سطة3.491.129

متو�سطة3.471.110ت�صرك �لجامعة �لطلبة في �إد�رة �لن�صاطات �لطلابية �لتي تهمهم3

متو�سطة3.441.122تتيح �لجامعة للطلبة تكوين لجان ممثلة لهم تد�ر من قبلهم4

5
�لقر�ر�ت  بع�ص  �صنع  في  �لكافية  �لفر�ص  للطلبة  �لجامعة  تتيح  

�لجامعية �لخا�صة بهم
متو�سطة3.171.145

6
م�صكلاتهم  حل  في  �لطلبة  مع  �لت�صاور  �أ�صلوب  �لجامعة  تعتمد 

�لخا�صة
متو�سطة2.801.218

متو�سطة2.551.277ت�صرك �لجامعة �لطلبة عند طرح �لمو�د �لجامعية7

متو�سطة3.250.811�لكلــــي

يتبين من الجدول ال�صابق اأن تقديرات الطلبة لدرجة ممار�صتهم للحرية الأكاديمية على هذا 

المجال متو�صطة لأغلب فقرات المقيا�س ما عدا الفقرة رقم )1(، والتي ن�صت على: »ت�صمح 

عالية،  بدرجة  عليها  ال�صتجابة  جاءت  فقد  الطلبة«،  اتحادات  بت�صكيل  للطلبة  الجامعة 

بمتو�صط ح�صابي بلغ )3.90( وانحراف معياري بلغ )1.037(، وقد يرجع ال�صبب في ذلك اإلى مرونة 

النظم واللوائح الجامعية التي ت�صمح بت�صكيل التحادات الطلابية، وتعطي الطلبة الحق في 

ممار�صة مبادئ الديمقراطية من خلال اإن�صاء واإدارة هذه التحادات، والتي لها دور حيوي وفاعل 

في الدفاع عن م�صالح الطلبة �صواء كانوا من طلاب جامعة الكويت اأو غيرها، ويلاحظ ر�صا 

الطلبة التام عن هذه البند بوجود م�صاحة كبيرة من الحرية توفرها لهم الجامعة في تكوين 

التحادات ومثال ذلك اتحاد طلبة جامعة الكويت بفروعه المختلفة داخل الكويت وخارجها. 

اأما باقي الفقرات فقد كانت درجة تقدير الطلبة لها متو�صطة وبمتو�صط ح�صابي تراوح 

حريتهم  ممار�صة  اإلى  بحاجة  اأنهم  الطلبة  بع�س  اعتقاد  على  يدل  وهذا   ،)2.55-3.49( بين 

ب�صكل اكبر في هذا المجال، فهم يرون �شرورة توفير الجامعة فر�صا للم�صاركة في المنتديات 

والجمعيات والموؤتمرات الخارجية وهو ما ن�صت عليه الفقرة رقم )2( :«توفر الجامعة للطلبة فر�س 

الم�صاركة في المنتديات والجمعيات والموؤتمرات الخارجية«، وربما يعود ذلك اإلى جهل بع�س الطلبة 

يرى  كما  التفوق،  ك�شرط  معينة  �شروط  ح�صب  ولكن  الفر�س  هذه  مثل  توفر  الجامعة  باأن 

بع�س الطلبة اأن الجامعة مق�شرة في اإ�شراكهم في اإدارة الن�صاطات الطلابية فهم يتوقعون 

د. محمد الظفيري، د. مزنه العازمي درجة ممار�سة طلبة جامعة الكويت للحرية الأكاديمية
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مجلة العلوم التربوية والنف�سية

منحهم م�صاحة اأكبر مما هي عليه الآن وهذا ما ن�صت عليه الفقرة رقم )3(: »ت�شرك الجامعة 

والتي جاءت بدرجة متو�صطة. كذلك  التي تهمهم«  الن�صاطات الطلابية  اإدارة  الطلبة في 

يرى بع�س الطلبة �شرورة اإتاحة الفر�س الكافية لهم في الم�صاركة في القرارات الجامعية التي 

اأهمية  يوؤكدون  الدرا�صية. فالطلبة  اأو مناق�صة م�صكلاتهم  تعنيهم كطرح مواد جامعية 

الفقرة  الأخيرة وهي  الثلاث  الفقرات  المجال�س الجامعية وهذه ما ن�صت عليه  اإ�شراكهم في 

رقم )5(: »تتيح الجامعة للطلبة الفر�س الكافية في �صنع بع�س القرارات الجامعية الخا�صة 

بهم«، والفقرة رقم )6( والتي ن�صت على: »تعتمد الجامعة اأ�صلوب الت�صاور مع الطلبة في 

حل م�صكلاتهم الخا�صة«، والفقرة رقم )7( والتي ن�صت على: »ت�شرك الجامعة الطلبة عند 

طرح المواد الجامعية«.

المجال الثالث: الحرية في مجال الدرا�سة:

لمعرفة تقدير درجة ممار�صة الطلبة للحرية الأكاديمية في جامعة الكويت في الحرية في مجال 

الدرا�صة، تم ا�صتخراج المتو�صطات الح�صابية والنحرافات المعيارية ودرجة التقدير كما هو مبين 

في الجدول رقم )5(.

الجدول رقم )5(

 الرتبة والمتو�سطات الح�سابية والنحرافات المعيارية ودرجة التقدير

لإجابات الطلبة عن بنود المجال الرابع مرتبة تنازلياً

�لفقرة�لرتبة
�لمتو�صط 

�لح�صابي

�لنحر�ف 

�لمعياري

درجة 

�لتقدير

1
و�صو�بط  لو�ئح  وفق  �آخر  �إلى  تخ�ص�ص  من  �لنتقال  للطالب  يتاح 

معينة 
متو�سطة3.561.173

متو�سطة3.441.321يختار �لطلبة تخ�ص�صاتهم وفقاً لرغباتهم و قدر�تهم 2

3
تتعلق  جو�نب  بمناق�صة  للطلبة  �لفر�صة  �لتدري�ص  هيئة  ع�صو  يمنح 

بالمنهج �لذي يدر�صونه
متو�سطة3.181.102

4
�ل�صرورية  �لمعرفة  نحو  للطلبة  �ل�صحيح  �لتوجيه  �لجامعة  توفر 

للتخ�ص�ص
متو�سطة3.081.170

متو�سطة3.071.109ي�صارك �لطلبة في عر�ص �لمادة �لتعليمية د�خل �لمحا�صرة5

6
�لمعرفة  تح�صيل  من  تمكنهم  �لتي  بالمنهجية  �لطلبة  �لجامعة  تزود 

باأنف�صهم
متو�سطة3.051.038

6
مو�عيد  تحديد  في  �لطلبة  باآر�ء  �لتدري�ص  هيئة  ع�صو  ياأخذ 

�لمتحانات
متو�سطة3.051.210

7
يحدد ع�صو هيئة �لتدري�ص �لأن�صطة �للا�صفية للمادة بعد �ل�صتماع 

لآر�ء �لطلبة
متو�سطة2.971.197

متو�سطة2.871.232توفر �لجامعة فر�صاً كافية للطلبة في �ختيار �لمقرر�ت �لمختلفة8

متو�سطة3.140.824�لكلــــي
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يتبين من الجدول ال�صابق اأن تقديرات الطلبة لدرجة ممار�صتهم للحرية الأكاديمية على هذا 116

المجال متو�صطة لجميع الفقرات، وهذا موؤ�شر على اأن الطلبة يجدون �صيئاً من الق�صور في 

ممار�صة الحرية الأكاديمية فيما يخ�س مجال الدرا�صة، فهم يطالبون بمرونة اأكبر في التحويل من 

تخ�ص�س لآخر وهو ما ن�صت عليه الفقرة رقم )1(، وهي: »يتاح للطالب النتقال من تخ�ص�س 

اإلى اآخر وفق لوائح و�صوابط معينة«، اإذ اأن اللوائح الحالية ت�صمح للطالب بتغيير التخ�ص�س 

لمرة واحدة فقط، وربما ال�صبب في ذلك يعود اإلى اأن التعليم الجامعي في دولة الكويت تعليم 

مجاني وال�صماح للطالب في تغيير تخ�ص�صه اأكثر من مرة ربما يوؤدي اإلى مكوثه لفترة اأطول، 

الفقرة  الفقرة  بهذه  وترتبط  الجامعة.  ميزانية  على  �صلباً  يوؤثر  تعليمي  هدر  عنه  ينتج  مما 

تخ�ص�صاتهم  الطلبة  يختار  على:«  ن�صت  والتي  الثانية  بالمرتبة  جاءت  والتي  لها  التالية 

وفقاً لرغباتهم وقدراتهم«، فالطلبة يتم توزيعهم على الكليات وفقاً لمعدلتهم ون�صبهم 

في الثانوية العامة عند قبولهم للمرة الأولى، وتعتمد الجامعة عند اختيار التخ�ص�س على 

المعدل العام للف�صل، ولعل ذلك يوحي للطلبة بتقييد حريتهم بقوانين ولوائح جامعية تحدد 

اختيار الكلية والتخ�ص�س وفقاً لمعايير لي�س من بينها رغباتهم وميولهم اإن لم تكن مدعمة 

بالمعدل المطلوب، ولذلك قد يقبل الطالب في كلية اأو تخ�ص�س ل يرغبه ب�صبب تدني ن�صبته 

في الثانوية العامة اأو انخفا�س معدله العام.

التي  التدري�س في الجوانب  كما يطالب بع�س الطلبة بحقهم في مناق�صة ع�صو هيئة 

تتعلق بالمنهج فمن الطلبة من يتذمر من بع�س اأع�صاء هيئة التدري�س حينما ل ي�صمح له 

بمناق�صته فيما يخ�س المنهج ويتم فر�صه ل عر�صه عليهم دون اإ�شراكهم في عر�س مفردات 

المقرر. وبذلك يمنع الطالب من دوره في اإبداء راأيه في مفردات المنهج اأو كيفية توزيعه، وهذا 

ما ن�صت عليه الفقرة التي جاءت بالمرتبة الثالثة وهي: »يمنح ع�صو هيئة التدري�س الفر�صة 

للطلبة بمناق�صة جوانب تتعلق بالمنهج الذي يدر�صونه«، وكذلك يطالب بع�س الطلبة ع�صو 

هيئة التدري�س باأن يبدي مرونة اأكثر في اختيار مواعيد المتحانات واإ�شراكهم عند تحديدها، 

واأن يظهر مرونة اأكثر عند تحديد الأن�صطة اللا�صفية، وهذا ما ن�صت عليه الفقرتين اللتين 

جاءتا بالمرتبة ال�صاد�صة وال�صابعة على التوالي، كذلك اأبدى اأغلب الطلبة اأن على الجامعة 

اأن توفر لهم فر�صاً كافية في اختيار المقررات المختلفة، وهذا ما ن�صت عليها الفقرة التي 

جاءت بالمرتبة الأخيرة والتي ن�صت على: “توفر الجامعة فر�صاً كافية للطلبة في اختيار المقررات 

المختلفة”، اإذ يلاحظ في �صحائف التخرج اأن مجالت المقررات الختيارية ينح�شر اأغلبها في 

ال�صنة الأولي هذا من ناحية، ومن ناحية اأخرى يجد اأغلب الطلبة �صعوبة في اختيار المقرر 

د. محمد الظفيري، د. مزنه العازمي درجة ممار�سة طلبة جامعة الكويت للحرية الأكاديمية
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الذي يرغبون في الت�صجيل به، نتيجة للم�صكلة الأزلية التي تعاني منها جامعة الكويت وهي 

واإن كانوا ل يرغبون  اأخرى متاحة  الت�صجيل في مواد  ال�صعب المغلقة مما يجعلهم يختارون 

بها. 

المجال الرابع: الحرية في مجال البحث العلمي:

لمعرفة تقدير درجة ممار�صة الطلبة للحرية الأكاديمية في جامعة الكويت في مجال البحث 

العلمي تم ا�صتخراج المتو�صطات الح�صابية والنحرافات المعيارية ودرجة التقدير كما هو مبين 

في الجدول رقم )6(.

الجدول رقم )6(

الرتبة والمتو�سطات الح�سابية والنحرافات المعيارية ودرجة التقدير

لإجابات الطلبة عن بنود المجال الثالث مرتبة تنازلياً

الفقرةالرتبة
المتو�سط 

الح�سابي

الانحراف 

المعياري

درجة 

التقدير

1
باأمانة  �للتز�م  �صرورة  �إلى  �لطلبة  �لتدري�ص  هيئة  ع�صو  يوجه 

�لبحث �لعلمي
عالية3.711.081

متو�سطة3.361.168ي�صجع ع�صو هيئة �لتدري�ص تعاون �لطلبة معاً في �إجر�ء �لبحوث2

3
يمنح ع�صو هيئة �لتدري�ص �لطلبة �لوقت �لكافي لإنجاز تقاريرهم 

�لبحثية 
متو�سطة3.271.149

متو�سطة3.141.013يختار �لطلبة مو��صيعهم �لبحثية بمو�صوعية4

5
بحوثه  كتابة  عند  لها  �لت�صدي  �لو�جب  �لم�صكلات  �لطلبة  يختار 

�لعلمية باأنف�صهم 
متو�سطة3.040.992

6
يتيح ع�صو هيئة �لتدري�ص �لحرية للطلبة لتبادل �أعمالهم �لبحثية 

في مو�صوع �لمادة �لدر��صية  
متو�سطة2.911.145

6
نتيجة  عن  �لدفاع  �لحرية في  �لطالب  �لتدري�ص  هيئة  ع�صو  يعطي 

بحثه �لعلمي
متو�سطة2.911.157

متو�سطة2.811.174ي�صجع ع�صو هيئة �لتدري�ص �لطلبة على ن�صر بحوثهم �لعلمية7

8
دعم  خلال  من  �لعلمي  �لبحث  على  �لطلبة  �لجامعة  ت�صجع 

�أبحاثهم
متو�سطة2.681.238

متو�سطة3.090.843�لكلــــي

على  الأكاديمية  للحرية  ممار�صتهم  لدرجة  الطلبة  تقديرات  اأن  ال�صابق  الجدول  من  يتبين 

هذا المجال كانت متو�صطة لأغلب فقرات المقيا�س عدا الفقرة رقم )1(، والتي ن�صت على: 

»يوجه ع�صو هيئة التدري�س الطلبة اإلى �شرورة اللتزام باأمانة البحث العلمي«، فقد جاءت 

ال�صتجابة عليها بدرجة عالية، بمتو�صط ح�صابي بلغ )3.71( وانحراف معياري بلغ )1.081(، 

وقد يرجع ال�صبب في ذلك اإلى اهتمام ع�صو هيئة التدري�س باأن يتحلى الطالب الذي يقوم 
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بتدري�صه بالأمانة العلمية، فع�صو هيئة التدري�س يحر�س على غر�س قيمة الأمانة في طلبته، 118

بالإ�صافة اإلى علم ع�صو هيئة التدري�س اأن اأ�صا�س البحث العلمي هو ال�صدق والمو�صوعية، 

فع�صو هيئة التدري�س قدوة للطالب، ومن واجبه حثه على اللتزام بالأمانة العلمية والتي 

�صوف تنعك�س على الطالب و�صمعة الجامعة التي تخرج منها. وقد اتفقت هذه النتيجة 

مع النتيجة التي تو�صلت لها درا�صة ا�صتن (Astin, 2004) وهي اأن قيم الحرية؛ والأمانة؛ 

والعدالة؛ والم�صاواة؛ واحترام حقوق الآخرين وحرياتهم؛ هي كلها قيم اإن�صانية لي�س على اأع�صاء 

هيئة التدري�س تلقينها لطلبة الجامعة، واإنما يجب اأن يلم�س الطلبة تطبيقها تطبيقاً حياً في 

واقع الحياة الجامعية وقاعات الدرا�صة ومن خلال تمثل ع�صو هيئة التدري�س هذه القيم.

اأما باقي الفقرات فقد كانت درجة تقدير الطلبة لها متو�صطة وبمتو�صط ح�صابي تراوح 

بين )3.36-2.68(، ويدل هذا على اأن بع�س الطلبة يعتقدون اأنهم بحاجة اإلى ممار�صة حريتهم 

اختيار  اأكبر في  اأن ي�صمح لهم بحرية  المقرر من واجبه  فاأ�صتاذ  المجال،  اأكبر في هذا  ب�صكل 

مو�صوعاتهم البحثية، اإذ اأن بع�س اأع�صاء التدري�س يحدد �صلفاً المو�صوعات للطلبة دون اأن 

يترك للطلبة حرية الختيار، ويطالب بع�س الطلبة بمزيدٍ من الوقت لإنجاز تقاريرهم وبحوثهم.

ينتقد الطلبة بع�س اأع�صاء هيئة التدري�س ب�صبب عدم تحدد التكاليف منذ بداية الف�صل 

ي�صكل  مما  الف�صل  منت�صف  اختبارات  مع  يتزامن  وقت  في  يحددها  البع�س  بل  الدرا�صي، 

الجامعة  الطلبة  بع�س  يطالب  كما  منه.  مطلوب  هو  ما  انجاز  في  الطالب  على  �صغطاً 

بت�صجع المميزين من الطلبة في مجال البحث العلمي ودعم اأبحاثهم ون�شرها اأ�صوة باأع�صاء 

هيئة التدري�س.

النتائج المتعلقة بال�سوؤال الثاني

ن�س ال�صوؤال الثاني: »هل توجد فروق داله اإح�صائياً في درجة ممار�صة طلبة جامعة الكويت 

للحرية الأكاديمية وفقاً للنوع؛ والتخ�ص�س؛ والكلية؟«

للاإجابة عن هذا ال�صوؤال، تم ا�صتخراج المتو�صطات الح�صابية والنحرافات المعيارية، واختبار 

»ت«، وتحليل التباين الأحادي، وذلك لتعرف درجة ممار�صة طلبة جامعة الكويت للحرية الأكاديمية 

على مجالت الدرا�صة والأداة الكلية، وفقاً لمتغير النوع؛ والتخ�ص�س؛ والكلية، وقد كانت نتائج 

التحليل الإح�صائي كالتالي:

- ح�سب متغير النوع:

“ت”  وقيمة  المعيارية  والنحرافات  الح�صابية  والمتو�صطات  التكرارات   )7( رقم  الجدول  يبين 

وم�صتوى الدللة لتقديرات الطلبة لدرجة ممار�صتهم للحرية الأكاديمية في جامعة الكويت 

د. محمد الظفيري، د. مزنه العازمي درجة ممار�سة طلبة جامعة الكويت للحرية الأكاديمية
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على مجالت الدرا�صة والأداة الكلية وفقا لمتغير النوع.

الجدول رقم )7(

التكرارات والمتو�سطات الح�سابية والنحرافات المعيارية ونتائج اختبار«ت« وم�ستوى 

الدللة لتقديرات الطلبة لدرجة ممار�ستهم للحرية الأكاديمية على

مجالت الدرا�سة والأداة الكلية ح�سب متغير النوع

العددالنوعالمجالم
المتو�سط 

الح�سابي

الانحراف 

المعياري
قيمة« ت«

م�ستوى 

الدلالة

1
�لحرية في �لتعبير عن 

�لر�أي

2953.290.838ذكور

0.7950.579

4123.230.847�إناث

2
�لحرية في �تخاذ 

�لقر�ر�ت

2953.270.814ذكور

0.5080.622

4123.240.810�إناث

3
�لحرية في مجال 

الدرا�سة

2953.210.839ذكور

1.8510.277

4123.090.811�إناث

4
�لحرية في مجال �لبحث 

�لعلمي

2953.120.756ذكور

1.0590.831

4123.060.751�إناث

يت�صح من جدول رقم )7( عدم وجود فروق ذات دللة اإح�صائية بين المتو�صطات الح�صابية 

في تقدير الطلبة لدرجة ممار�صتهم للحرية الأكاديمية في جامعة الكويت تعزى لمتغير النوع، 

وهذا دليل وا�صح على اأن كلا الجن�صين لديهم الدرجة نف�صها من ال�صعور والميل في ممار�صة 

الحرية.

- ح�سب متغير التخ�س�ص:

وم�صتوى  “ت”  وقيمة  المعيارية  والنحرافات  الح�صابية  المتو�صطات   )8( رقم  الجدول  يبين 

الدللة لتقديرات الطلبة لدرجة ممار�صتهم للحرية الأكاديمية في جامعة الكويت على مجالت 

الدرا�صة والأداة الكلية ح�صب متغير التخ�ص�س.

الجدول رقم )8(

المتو�سطات الح�سابية والنحرافات المعيارية ونتائج اختبار«ت« وم�ستوى الدللة

لتقديرات الطلبة لدرجة ممار�ستهم للحرية الأكاديمية على مجالت

الدرا�سة والأداة الكلية ح�سب متغير التخ�س�ص

العددالتخ�س�صالمجالم
المتو�سط 

الح�سابي

الانحراف 

المعياري
قيمة« ت«

م�ستوى 

الدلالة

1
�لحرية في �لتعبير عن 

�لر�أي

2953.090.818علمي

0.445-0.001

4123.420.837�أدبي
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العددالتخ�س�صالمجالم
المتو�سط 

الح�سابي

الانحراف 

المعياري
قيمة« ت«

م�ستوى 

الدلالة

2
�لحرية في �تخاذ 

�لقر�ر�ت

2953.240.744علمي

5.226 -0.232

4123.270.874�أدبي

3
�لحرية في مجال 

الدرا�سة

2953.030.810علمي

1.733-0.168

4123.250.824�أدبي

4
�لحرية في مجال 

�لبحث �لعلمي

2953.040.732علمي

3.605-0.532

4123.140.773�أدبي

يت�صح من جدول رقم )8( وجود فروق ذات دللة اإح�صائية بين المتو�صطات الح�صابية في 

الأول  المجال  التخ�ص�س، في  لمتغير  وفقاً  الأكاديمية  للحرية  ممار�صتهم  لدرجة  الطلبة  تقدير 

»الحرية في التعبير عن الراأي« فقط، اإذ تبين وجود فروق ذات دللة اإح�صائية عند م�صتوى )0.05( 

وكانت الفروق ل�صالح التخ�ص�س الأدبي، وقد اتفقت هذه النتيجة مع درا�صة )�صيف، 2006(، 

2007(، وربما يعود ذلك لأن طبيعة الدرا�صة الأدبية تف�صح المجال  ودرا�صة )ال�صبول والزيود، 

للطلبة لإبداء الراأي والمحاورة والمناق�صة اإثناء المحا�شرة، بينما نجد اأن الطلاب في التخ�ص�صات 

العلمية ل تمنح لهم الدرجة نف�صها من حرية التعبير عن الراأي ب�صبب طبيعة المناهج التي 

المو�صوعات  كليا عن  ابتعاداً  تبتعد  التي  العملية  والتجارب  الح�صابية  الم�صائل  تعتمد على 

وتكون  الأدبية،  الدرا�صات  بها  تعج  ما  غالباً  التي  والفكرية  والثقافية  والدينية  ال�صيا�صية 

مادة حوارية د�صمة ت�صمح باإتاحة الفر�صة للطالب وع�صو هيئة التدري�س بالتحاور والنقا�س 

مما يعطي مجال اأرحب في التعبير عن الراأي رغم الختلاف المحتملة في التجاهات الفكرية بين 

الطلبة اأنف�صهم اأو بينهم وبين اأ�صتاذ المقرر.

- ح�سب متغير الكلية:

يبين الجدول رقم )9( نتائج تحليل التباين الأحادي وم�صتوى الدللة لتقديرات الطلبة لدرجة 

ممار�صتهم للحرية الأكاديمية في جامعة الكويت على مجالت الدرا�صة والأداة الكلية ح�صب 

متغير الكلية.

تابع الجدول رقم )8(

د. محمد الظفيري، د. مزنه العازمي درجة ممار�سة طلبة جامعة الكويت للحرية الأكاديمية
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الجدول رقم )9(

نتائج تحليل التباين الأحادي وم�ستوى الدللة لتقديرات الطلبة لمدى ممار�ستهم للحرية 

الأكاديمية في جامعة الكويت على مجالت الدرا�سة ح�سب متغير الكلية

م�سدر التباينالمجالم
مجموع 

المربعات 

درجة 

الحرية

متو�سط 

المربعات 

قيمة 

»ف«

م�ستوى 

الدلالة

1

�لحرية في 

�لتعبير عن 

�لر�أي

25.68038.560بين �لمجموعات 

12.6190.000 476.8847030.670د�خل �لمجموعات

502.564706�لمجموع

�لحرية في �تخاذ 2

�لقر�ر�ت

2.88430.961بين �لمجموعات 

1.4620.224 462.1667030.657د�خل �لمجموعات

465.050706�لمجموع

�لحرية في مجال 3

الدرا�سة

17.75635.919بين �لمجموعات 

8.9980.000 462.5347030.658د�خل �لمجموعات

480.290706�لمجموع

4
�لحرية في مجال 

�لبحث �لعلمي

5.35431.785بين �لمجموعات 

3.1690.024 395.9837030.563د�خل �لمجموعات

401.337706�لمجموع

في  الح�صابية  المتو�صطات  بين  اإح�صائية  دللة  ذات  فروق  وجود  اأعلاه  الجدول  من  يت�صح 

تقديرات طلبة جامعة الكويت لدرجة ممار�صتهم للحرية الأكاديمية وفقاً لمتغير الكلية عند 

م�صتوى دللة )0.05(، في ثلاثة مجالت هي: المجال الأول “الحرية في التعبير عن الراأي”، والمجال 

الثالث: “الحرية في مجال الدرا�صة”، والمجال الرابع: “الحرية في مجال البحث العلمي”. ولبيان 

)�صفيه(،  البعدية بطريقة  المقارنات  ا�صتخدام  الح�صابية تم  المتو�صطات  الزوجية بين  الفروق 

ويبين الجدول رقم )10( اتجاهات الفروق بين المتو�صطات الح�صابية لتقديرات الطلبة في جامعة 

الكويت لدرجة ممار�صة الحرية الأكاديمية وفقاً لمتغير الكلية.

الجدول رقم )10(

المقارنات البعدية بطريقة �سفيه للفروقات الزوجية بين متو�سطات تقديرات الطلبة 

لمدى ممار�ستهم للحرية الأكاديمية في جامعة الكويت ح�سب متغير الكلية

العلومالهند�سة الاآدابالتربيةالمتو�سط الح�سابيالعددالكليةالمجال

�لحرية في �لتعبير عن 

�لر�أي

0.284*0.518*1753.50التربية

0.365*1793.34الآداب

1792.98الهند�سة

1743.21�لعلوم

�لحرية في مجال 

الدرا�سة
0.427*1753.31التربية
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العلومالهند�سة الاآدابالتربيةالمتو�سط الح�سابيالعددالكليةالمجال

�لحرية في مجال 

الدرا�سة

0.312*1793.19الآداب

1792.88الهند�سة

0299*1743.18�لعلوم

�لحرية في مجال 

�لبحث �لعلمي

0.235*1753.19التربية

1793.09الآداب

1792.95الهند�سة

1743.13�لعلوم

)0.05≤α( ذو دللة �إح�صائية عند م�صتوى :)*(

الراأي( بين كلية  يت�صح من الجدول ال�صابق وجود فروق في المجال الأول)حرية التعبير عن 

التربية والهند�صة والعلوم، وجاءت الفروق ل�صالح كلية التربية، وكذلك وجود فروق بين كلية 

الآداب وكلية الهند�صة وجاءت الفروق ل�صالح كلية الآداب، وهذه النتيجة اتفقت مع درا�صة 

)�صيف، 2006( التي تو�صلت اأي�صا اأن هناك فروقاً ذات دللة اإح�صائية بين الكليات النظرية 

حرية  مجال  في  الحرية  ممار�صة  في  والهند�صة(  )العلوم  العلمية  والكليات  والآداب(؛  )التربية 

التعبير عن الراأي وكانت الفروق ل�صالح الكليات النظرية، وقد يرجع ال�صبب في ذلك لختلاف 

طبيعة الدرا�صة الأكاديمية بين هذه الكليات، فالكليات النظرية مثل كلية التربية، والآداب 

ت�صمح طبيعة الدرا�صة والمناهج الدرا�صية فيها بالتحاور والمناق�صة واإبداء الراأي فيها بعك�س 

الكليات العلمية التي تعتمد على الدرا�صة العلمية البحتة التي ل مجال فيها في النقا�س 

واختلاف الآراء فيها لأنها تعتمد على حقائق علمية قد تكون ثابتة ن�صبياً، بعك�س الكليات 

النظرية التي تعتمد طبيعة الدرا�صة فيها على النظريات القابلة للدح�س والتغيير.

كذلك وجدت نتائج الدرا�صة اأن هناك فروقاً في المجال الثالث )الحرية في مجال الدرا�صة( بين 

كلية الهند�صة وكل من كلية التربية؛ والآداب؛ والعلوم؛ وجاءت الفروق ل�صالح هذه الكليات، 

وهذا يدل على اأن طلبة كلية الهند�صة ل يمار�صون حريتهم الأكاديمية على اأكمل وجه اأ�صوةً 

بطلبة بقية الكليات وربما يعود ذلك ل�صببين ال�صبب الأول قد يكون ب�صبب نوعية المناهج 

الدرا�صية التي يدر�صونها والتي ل ت�صمح لهم بالمناق�صة والتحاور، وال�صبب الثاني قد يعود 

لبع�س اأع�صاء هيئة التدري�س الذين ل يتيحون للطلبة حرية الحوار والعر�س والمناق�صة في وقت 

المحا�شرة، وعدم منح الطالب الحرية في تحديد مواعيد الختبارات وما يتعلق بمجال الدرا�صة، اأو 

ربما تعود للاأنظمة ال�صارمة التي تتبعها كلية الهند�صة مع الطلبة كما بين بع�صهم، وقد 

اتفقت هذه النتيجة مع درا�صة )ال�صبول والزيود، 2007( التي تو�صلت اإلى النتيجة نف�صها.

تابع الجدول رقم )10(

د. محمد الظفيري، د. مزنه العازمي درجة ممار�سة طلبة جامعة الكويت للحرية الأكاديمية
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مجلة العلوم التربوية والنف�سية

كذلك وجدت فروق في المجال الرابع )الحرية في البحث العلمي( بين كلية التربية والهند�صة 

وجاءت الفروق ل�صالح كلية التربية، وربما يعود ذلك لختلاف طبيعة الدرا�صة الأكاديمية بين 

الكليتين وكذلك اختلاف اأ�صلوب التدري�س بين اأع�صاء هيئة التدري�س في الكليتين، اإذ يلاحظ 

اأنه في طلاب كلية التربية يطلب منهم في كثير من الأحيان وفي اأغلب المقررات الدرا�صية 

اإنجاز تقارير واأبحاث نظرية تتنا�صب وقدراتهم كطلبة، مما يدربهم على اإنجاز الأبحاث العلمية، 

اأن طبيعة الدرا�صة والمقررات ل ت�صجع على القيام  اإذ  بعك�س الطالب في كلية الهند�صة 

بالأبحاث النظرية ب�صكل م�صتمر، وقد اتفقت هذه النتيجة اأي�صاً مع درا�صة )ال�صبول والزيود، 

2007( التي تو�صلت للنتيجة نف�صها التي تو�صلت لها هذه الدرا�صة.

النتائج المتعلقة بال�سوؤال الثالث

النظرية  الكليات  في  تدر�س  التي  الدرا�صية  المناهج  دور  “ما  على:  الثالث  ال�صوؤال  ن�س 

والعلمية في تعزيز ممار�صة الطلبة للحرية الأكاديمية في جامعة الكويت؟”

يمار�صون  والآداب(  )التربية؛  النظرية  الكليات  اأن طلبة  ال�صابقة  النتائج  لوحظ من خلال 

والهند�صة(  )العلوم؛  العلمية  الكليات  اأف�صل من نظرائهم في  الأكاديمية ب�صكل  حريتهم 

وخ�صو�صا في مجال حرية التعبير عن الراأي، والدرا�صة، والبحث العلمي، وربما يعود ذلك اإلى 

اإذ  النظرية،  الكليات  في  التخرج  �صحائف  تحتويها  التي  الدرا�صية  والمقررات  المناهج  نوعية 

للاأ�صتاذ  تتيح  متنوعة  مو�صوعات  على  تحتوي  النظرية  الكليات  تطرحها  التي  المقررات  اأن 

الراأي، من خلال مناق�صة الق�صايا ال�صيا�صية؛  والطالب حرية المناق�صة والحوار والتعبير عن 

والجتماعية؛ والقت�صادية؛ ... الخ، وكذلك الق�صايا التي قد ت�صتجد على ال�صاحة المحلية 

والعالمية، اإ�صافة اإلى اأن بع�س اأع�صاء هيئة التدري�س في الكليات النظرية لديهم من المرونة 

بتبادل  وال�صماح  بالمعلومات  المحا�شرة  اإثراء  بهدف  بحرية  راأيهم  باإبداء  للطلبة  ي�صمح  ما 

الخبرات بين الطلبة، اإ�صافة اإلى اأن طبيعة الدرا�صة النظرية ت�صمح بوجود وقت كافٍ خلال 

هناك  كانت  واإن  حتى  لذلك  المحدد  الوقت  في  النظرية  المقررات  باإنهاء  الدرا�صي  الف�صل 

المقابل يلاحظ  التو�صيف. في  المحددة في  المو�صوعات  تبتعد عن  المحا�شرات  اأثناء  مداخلات 

اأن طبيعة المقررات في الكليات العلمية ل ت�صجع الطلبة على ممار�صة حريتهم في التعبير 

عن الراأي، اأو التدري�س، اأو البحث العلمي كما في الكليات النظرية، وربما يعود ال�صبب في ذلك 

اإلى اأن ع�صو هيئة التدري�س في هذه الكليات ملتزم بمادة علمية مو�صوعاتها محددة بحقائق 

التدري�س في  اأع�صاء  اأن بع�س  لذا نجد  زمنية محددة،  ينهيها في فترة  اأن  علمية بحتة لبد 
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الكليات العلمية وخ�صو�صا كلية الهند�صة يف�صلون اللتزام بالمادة العلمية، والبتعاد عن 124

المو�صوعات الحوارية بهدف اإنهاء المنهج الدرا�صي بالوقت المحدد له خلال الف�صل الدرا�صي، 

مما يجعل المو�صوعات الحوارية اأمر غير محبب في اأغلب الأوقات، لعدم وجود الوقت الكافي لمثل 

الكليات  الدرا�صية في  والمناهج  الدرا�صة  اأن طبيعة  نجد  لذا  المحا�شرة،  داخل  المحاورات  هذه 

العلمية ت�صتهلك اأوقات فراغ الطلبة، كما اأن طبيعة الدرا�صة والمناهج تنعك�س اأي�صاً على 

طريقة ع�صو هيئة التدري�س في اإدارة المحا�شرة.

وطبيعة  الدرا�صة  طبيعة  اأن  ال�صابقة  النتائج  خلال  من  ي�صتنتج  نهائية  وكمح�صلة 

الأكاديمية �صواء  الطلبة لحريتهم  تعزيز ممار�صة  دور كبير في  الدرا�صية لها  والمقررات  المناهج 

داخل اأ�صوار الجامعة اأو داخل قاعات المحا�شرات، كما اأن طبيعة المناهج تحدد �صلوكيات اأع�صاء 

مع  اتفقت  قد  النتيجة  وهذه  المطلوبة،  الأكاديمية  الحرية  الطالب  منح  في  التدري�س  هيئة 

اأن التدخل في محتوى المواد  النتيجة التي تو�صلت لها درا�صة )Fessel، 2006( والتي اأكدت 

العلمية با�صم الم�صاءلة من اأهم العوامل التي تقوّ�س الحرية الأكاديمية، اإذ وجدت الدرا�صة اأن 

هذا التدخل يوؤثر في ممار�صة الطلبة لحريتهم الأكاديمية وخ�صو�صا فيما يتعلق بحرية التعبير 

لها  تو�صلت  التي  النتيجة  اأي�صا مع  اتفقت  الناقد.  كما  التفكير  والقدرة على  الراأي  عن 

درا�صة )الجندي، 2006( التي وجدت اأن هناك فروقاً ذات دللة اإح�صائية في مجال حرية الم�صاركة 

التخ�ص�صات  ل�صالح  الفروق  وجاءت  الكلية  العامة في  والمحا�شرات  واللقاءات  الندوات  في 

الأدبية، اإذ وجدت الدرا�صة اأن طبيعة المناهج الدرا�صة في التخ�ص�صات الأدبية توفر للطلبة 

الح�صيلة اللغوية اللازمة لمتلاك الطلاقة اللفظية، بالإ�صافة اإلى وقت الفراغ الذي يمكن 

ا�صتثماره بخلاف التخ�ص�صات العلمية التي تفتقر لذلك ب�صبب ان�صغال الطلبة بالمختبرات 

العلمية.

التو�سيات

من خلال نتائج الدرا�صة فاإنه يمكن تقديم التو�صيات التالية: 

حريتهم  بحدود  الجامعي  والطالب  التدري�س  هيئة  ع�صو  تعريف  الجامعية  الإدارة  على   -1

كتيب  هيئة  على  توزع  و�صلوكيات  بنود  �صكل  على  اأخلاقي  كميثاق  وعر�صها  الأكاديمية، 

يتعرف من خلاله منت�صبو الجامعة حدود الحرية الأكاديمية وال�صوابط التي تحكمها بناء على 

اللوائح والأعراف الجامعية المنبثقة من فل�صفة المجتمع والقوانين العالمية والدولية.

2- على الجامعة اأن توفر للطلبة فر�س الم�صاركة في المنتديات والجمعيات والموؤتمرات الخارجية، 

د. محمد الظفيري، د. مزنه العازمي درجة ممار�سة طلبة جامعة الكويت للحرية الأكاديمية
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مجلة العلوم التربوية والنف�سية

من خلال تخ�صي�س مهمات علمية للراغبين بالم�صاركة في هذا الموؤتمرات �صواء بالح�صور اأم 

الم�صاركة باأوراق عمل، واإتاحة الفر�صة لهم لعر�س تجربتهم من خلال ندوة تقام على م�صتوى 

الجامعة لعر�س تجربتهم ومناق�صتها مع زملاوؤهم. 

التدري�س  هيئة  لأع�صاء  وخ�صو�صا  الهند�صة،  كلية  في  للعاملين  وندوات  دورات  عمل   -3

بتقييد حريتهم  يتعلق  الكلية فيما  يعاني منها طلبة هذه  التي  الم�صاكل  تعرف  اأجل  من 

الأكاديمية، والعمل على و�صع حلول لهذه الم�صكلة بحيث تر�صي الطرفين. 

4- اإعادة النظر في تو�صيف المناهج والمقررات الجامعية في الكليات العلمية بحيث ت�صجع 

هذه المناهج الطلبة على المناق�صة والحوار، وحرية اإبداء الراأي، والتعلم الذاتي، والتعلم التعاوني 

والبحث العلمي، واأن تبتعد هذه المناهج بقدر الإمكان عن الطريقة التقليدية الروتينية التي 

تعتمد على التلقين والحفظ و�صب الطلبة الجامعيين في قالب واحد تابع لفكر واآراء اأ�صتاذ 

المقرر.

5- ن�شر الوعي بين اأع�صاء هيئة التدري�س في جامعة الكويت في حدود حرية الطالب الأكاديمية، 

وحث اأع�صاء هيئة التدري�س على احترام وتقدير اآراء واأفكار طلابه في مادة تخ�ص�صه ما لم 

تعريفية بمعنى  ندوات عامة  وذلك من خلال عمل  والدين،  المجتمع  ومبادئ  القانون  تخالف 

الحرية الأكاديمية وحدودها وكيفية ممار�صتها ب�صكل �صحيح.

6- اإ�شراك طلاب الكليات العلمية وخ�صو�صا طلبة الهند�صة في اتخاذ القرارات التي تخ�صهم 

المتحانات،  مواعيد  تحديد  في  الطالب  م�صاركة  خلال  من  التدري�س،  مجال  في  وخ�صو�صا 

والأن�صطة الطلابية المختلفة.
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