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م�ستوى معرفة وممار�سة معلمي �لعلوم و�لريا�سيات

للنظرية �لبنائية من وجهة نظرهم

�لملخ�س

هدفت هذه الدرا�صة اإلى قيا�س م�صتوى معرفة وممار�صة معلمي العلوم والريا�صيات 

عينة  تكونت  وقد  نظرهم،  وجهة  من  البنائية  للنظرية  الغوث  وكالة  مدار�س  في 

تم  وقد  والريا�صيات.  العلوم  مادتي  يدر�صون  ممن  ومعلمة  معلماً   )81( من  الدرا�صة 

تطوير مقيا�س م�صتوى معرفة وممار�صة المعلمين للنظرية البنائية. وقد اأظهرت نتائج 

الدرا�صة اأن م�صتوى معرفة المعلمين كان مرتفعاً وم�صتوى ممار�صتهم كان متو�صطاً، 

لم�صتوى  الريا�صيات  معلمي  وتقديرات  العلوم  معلمي  تقديرات  بين  الفروق  واأن 

بين  الفروق  كانت  فيما  اإح�صائية،  دالة  غير  البنائية  للنظرية  وممار�صتهم  معرفتهم 

وممار�صتهم  معرفتهم  لم�صتوى  الإناث  المعلمات  وتقديرات  الذكور  المعلمين  تقديرات 

للنظرية البنائية ل�صالح المعلمات، كما اأظهرت نتائج الدرا�صة اأن الفروق بين تقديرات 

كانت  البنائية  النظرية  ممار�صتهم  لم�صتوى  وتقديراتهم  معرفتهم  لم�صتوى  المعلمين 

ل�صالح المعرفة في م�صتويي كل متغير من متغيري التخ�ص�س والجن�س.  

الريا�صيات،  معلم  العلوم،  معلم  البنائية،  النظرية  ممار�صة،  معرفة،  �لمفتاحية:  �لكلمات 

وكالة الغوث.
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مجلة العلوم التربوية والنف�شية

Level of Knowledge and Practice of Constructivism
Theory amongst Science and Mathematics

Teachers from their Perspectives

Abstract

This study aimed at measuring the level of knowledge and practice of con-
structivism theory amongst science and mathematics teachers at UNRWA 
schools in Jordan from their perspectives. The sample of the study consisted 
of (81( science and mathematics teachers. A scale for measuring the level 
of knowledge and practice of the theory of constructivism amongst teach-
ers was developed. Results of the study revealed that teachers' knowledge 
of the theory of constructivism was high, while their practice of the tenets 
of the theory was moderate. Results of the study also showed that there were 
no statistically significant differences between science teachers' ratings and 
mathematics teachers' ratings of their knowledge and practice of the theory 
of constructivism. However, statically significant differences were found be-
tween male teachers' ratings and female teachers' ratings of their knowledge 
and practice in favor of the female teachers. Results of the study also showed 
that there were statistically significant differences between teachers' ratings of 
knowledge and practice of constructivism in favor of their knowledge of the 
theory on the two levels of the two variables of specialization and gender.

Key words: knowledge, practice, constructivism, science teachers, mathematics 
teachers, UNRWA . 
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�لمقدمة

الحا�شر، ولم  الوقت  والريا�صيات في  العلوم  ومعلمي  عام،  ب�صكل  المعلمين  دور  تغير  لقد 

يعد مقبولً اأن ي�صتمر المعلم في دوره التقليدي في تلقين المعرفة العلمية والحقائق والمفاهيم 

للطلبة، ولم يعد المعلم الم�صدر الوحيد للمعرفة. واأ�صبح المعلم اليوم مي�شراً ومر�صداً للطلبة 

في تعلمهم، وهناك العديد من النظريات التي اأدت اإلى تغيير دور المعلم، ومن اأهمها النظرية 

اأن  اأكّد على  الذي  بياجيه،  ال�صوي�شري جان  البنائية تعود للعالم  اأن لفظة  البنائية، ويرجح 

الفرد يف�شر المعلومات والعالم من حوله بناء على روؤيته ال�صخ�صية والمعرفة التي لديه.

وقد اهتم بياجيه بالكيفية التي يتغير من خلالها اأ�صلوب المتعلم في فهم الم�صكلة التي 

ارتباطات  اآلية ب�صيطة تتمثل في ت�صكيل  اأنه عملية  التعلم على  اإلى  يواجهها، فلا ينظر 

بين مثيرات وا�صتجابات، بل هو عملية تعتمد على التفكير، وهو بمثابة تعلم اإجراءات جديدة 

)الزغول، 2003(.

والبنائية لي�صت طريقة في التدري�س، واإنما هي ثقافة تربوية كاملة، مبنية على العتقاد 

باأن المتعلمين يبنون المعرفة ويف�شرونها كل بطريقته الخا�صة، من خلال التفاعل مع الظواهر 

الطبيعية ومع الآخرين من حولهم )الوهر، 2002(. 

وتنظر البنائية اإلى التعلم على اأنه بناء ن�صط للمعرفة من جانب متعلم متاأثر بدرجات 

ذاتها  المعرفية  المتعلم  وعمليات  الآخرين  مع  والتوا�صل  البيئة  مع  بالتفاعلات  متفاوتة 

)جورجانو�س، 2007(. والفل�صفة البنائية ذات �صلة بتعلم وتعليم الريا�صيات، من خلال ارتباط 

الريا�صيات بفل�صفة تدعم التعلم الن�صط وتفاعل الطلبة والتركيز على الفهم ، فمثلاً نادت 

معايير المجل�س الوطني لمعلمي الريا�صيات )NCTM, 2000) بمعالجة المفاهيم والأفكار التي 

يمكن ربطها معاً في المحتوى، بدلً من تدري�س اآلف الحقائق والمفاهيم المنعزلة وغير المترابطة 

في كثير من الأحيان.

د. اآمال عيا�س، د. محمد العب�سي م�ستوى معرفة وممار�سة معلمي العلوم
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مجلة العلوم التربوية والنف�شية

وقد ق�صّم النجدي، �صعودي ورا�صد )2005( تعريفات البنائية اإلى ق�صمين، ينظر الق�صم 

الأول اإلى البنائية كنظرية في المعرفة، حيث يبني كل فرد المعرفة بنف�صه، ووظيفة المعرفة 

تكيفية، فيما ينظر الق�صم الثاني اإلى البنائية كنظرية في التعلم، حيث يحتاج التعلم اإلى 

بناء اأو اإعادة بناء المخططات العقلية للفرد بوا�صطة عمليات عقلية معينة من خلال الخبرات 

التي يمر بها المتعلم.

النظر المختلفة،  وتبادل وجهات  العمليات،  اأهمية  التركيز على  البنائي  التعلم  ويت�صمن 

والتاأكيد على حل الم�صكلة )Brewer & Daane, 2002)، وال�صف البنائي يتطلب اإقحام 

الطلبة لي�س فقط في عملية الكت�صاف، بل يجب و�صعهم في نقا�س يت�صمن التو�صيحات 

.(Kamii & Lewis, 1999( والتف�صيرات والمفاو�صات والم�صاركة والتقويم

ويقول ويتلي )Wheatley) “اإن الت�صال الذي نجريه مع الآخرين ل يوؤدي اإلى انتقال اأفكارنا 

اإليهم بنف�س المعنى الموجود في عقولنا، بل اإن تعبيرنا يثير معانٍ مختلفة لدى كل من هوؤلء 

الآخرين، واإن الأفكار والمعتقدات ل تنتقل من عقولنا عن طريق تعبئة معانيها في كلمات 

واإر�صالها للاآخرين كما لو كانت طرداً بريدياً مر�صلاً من فرد لآخر، عليه اأن يقوم بفتحه، وتلقي 

ما فيه، فنحن ل ن�صتطيع اأن ن�صع الأفكار في عقول التلاميذ، ولكن يجب اأن يبنوا معانيها 

باأنف�صهم« )اللزام، 1422 هـ،(. 

ومن اأبرز منظري البنائية العالم جلا�شرفيلد )Glasser Feld) الذي بيّن اأن المعرفة تبنى 

من خلال الن�صاط الذاتي للمتعلم ول يتم تلقيها من البيئة الخارجية، كما يتمثل دور المعلم 

التي ت�صهم في تذويت معان مفيدة  المفاهيم  اإيجاد �صلات بين  المتعلم على  في م�صاعدة 

)Yager, 1999). وتقوم النظرية البنائية على مجموعة من الفترا�صات )زيتون وزيتون، 1992؛ 
الخليلي، 1996؛ زيتون وزيتون،2003؛ الحربي، 2004(، منها: اأن التعلم عملية ن�صطة وم�صتمرة 

وغر�صية، تتم ب�صكل اأف�صل من خلال التعلم بالعمل، مع الهتمام بالمعرفة القبلية للمتعلم 

ك�شرط اأ�صا�صي للتعلم الذي يت�صمن اإعادة بناء الفرد لمعرفته.

وتوجيهات  مبادئ  خم�صة   (Brooks & Brooks, 1999( وبروك�س  بروك�س  عر�س  وقد 

لتطبيق النظرية البنائية داخل غرفة ال�صف، وهذه المبادئ هي:

1- تعري�س الطلبة لم�صائل ذات علاقة وارتباط بهم، بحيث يتم التركيز على اهتمامات الطالب 

حتى ينخرط في المهمة ويكون لديه الدافعية لعملية التعلم.

2- بناء التعلم بحيث يدور حول المفاهيم الأ�صا�صية، حيث يبنى الدر�س حول الأفكار والمفاهيم 

اأو غير  تكون مرتبطة  والتي قد  ومنف�صلة،  لمو�صوعات مجزاأة  تعري�صهم  من  بدلً  العامة، 
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3- البحث عن وجهات نظر الطلبة وتقديرها، وهذا يعمل على اإظهار عمليات تبرير الطلبة 

وتفكيرهم، مما ي�صمح للمعلم تحدي الطلبة لجعل التعلم ذا معنى.

4- تكييف المهمات في المنهاج بحيث تتلاءم مع افترا�صات الطلبة.

الأن�صب في هذا  الواقعي هو  والتقويم  التعليم،  �صياق عملية  الطلبة في  تعلم  تقييم   -5

يمكن  كما  اأنف�صهم،  الطلبة  وبين  والطالب  المعلم  بين  التفاعل  تقييم  يتم  حيث  المجال، 

ملاحظة الطالب في مهمات تعلم متكاملة وذات معنى.

اأو التعلم البنائي يتعار�س مع حقول الريا�صيات  وقد يعتقد البع�س اأن المعرفة البنائية 

والعلوم، حيث تظهر المعرفة على اأنها حقائق ومبادئ ونظريات وقوانين �صحيحة، فمثلاً يوجد 

تف�صير واحد لجملة )2 + 2(، وهو العدد )4(، لكن البنائية لي�صت طرح اأ�صئلة ح�صابية ب�صيطة 

اأو فكرة الجاذبية، بل يمكن القول اأن البنائية تهتم بقيام كل فرد ببناء ا�صتنتاجاته ومفاهيمه 

.(Drew, 2003( الخا�صة

اإلى  المعلمين  تنبيه  خلال  من  والريا�صيات  العلوم  لتعليم  خدمة  البنائية  قدمت  وقد 

الهتمام بالخبرات والمفاهيم المكت�صبة في عملية تعلم مادة جديدة، والت�صديد على اأهمية 

الفهم كهدف من اأهداف التعلم، والت�صجيع على جعل الطلبة جزءاً من الدرو�س من خلال 

اإقحامهم بها )Mattews, 2000)، ونتيجة لتدريب المعلمين على تطبيق الأفكار الواردة في 

النظرية البنائية، ي�صبحون قادرين على اإدراك المجالت الأربعة التالية: عملية التعلم، وعملية 

.(Al-Weher, 2004( التعليم، ودور المعلم، ودور المتعلم في العملية التعليمية- التعلمية

للاإ�صلاح،  قابلة  �صفوف  واإيجاد  خلق  اإلى  ي�صعون  الذين  المعلمين  اأن  القول  ويمكن 

على  المحتوى  وطرق معرفة  ونظريات  التعلم  البنائية في  النظريات  اإلى  النظر  ي�صتطيعون 

اأنها توفر البنية اللازمة لجعل الإ�صلاح يحدث في غرفة ال�صف )Roni Jo, 2002). وقد اأ�صار 

اأن التعليم المرتكز على الم�صكلات والتعليم التعاوني ين�صجم   (Wheatley, 1991( وتيلي

مع البنائية، وبالن�صبة لدور المعلم فهو الو�صيط الذي ينظم المهمات والأن�صطة التي تقود 

.(Tobin; Tippins & Gallard, 1992( للك�صف عما يكتنف البنية المعرفية

ويتطلب التعليم البنائي من المعلمين اأن ياأخذوا المعرفة ال�صابقة للطلبة بعين العتبار 

ب�صكل  بهم  الخا�صة  معرفتهم  بناء  من  الطلبة  ويمكّنوا  تعلمهم،  في  اأهميتها  ويقدّروا 

م�صتقل، مع الهتمام باإعطائهم وقت انتظار منا�صب بعد طرح الأ�صئلة )الوهر، 2002(.

لقد اأثرت النظرية البنائية في وجهات نظر الباحثين في المجال التربوي، حيث تحوّل الكثير 

د. اآمال عيا�س، د. محمد العب�سي م�ستوى معرفة وممار�سة معلمي العلوم
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مجلة العلوم التربوية والنف�شية

طبيعة  ا�صتق�صاء  الكمي في  البحث  من  بدلً  النوعي  البحث  طرق  ا�صتخدام  اإلى  منهم 

العلم في غرفة ال�صف )Mehmet, 2007)، كما اأثرت في ال�صماح بوجود برامج اأف�صل في 

اإعداد المعلم لعملية التدري�س، وقد اأجرى )المومني، 2002( درا�صة كان هدفها الأ�صا�صي تدريب 

)6( معلمات على كيفية ا�صتخدام بع�س اأفكار النظرية البنائية في غرفة ال�صف، ودرا�صة 

اأثر ا�صتخدام هذه الأفكار على ممار�صتهن التعليمية، وكانت اأدوات الدرا�صة هي الملاحظة في 

اأثناء عملية التدري�س، وات�صح من  اأ�شرطة الفيديو التي تم ت�صجيلها  غرفة ال�صف، وتحليل 

خلال النتائج اأن المعلمات لديهن القدرة على التعامل مع م�صكلات الطلبة.

وينطلق ت�صور النظرية البنائية للمعرفة من ثلاثة محاور، ي�صير المحور الأول اإلى اأن الطلبة 

يبنون المعنى ذاتياً، وهذا يعني اأن المعرفة تكون متجذرة في عقل المتعلم، ويت�صكل هذا المعنى 

نتيجة تفاعل حوا�صه مع البيئة المفاهيمية الداخلية والبيئة الخارجية، ونتيجة لهذا التفاعل 

التطوري  وال�صتعداد  يتنا�صب  تنظيماً  يتعلمها  التي  المعرفة  تنظيم  الفرد  يعيد  الم�صتمر 

لديه.

اأما المحور الثاني فينظر اإلى ت�صكيل المعاني على اأنها عملية نف�صية ن�صطة تتطلب جهداً 

عقلياً، فمحتوى المادة الدرا�صية محتوى منطقي في معظم الأحيان، وعند ربط هذا المحتوى 

اإلى  اإلى انتقاله من معنى منطقي  بالبنية المعرفية للمتعلم فاإن ذلك يوؤدي  ربطاً حقيقياً 

معنى �صيكولوجي، ويبقى المتعلم متزناً ما دامت المعرفة الجديدة التي تعطى له تتفق مع 

بنيته المعرفية.

وي�صير المحور الثالث اإلى حدوث خلل في التوازن المعرفي عندما يتعرف المتعلم اإلى مثير جديد 

ال�صابقة،  المعرفية  بنيته  المثير الجديد ل يتفق مع  اإذا كان  المعرفية، خا�صة  بنيته  يوؤثر على 

ويقع المتعلم في حيرة من اأمره ويرتفع القلق لديه، وفي مثل هذه الحالة فاإنه يكون اأمام ثلاثة 

خيارات: اإما اأن يتنكر للمعرفة الجديدة، اأو يعدل البنية المعرفية لديه، اأو ين�صحب من الموقف 

)الزعبي وعبيدات، 2003(. 

ول تفتر�س النظرية البنائية اأن المتعلم يجب اأن يكون معزولً عن المعلم وخبراته، وفي هذا 

المجال يرى فوك�س )Fox, 2001) في نقده للنظرية البنائية اأن الطالب المتعلم يحتاج اإلى 

المعلم ويحتاج اإلى عملية التدري�س، للا�صتفادة من خبرات المعلمين، بنف�س قدر ا�صتفادتهم من 

توظيف حل الم�صكلات وال�صتق�صاء.

من خلال ما �صبق يمكن ا�صتنتاج اأن النظرية البنائية ت�صتند اإلى مجموعة من الأ�ص�س، 

اأهمها:
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- اأن الفرد يقوم ببناء المعرفة ذاتياً، ول ي�صعى للح�صول عليها جاهزة.530

- اأن الفرد يقوم بتف�صير وتو�صيح ما يح�صل عليه من معرفة، ويبني عليها اعتماداً على ما 

لديه من معلومات �صابقة.

- اأن المجتمع الذي يعي�س فيه الفرد يوؤثر ب�صكل وا�صح في بناء المعرفة لديه.

البنائية  المعلمين حول  ومعتقدات  اأفكار  اإلى  التعرف  المفيد  فاإنه من  تقدم  ما  في �صوء 

وكيف يوظفونها في تدري�س العلوم والريا�صيات، وكيف ينظرون اإلى دورهم ودور طلبتهم في 

عملية التعلم، وقد تم الرجوع اإلى عدد من الدرا�صات ال�صابقة التي بحثت في معرفة وممار�صة 

 (Moussiaux & Norman, 1997( المعلمين للنظرية البنائية، فقد اأجرى مو�صيو ونورمان

درا�صة لفح�س مدى ا�صتخدام المعلمين لممار�صات التدري�س البنائي، ولتحقيق هذا الهدف تم 

تطبيق ا�صتبانة على عينة مكونة من 289 معلماً ومعلمة من معلمي العلوم والريا�صيات، 

من )54( مدر�صة اختيرت بطريقة طبقية، وقد اأظهرت نتائج الدرا�صة اأن اأكثر من )50%( من 

معلمي الريا�صيات والعلوم يمار�صون التدري�س البنائي، كما اأظهرت نتائج الدرا�صة اأن معلمي 

العلوم اأكثر ا�صتخداماً لهذه الممار�صات من معلمي الريا�صيات.

وفي درا�صة اأجراها )الوهر، 2002( ل�صتك�صاف درجة معرفة معلمي العلوم النظرية البنائية، 

تكونت عينة الدرا�صة من )312( معلما ومعلمة تم اختيارهم ع�صوائياً من بين معلمي العلوم 

في الأردن، وقد ا�صتخدم في هذه الدرا�صة اختباراً يقي�س م�صتوى معرفة المعلمين بالنظرية 

اأن درجة  اإلى  الدرا�صة  )35( فقرة من نوع الختيار من متعدد، وتو�صلت  البنائية مكوناً من 

معرفة معلمي العلوم بالنظرية البنائية �صعيفة بدرجة وا�صحة، كما تو�صلت اإلى اأن هناك 

فروقا ذات دللة اإح�صائية في درجة هذا الفهم، في حين لم تظهر النتائج وجود فروق ذات دللة 

اإح�صائية في درجة فهم النظرية البنائية يمكن اأن تعزى لجن�س المعلم.

اإلى معرفة درجة توظيف معلمي العلوم في الأردن  واأجرى )بركات، 2002( درا�صة هدفت 

اأداة ت�صمنت  الأردن، من خلال  والثانوية في  الأ�صا�صية  المرحلتين  البنائية في  النظرية  لمبادئ 

ا�صتبانة اأعدت لأغرا�س الدرا�صة، وكذلك تحليل لتقارير الم�شرفين التربويين حول اأداء المعلمين 

وا�صتملت الدرا�صة على )53( معلماً ومعلمة، واأظهرت النتائج اأن المعلمين يوظفون مبادئ 

النظرية البنائية، لكنها لم تجد اأثراً ذا دللة اإح�صائية لجن�س المعلم. 

وفي درا�صة بلاورد واألواي )Plourde & Alawiye, 2003) حول العلاقة بين معرفة معلمي 

 )90( من  الدرا�صة  عينة  تكونت  له،  وتطبيقهم  البنائي  التعلم  بنموذج  البتدائية  المرحلة 

معلماً قاموا بتعبئة ا�صتبانة حول خ�صائ�س الطالب و�صفاته من منظور بنائي، وقد اأظهرت 

د. اآمال عيا�س، د. محمد العب�سي م�ستوى معرفة وممار�سة معلمي العلوم
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مجلة العلوم التربوية والنف�شية

نتائج الدرا�صة وجود ارتباط عالٍ بين معرفة المعلمين لنموذج التعلم البنائي وتطبيقهم له 

في العملية التعليمية- التعلمية، حيث كان معامل الرتباط )0.76(.

النظرية  لأفكار  العلوم  معلمي  ا�صتخدام  درجة  بعنوان  درا�صة   )2004 )الحربي،  واأجرى 

البنائية في التدري�س في المملكة العربية ال�صعودية، وتكون مجتمع درا�صته من )72( معلما 

تقي�س  ال�صفية  للملاحظة  اأداة  الباحث  و�صمم  الثانوية،  المرحلة  في  العلوم  يدر�صون  ممن 

اأفكار النظرية البنائية، وقد دلت نتائج الدرا�صة على اأن معلمي العلوم في المملكة العربية 

ال�صعودية قليلاً ما يوظفون اأفكار النظرية البنائية اأثناء تدري�صهم، بينما ل توجد فروق ذات 

دللة اإح�صائية تعزى للتخ�ص�س. 

وفي درا�صة )العمري، 1427 هـ( التي هدفت اإلى معرفة اأثر ا�صتخدام نموذج التعلم البنائي 

في تدري�س باب الهند�صة الم�صتوية على التح�صيل الدرا�صي والتفكير الريا�صي لدى طلاب 

ال�صف الأول الثانوي مقارنة بالطريقة التقليدية، تكونت العينة الدرا�صة من )150( طالباً 

اإحداهما تجريبية  اإلى مجموعتين مت�صاويتين  تق�صيمهم  الثانوي، تمّ  من طلبة ال�صف الأول 

البنائي،  التعلم  نموذج  با�صتخدام  الريا�صيات  كتاب  في  الم�صتوية  الهند�صة  باب  در�صت 

والأخرى �صابطة در�صت الباب نف�صه بالطريقة التقليدية. وقد تو�صلت الدرا�صة اإلى تفوق 

البعدي للاختبار  التطبيق  ال�صابطة في  التجريبية  على طلبة المجموعة  طلبة المجموعة 

التح�صيلي )للاختبار ككل ولكل م�صتوى على حدة(، وفي التطبيق البعدي لمقيا�س التفكير 

الريا�صي للمقيا�س ككل ولمظاهر: التعميم– ال�صتقراء- التعبير بالرموز– التفكير المنطقي– 

البرهان الريا�صي، بينما كانت الفروق غير دالة بالن�صبة لمظهر ال�صتنباط.

وفي درا�صة )العريني، 2008( التي هدفت اإلى ا�صتق�صاء فاعلية اإ�صتراتيجية مقترحة قائمة 

على النظرية البنائية في تنمية التح�صيل والتفكير ال�صتدللي في وحدة )الأ�صكال الرباعية( 

لدى طالبات ال�صف الثاني المتو�صط بمدينة الريا�س، تكون مجتمع الدرا�صة من مجموعتين: 

التجريبية وعددها )68( طالبة، وال�صابطة وعددها )69( طالبة. وقد اأظهرت نتائج الدرا�صة 

المجموعة  البنائية على طالبات  بالطريقة  در�صت  التي  التجريبية  المجموعة  تفوق طالبات 

م�صتوياته  من  م�صتوى  كل  وعلى  الريا�صيات  في  الكلي  التح�صيل  اختبار  في  ال�صابطة 

)الحفظ، اإعادة ال�صياغة، التف�صير، المقارنة، الت�صنيف، التعميم، التطبيق(، وكذلك في اختبار 

الفر�صي  )ال�صتدلل  الريا�صيات وعلى كل م�صتوى من م�صتوياته  التفكير ال�صتدللي في 

ال�صتنباطي، ال�صتدلل التنا�صقي، ال�صتدلل الحتمالي، ال�صتدلل الإرتباطي، ال�صتدلل 

التوافقي، ال�صتدلل ب�صبط المتغيرات(.
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الريا�صيات 532 معلمي  ممار�صة  مدى  اإلى  التعرف  اإلى  هدفت  التي   )2011 )ريان،  درا�صة  وفي 

في مديرية تربية الخليل للتدري�س البنائي، تكونت عينة الدرا�صة من )206( معلماً ومعلمة، 

اختيروا بطريقة طبقية من جميع معلمي الريا�صيات في مديرية تربية الخليل، تم تطبيق اأداتي 

للتدري�س  الريا�صيات  اأن درجة ممار�صة معلمي  الدرا�صة  نتائج  اأظهرت  الدرا�صة عليهم، وقد 

درجة  متو�صطات  بين  اإح�صائية  دللة  ذات  فروق  وجود  عدم  تبين  كما  متو�صطة،  البنائي 

الممار�صة وفقاً لمتغير الجن�س.

توؤثر في  التي  الأ�صباب  اإلى فح�س  نوعية هدفت  درا�صة   (Wang & Ha, 2012( واأجرى

معرفة وتوظيف معلمي العلوم قبل الخدمة للمنحى البنائي في التعليم في هونغ كونغ، وقد 

تكونت عينة الدرا�صة من 20 معلماً تم مقابلتهم، وقد اأظهرت نتائج الدرا�صة اأن المعلمين 

توؤثر في توظيفهم  التي  العوامل  اأبرز  اأما  بياجيه ونظرية فيجوت�صكي،  ي�صتخدمون نظرية 

للنظرية البنائية هي معتقدات المعلمين وخبراتهم التعليمية وعوامل اجتماعية مثل �صيا�صة 

الدولة ودعم المعلم والثقافة المهنية. 

الباحث  تحويل  كيفية  و�صف  اإلى  هدفت  التي   (Hsu & Wang, 2012( درا�صة  وفي 

لعتقاداته التدري�صية وتعليمه العلوم من خلال الم�صاركة الذاتية في بحث اإجرائي للك�صف 

اأن المعلم )الباحث( قام  عن خبراته التدري�صية في جزيرة تايوان، وقد اأظهرت نتائج الدرا�صة 

تت�صمن  عملية  ا�صتراتيجيات  اإلى  �صابقاً  يطبقها  كان  التي  التدري�س  ا�صتراتيجيات  بتغيير 

توظيف النظرية البنائية في عملية التدري�س؛ مما جعله ينتقل من معلم مبتدئ اإلى معلم 

خبير.   

يت�صح من عر�س الدرا�صات ال�صابقة وجود تباين بين نتائج الدرا�صات في معرفة وممار�صة 

البنائية  للنظرية  وممار�صتهم  المعلمين  اأن معرفة  اإلى  اأ�صار بع�صها  البنائية، حيث  النظرية 

�صعيفة )الوهر، 2002؛ الحربي، 2004(، وبع�صها اأ�صار اإلى اأن ممار�صة النظرية البنائية متو�صطة 

2002؛  )بركات،  من  كل  درا�صة  واأ�صارت   ،)2011 ريان،  )Moussiaux & Norman, 1997؛ 

Wang & Ha, 2012( اإلى اأن المعلمين يوظفون مبادئ النظرية البنائية.
وممار�صتها  البنائية  النظرية  معرفة  بين  عالٍ  ارتباط  وجود  الدرا�صات  بع�س  واأظهرت 

 (Moussiaux & Norman, 1997( كما اأظهرت درا�صة ،(Plourde & Alawiye, 2003(
درا�صات  واأ�صارت  الريا�صيات،  اأكثر من معلمي  البنائية  النظرية  العلوم يمار�صون  اأن معلمي 

)الوهر، 2002؛ بركات، 2002؛ ريان، 2011( اإلى عدم وجود فروق بين المعلمين والمعلمات في معرفة 

النظرية البنائية وممار�صتها، كما اأ�صارت بع�س الدرا�صات اإلى اأهمية توظيف النظرية البنائية 

د. اآمال عيا�س، د. محمد العب�سي م�ستوى معرفة وممار�سة معلمي العلوم
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533

مجلة العلوم التربوية والنف�شية

في تح�صين تح�صيل الطلبة وتطوير تفكيرهم الريا�صي )العمري، 1427 هـ؛ العريني، 2008(.

م�سكلة �لدر��سة

بحيث  الطالب،  المعتمد على  التعلم  التركيز على  اإلى  الحديثة  التربوية  النظريات  �صعت 

ي�صبح محوراً اأ�صا�صياً للعملية التعليمية- التعلمية، ويتطلب ذلك تغييراً في اأدوار كل من 

اأن المعلم هو محور  اأن كانت النظريات التربوية التقليدية تركز على  المعلم والمتعلم، فبعد 

العملية التعليمية – التعلمية واأن التعلم هو عملية نقل معلومات، جاءت النظرية البنائية 

للمناداة باأن التعلم لي�س عملية نقل للمعلومات، بل هو عملية تبداأ بعد ذلك، من خلال قيام 

العقل ببناء المعرفة الجديدة اعتماداً على ما ي�صل اإليه من معلومات، من خلال دمجها مع 

المعرفة ال�صابقة لديه.

وللنظرية البنائية اأثر مهم في تطوير طرق وا�صتراتيجيات التدري�س التي يمكن اأن يوظفها 

المعلمون عند تدري�صهم، مما قد يوؤثر في عملية اكت�صاب المعرفة من قبل الطلبة، حيث يعمل 

على  الح�صول  على  وقادرة  م�صتقلة  متعلمة  �صخ�صية  بناء  البنائية في  النظرية  توظيف 

باأ�ص�س ومبادئ النظرية  اأن يكونوا على دراية تامة  المعرفة ذاتياً، وهذا يتطلب من المعلمين 

البنائية، ولي�س هذا فح�صب، بل على المعلمين اأن يمتلكوا القدرة على توظيف النظرية البنائية 

في غرفة ال�صف.

وقد جاءت هذه الدرا�صة للبحث في م�صتوى معرفة وممار�صة معلمي العلوم والريا�صيات 

للنظرية البنائية من وجهة نظر المعلمين اأنف�صهم.

�أهد�ف �لدر��سة

هدفت الدرا�صة اإلى قيا�س م�صتوى معرفة وممار�صة معلمي العلوم والريا�صيات للنظرية 

البنائية من وجهة نظر المعلمين اأنف�صهم. 

�أ�سئلة �لدر��سة

�صعت الدرا�صة اإلى الإجابة عن الأ�صئلة الآتية:

1( ما م�صتوى معرفة معلمي العلوم والريا�صيات بالنظرية البنائية؟

2( ما م�صتوى ممار�صة معلمي العلوم والريا�صيات للنظرية البنائية؟

معلمي  وتقديرات  العلوم  معلمي  تقديرات  بين  اإح�صائية  دللة  ذات  فروق  توجد  هل   )3
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الريا�صيات لم�صتوى معرفتهم وممار�صتهم النظرية البنائية؟534

4( هل توجد فروق ذات دللة اإح�صائية بين تقديرات المعلمين الذكور وتقديرات المعلمات الإناث 

لم�صتوى معرفتهم وممار�صتهم النظرية البنائية؟

5( هل توجد فروق ذات دللة اإح�صائية بين تقديرات معرفة المعلمين للنظرية البنائية وتقديرات 

ممار�صتهم لها ح�صب متغيري التخ�ص�س والجن�س؟

�أهمية �لدر��سة

تكمن اأهمية الدرا�صة في عدة جوانب، منها:

ومن  اأطرافها،  جميع  من  التربوية  العملية  في  الإ�صلاح  ب�شرورة  المطالبة  الحركات  تزايد   -

�صمنها الهتمام بتنمية المعلمين مهنياً وتاأهيلهم للقيام بالدور المطلوب منهم على اأكمل 

وجه، مما يتطلب اإجراء درا�صات لمعرفة مدى وعيهم بالنظريات التربوية، ومن �صمنها النظرية 

لذا  التعلمية،   – التعليمية  العملية  في  اأ�صا�صياً  محوراً  الطالب  على  تركز  التي  البنائية 

فمن ال�شروري درا�صة مدى معرفة وتوظيف المعلمين للفل�صفة التي تقوم عليها النظرية 

البنائية.

وممار�صة  معرفة  في  الريا�صيات  ومعلمي  العلوم  معلمي  بين  بالمقارنة  الدرا�صة  اهتمام   -

النظرية البنائية.

- تركيز الدرا�صات ال�صابقة على معلمي العلوم بدرجة اأكبر بكثير من الدرا�صات التي تتناول 

معلمي الريا�صيات، وكانت معظم الدرا�صات تركز على اأحد المجالين: اإما المعرفة اأو الممار�صة، 

دون الهتمام بدرا�صة المقارنة بين معرفة المعلمين وممار�صتهم لمبادئ النظرية البنائية.

مبادئها  بمعرفة  المعلمين  اهتمام  ومدى  البنائية،  بالنظرية  يتعلق  بما  التربوي  الأدب  اإثراء   -

وممار�صتها وتطبيقها في المواقف التعليمية.

�لتعريفات �لإجر�ئية

النظرية البنائية: نظرية تقوم على اعتبار اأن التعلم ل يتم عن طريق النقل الآلي للمعرفة 

من المعلم اإلى المتعلم، واإنما عن طريق بناء المتعلم معنى لما يتعلمه بنف�صه، بناء على خبراته 

ومعرفته ال�صابقة.

معرفة النظرية البنائية: م�صتوى فهم المعلم للاأفكار والمفاهيم التي ت�صتمل عليها النظرية 

البنائية، وتقا�س بتقديرات المعلم على فقرات الأداة المعدة لأغرا�س الدرا�صة، والمتعلقة بمجال 

المعرفة. 

د. اآمال عيا�س، د. محمد العب�سي م�ستوى معرفة وممار�سة معلمي العلوم
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مجلة العلوم التربوية والنف�شية

ممار�سة النظرية البنائية: الأن�صطة والأ�صاليب والإجراءات التي يقوم بها المعلم في العملية 

وتقا�س  ال�صف،  غرفة  في  البنائية  النظرية  اأفكار  تطبيق  على  ت�صتمل  والتي  التدري�صية، 

بتقديرات المعلم على فقرات الأداة المعدة لأغرا�س الدرا�صة، والمتعلقة بمجال الممار�صة.

معلمو العلوم والريا�صيات: هم المعلمون الذين يدرّ�صون مادتي العلوم والريا�صيات في مدار�س 

وكالة الغوث الدولية في الأردن للعام الدرا�صي 2011/ 2012.

محدد�ت �لدر��سة

البنائية في عملية  اأداة الدرا�صة، هي مقيا�س م�صتوى معرفة وممار�صة المعلمين النظرية   -

التدري�س، تم تطويرها لأغرا�س الدرا�صة، لذا فاإن تف�صير النتائج يعتمد ب�صكل كبير على درجة 

�صدق الأداة، وعلى درجة ثباتها، علماً باأنه تم التحقق من �صدق اأداة الدرا�صة وثباتها.

- اقت�صار الدرا�صة على معلمي العلوم والريا�صيات، وهذا يحد من تعميم نتائج الدرا�صة 

على معلمي المواد الأخرى.

�لطريقة و�لإجر�ء�ت

عينة �لدر��سة

يتكون مجتمع الدرا�صة من جميع معلمي العلوم والريا�صيات في مدار�س وكالة الغوث 

بالطريقة  ومعلمة، تم اختيارهم  )81( معلماً  الدرا�صة من  الأردن. وتتكون عينة  الدولية في 

الطبقية الع�صوائية، ح�صب تخ�ص�س المعلم وجن�صه. ويبين الجدول )1( توزيع عينة الدرا�صة 

ح�صب متغيري التخ�ص�س والجن�س:

الجدول )1(

توزيع عينة الدرا�سة ح�سب متغيري التخ�س�س والجن�س

                   الجن�س

التخ�س�س
الكلياإناثذكور

292049علوم

141832ريا�سيات

433881الكلي

اأداة الدرا�سة

تم بناء ا�صتبانة تتعلق بم�صتوى معرفة وممار�صة معلمي العلوم والريا�صيات لأفكار النظرية 

البنائية في التدري�س، وقد تم ال�صتفادة من الأدب التربوي حول النظرية البنائية من مقالت 
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ودرا�صات �صابقة، مثل )زيتون، 1992؛ الوهر، 2002؛ بركات، 2002؛ الحربي، 2004(، وقد تم بناء 536

بناء  مثل  البنائية،  النظرية  عليها  تقوم  التي  الأ�ص�س  تغطي  بحيث  فقراتها  واإعداد  الأداة 

المعرفة ذاتياً، وربطها بالخبرات ال�صابقة، وبيان دور المجتمع في بناء المعرفة. وقد ا�صتملت الأداة 

على 20 فقرة، تم تق�صيمها اإلى مجالين اأ�صا�صيين، هما:

1( مجال معرفة النظرية البنائية، ويتكون من 9 فقرات، ذوات الأرقام: 1، 2، 3، 4، 7، 12، 14، 

.17 ،16

2( مجال ممار�صة النظرية البنائية، ويتكون من 11 فقرة، ذوات الأرقام: 5، 6، 8، 9، 10، 11، 13، 

.20 ،19 ،18 ،15

وقد تم اعتماد مقيا�س ليكرت الخما�صي في الأداة، وا�صتخدام التدريج: )كبيرة جداً، كبيرة، 

على  فقرة  لنطباق كل  المعلم  موافقة  درجة  على  للحكم  جداً(،  قليلة  قليلة،  متو�صطة، 

م�صتوى معرفته وم�صتوى ممار�صته لأفكار النظرية البنائية، لذا فاإن الأو�صاط الح�صابية الناتجة 

عن تقديرات المعلمين في هذه الدرا�صة تتراوح بين 5 درجات اإلى درجة واحدة.

المناهج  في  متخ�ص�صين  محكمين  على  عر�صها  تم  الدرا�صة،  اأداة  �صدق  من  وللتحقق 

مع مجالي  توافقها  ومدى  الأداة  فقرات  حول  بملاحظاتهم  الأخذ  تم  وقد  والتقويم،  والقيا�س 

معرفة وممار�صة النظرية البنائية، وكذلك تم اأخذ اآراء المحكمين في تحديد درجة القطع للحكم 

على م�صتوى المعرفة والممار�صة، حيث تم التفاق على اأن تكون درجة القطع كما يلي:

- اإذا كان الو�صط الح�صابي اأكبر من 3.69 تكون معرفة النظرية البنائية وممار�صتها مرتفعة.

- اإذا كان الو�صط الح�صابي من 3.00 اإلى 3.69 تكون المعرفة والممار�صة متو�صطة. 

- اإذا كان الو�صط الح�صابي اأقل من 3.00 تكون المعرفة والممار�صة منخف�صة.

وللتحقق من ثبات الأداة، فقد تم ح�صاب معامل الثبات بطريقة الت�صاق الداخلي با�صتخدام 

معامل كرونباخ األفا )α(، حيث تم تطبيق الأداة على عينة من مجتمع الدرا�صة من خارج عينة 

الدرا�صة، عددهم )26( معلماً ومعلمة، وقد بلغت قيمة األفا للمقيا�س الكلي )0.78(، وهي 

قيمة مقبولة لأغرا�س الدرا�صة.

�إجر�ء�ت �لدر��سة

لتطبيقه على  البنائية،  للنظرية  وممار�صتهم  المعلمين  - تم تطوير مقيا�س م�صتوى معرفة 

عينة الدرا�صة.

- تم تحديد عينة الدرا�صة من معلمي العلوم والريا�صيات في المدار�س التابعة لوكالة الغوث 

الدولية، للعام الدرا�صي 2012/2011.  

د. اآمال عيا�س، د. محمد العب�سي م�ستوى معرفة وممار�سة معلمي العلوم
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مجلة العلوم التربوية والنف�شية

- تم تجريب اأداة الدرا�صة على عينة من مجتمع الدرا�صة من خارج عينة الدرا�صة، للتحقق من 

الخ�صائ�س ال�صيكومترية للاأداة.

- تم تطبيق الأداة على عينة الدرا�صة، وقد تمت متابعة تطبيقهما من قبل الباحثين.

الحزمة  برنامج  با�صتخدام  البيانات  الأداة لتحليل  الدرا�صة على  ا�صتجابات عينة  - تم ر�صد 

الإح�صائية )SPSS) والإجابة عن اأ�صئلة الدرا�صة.

متغير�ت �لدر��سة

تعد هذه الدرا�صة درا�صة و�صفية م�صحية، وت�صتمل على متغيرين اأ�صا�صيين هما: 

1- م�صتوى معرفة النظرية البنائية، ويقا�س بتقديرات المعلم على فقرات المقيا�س المتعلقة 

بمعرفة المعلم للنظرية البنائية.

2- م�صتوى ممار�صة النظرية البنائية، ويقا�س بتقديرات المعلم على فقرات المقيا�س المتعلقة 

بممار�صة المعلم للنظرية البنائية. 

كما ت�صتمل الدرا�صة على المتغيرين التاليين:

3- تخ�ص�س المعلم، وله م�صتويان، هما: )علوم، ريا�صيات(.

4- جن�س المعلم، وله م�صتويان، هما )ذكر، اأنثى(. 

�لمعالجة �لإح�سائية

والنحرافات  الح�صابية  والأو�صاط  المئوية  الن�صب  ح�صاب  تم  الدرا�صة،  اأ�صئلة  عن  للاإجابة 

)ت(  اختبار  وا�صتخدام  البنائية،  النظرية  وممار�صتهم  لمعرفتهم  المعلمين  لتقديرات  المعيارية 

في  والجن�س  التخ�ص�س  متغيري  من  متغير  كل  م�صتويي  بين  للمقارنة  الم�صتقلة  للعينات 

بين  للمقارنة  المترابطة  للعينات  )ت(  اختبار  وا�صتخدام  البنائية،  النظرية  وممار�صة  معرفة 

التخ�ص�س  البنائية ح�صب متغيري  للنظرية  ممار�صتهم  وم�صتوى  المعلمين  م�صتوى معرفة 

والجن�س.

نتائج �لدر��سة ومناق�ستها

النتائج المتعلقة بال�سوؤال الاأول

بالنظرية  والريا�صيات  العلوم  معلمي  معرفة  م�صتوى  ما  على:  الأول  ال�صوؤال  ن�س 

البنائية؟
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للاإجابة عن ال�صوؤال الأول، تم ح�صاب الأو�صاط الح�صابية والنحرافات المعيارية للفقرات المتعلقة 538

بم�صتوى معرفة المعلمين بالنظرية البنائية، وترتيب الفقرات تنازلياً ح�صب الو�صط الح�صابي، 

والحكم على م�صتوى المعرفة ح�صب درجة القطع، ويبين الجدول )2( هذه النتائج.

الجدول رقم )2(

الاأو�ساط الح�سابية لفقرات م�ستوى معرفة المعلمين بالنظرية البنائية

رتبة 

الفقرة

رقم 

الفقرة
الفقرة

الو�سط الح�سابي لم�ستوى 

معرفة المعلمين بالنظرية 

البنائية

م�ستوى 

المعرفة 

الكلي
الكليريا�سياتعلوم

11
في  وت�ستخدم  المتعلم  ذات  عن  تنف�سل  لا  العلمية  المعرفة 

تف�سير الظواهر التي تمر به
مرتفع4.143.753.99

24
من  المعرفة  بناء  باإعادة  ويقوم  تعلمه  عن  م�سوؤول  المتعلم 

خلال خبراته ال�سابقة
مرتفع4.023.813.94

مرتفع3.923.693.83التعلم يتم من خلال التفاو�ش الاجتماعي مع الاآخرين33

42
التعلم هو تغير في البيئة المعرفية للفرد ينتج عن التفاعل مع 

معطيات الواقع
مرتفع3.783.813.79

مرتفع3.823.593.73التقويم الواقعي ينا�سب التعليم الم�ستند اإلى البنائية512

67
الا�ستراتيجيات المنا�سبة في التعلم البنائي هي المعتمدة على 

الطالب والتي تتحدى تفكيره
متو�سط3.713.663.69

714
بين  المناق�سة  و  الحوار  ي�سجع  البنائية  اإلى  الم�ستند  التعليم 

المعلم والطالب
متو�سط3.633.593.62

817
الاأولية  والم�سادر  الخام  البيانات  ي�ستخدم  البنائي  المعلم 

والمواد المتوافرة في البيئة
متو�سط3.573.663.60

متو�سط3.593.253.46التعليم الم�ستند اإلى البنائية مرتكز على النظرية المعرفية916

»المعرفة  ن�صها  والتي   )1( رقم  الفقرة  اأن   )2( رقم  الجدول  الواردة في  النتائج  من  يظهر 

العلمية ل تنف�صل عن ذات المتعلم وت�صتخدم في تف�صير الظواهر التي تمر به« كانت اأعلى 

الفقرات التي تمثّل معرفة المعلم بالنظرية البنائية، من حيث الو�صط الح�صابي، ويمكن تف�صير 

ذلك من خلال اقتناع المعلمين باأهمية العلم بالن�صبة للمتعلم واأثره الوا�صح في تف�صير ما 

يجري حوله من ظواهر واأحداث.

كما يظهر من النتائج الواردة في الجدول )2( اأن الفقرة رقم )16( والتي ن�صها »التعليم 

تمثّل معرفة  التي  الفقرات  اأدنى  المعرفية« كانت  النظرية  البنائية مرتكز على  اإلى  الم�صتند 

الح�صابي، ويمكن تف�صير ذلك من خلال �صعف  الو�صط  البنائية، من حيث  بالنظرية  المعلم 

المعرفة النظرية لدى المعلمين الذين يعتمدون ب�صكل كبير على التطبيقات العملية والخبرة 

الممار�صات  عنه  تنبثق  الذي  النظري  الإطار  يعلموا  اأن  دون  تدري�صهم،  عملية  في  الميدانية 

العملية التي يقومون بها.

د. اآمال عيا�س، د. محمد العب�سي م�ستوى معرفة وممار�سة معلمي العلوم
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مجلة العلوم التربوية والنف�شية

والريا�صيات  العلوم  معلمي  معرفة  م�صتويات  من  م�صتوى  كل  ن�صب   )3( الجدول  ويبين 

بالنظرية البنائية.

الجدول رقم )3(

ن�سب كل م�ستوى من م�ستويات معرفة معلمي العلوم والريا�سيات بالنظرية البنائية

التخ�س�س
ن�سبة المعرفة

منخف�سةمتو�سطةمرتفعة

16%17%67%علوم

0%62%38%ريا�سيات

10%35%55%الكلي

يظهر من النتائج الواردة في الجدول رقم )3( اأن 67% من معلمي العلوم لديهم معرفة 

مرتفعة بالنظرية المعرفية، و17% منهم لديهم معرفة متو�صطة، فيما كان 16% من معلمي 

اأما بالن�صبة لمعلمي الريا�صيات، فقد  العلوم لديهم معرفة منخف�صة بالنظرية البنائية، 

كان 38% منهم لديه معرفة مرتفعة، و62% من معلمي الريا�صيات لديهم معرفة متو�صطة 

الدرا�صة لديهم معرفة مرتفعة،  اأفراد عينة  55% من  البنائية. وب�صكل عام كان  بالنظرية 

و35% منهم لديهم معرفة متو�صطة، فيما كان 10% من اأفراد عينة الدرا�صة لديهم معرفة 

منخف�صة بالنظرية المعرفية.

البيئة  مع  الأكبر  التفاعل  تتطلب  العلوم  مادة  اأن طبيعة  اإلى  النتيجة  هذه  عزو  ويمكن 

على  ينعك�س  وهذا  التجريدي،  الجانب  عليها  يغلب  التي  الريا�صيات  مادة  بطبيعة  مقارنة 

طبيعة المنهاج، حيث من ال�صهل روؤية اأن منهاج العلوم متمركز نحو الطالب ويقوم على 

مادة  في  تعلمها  المراد  للمو�صوعات  ال�صابقة  الخبرات  اأن  كما  الم�صكلات،  حل  ا�صتراتيجية 

فاإن  لذا  الريا�صيات،  في  لمو�صوع  ال�صابقة  الخبرات  من  اأكثر  ب�صهولة  تذكرها  يمكن  العلوم 

ن�صبة معلمي العلوم الذين لديهم معرفة مرتفعة بالنظرية البنائية يفتر�س اأن تكون اأكبر 

من ن�صبة المعرفة المرتفعة لمعلمي الريا�صيات بالنظرية البنائية. وتتفق نتائج هذه الدرا�صة 

ب�صكل جزئي مع نتائج درا�صات )الوهر، 2002؛ الحربي، 2004(.

�لنتائج �لمتعلقة بال�سوؤ�ل �لثاني

للنظرية  والريا�صيات  العلوم  معلمي  ممار�صة  م�صتوى  ما  على:  الثاني  ال�صوؤال  ن�س 

البنائية؟

للفقرات  المعيارية  والنحرافات  الح�صابية  الأو�صاط  تم ح�صاب  الثاني،  ال�صوؤال  عن  للاإجابة 
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المتعلقة بم�صتوى ممار�صة المعلمين للنظرية البنائية، وترتيب الفقرات تنازلياً ح�صب الو�صط 540

هذه   )4( رقم  الجدول  ويبين  القطع،  درجة  ح�صب  المعرفة  م�صتوى  على  والحكم  الح�صابي، 

النتائج.

الجدول رقم )4(

الاأو�ساط الح�سابية والانحرافات المعيارية لفقرات م�ستوى 

ممار�سة المعلمين للنظرية البنائية

رتبة 

الفقرة

رقم 

الفقرة
الفقرة

الو�سط الح�سابي لم�ستوى 

ممار�سة المعلمين للنظرية 

البنائية

م�ستوى 

الممار�سة 

الكلي
الكليريا�سياتعلوم

110
والمحفزة  بالمثيرات  الغنية  التعليمية  البيئة  توفير  اأعمل على 

للطالب
مرتفع4.083.443.83

29
في  التعلم  ودورة  والم�سروعات  التعاوني  التعلم  اأوظف 

التدري�ش
مرتفع4.043.383.78

36
الدرو�ش  بتوجيه  للطلبة  واأ�سمح  للتعلم  المي�سر  بدور  اأقوم 

وتغيير الا�ستراتيجيات التدري�سية
مرتفع3.783.633.72

45
ربط  على  اعتمادا  بنف�سه  معرفته  بناء  على  الطالب  اأ�سجع 

خبرته الجديدة بخبرته ال�سابقة
متو�سط3.943.313.69

511
المتوقعة في  التعليمي  الموقف  الطالب في  اأخطاء  اأ�ستفيد من 

الك�سف عن المفاهيم البديلة لديه
متو�سط3.693.663.68

615
تعديل  التعليمي في  الموقف  الاأخطاء في  الطالب من  ي�ستفيد 

مفاهيمه
متو�سط3.673.663.67

78
اإلى  الم�ستند  التعليم  في  المفاهيمي  التغيير  اأ�سلوب  اأوظف 

البنائية
متو�سط3.693.533.63

813
لا اأحدد الزمن اللازم للموقف التعليمي ب�سكل روتيني واإنما 

يحدد في �سوء الحاجة لاإنهاء المو�سوع المطروح
متو�سط3.783.343.60

متو�سط2.783.343.00اأقدم للطالب خبرات واقعية وم�سكلات بيئية918

1019
ودورة  الم�سكلات  على  المرتكز  التعلم  اإ�ستراتجية  اأوظف 

التعلم
منخف�ش2.673.252.90

1120
من  يتكون  الذي   V المفاهيمية  الخريطة  نموذج  اأ�ستخدم 

الجانبين المفاهيمي والاإجرائي
منخف�ش1.392.631.88

يظهر من النتائج الواردة في الجدول رقم )4( اأن الفقرة رقم )10( والتي ن�صها »اأعمل على 

تمثّل  التي  الفقرات  اأعلى  للطالب« كانت  والمحفزة  بالمثيرات  الغنية  التعليمية  البيئة  توفير 

ممار�صة المعلم للنظرية البنائية، من حيث الو�صط الح�صابي، ويمكن تف�صير ذلك من خلال تركيز 

الحر�س على  ونف�صياً، من خلال  ال�صفية مادياً  بالبيئة  الهتمام  ب�صكل عام على  المعلمين 

توفير كل ما يلزم لخلق بيئة تعليمية تثير ف�صول الطلبة، وت�صعهم في تحدٍ مع اأنف�صهم، 

للو�صول اإلى المعرفة.

ن�صها  والتي   )20( رقم  الفقرة  اأن   )4( رقم  الجدول  في  الواردة  النتائج  من  يظهر  كما 

»اأ�صتخدم نموذج الخريطة المفاهيمية V الذي يتكون من الجانبين المفاهيمي والإجرائي« كانت 

د. اآمال عيا�س، د. محمد العب�سي م�ستوى معرفة وممار�سة معلمي العلوم
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مجلة العلوم التربوية والنف�شية

اأدنى الفقرات التي تمثّل معرفة المعلم بالنظرية البنائية، من حيث الو�صط الح�صابي، ويمكن 

الماألوفة  غير  التربوية  والمفاهيم  بالم�صطلحات  المعلمين  معرفة  عدم  خلال  من  ذلك  تف�صير 

لديهم، مثل نموذج  الخريطة المفاهيمية )V)، بالرغم من اأنهم قد ي�صتخدمونه ب�صكل معتاد 

في تدري�صهم. 

ويبين الجدول رقم )5( ن�صب كل م�صتوى من م�صتويات ممار�صة معلمي العلوم والريا�صيات 

للنظرية البنائية.

الجدول رقم )5(

ن�سب كل م�ستوى من م�ستويات ممار�سة معلمي العلوم والريا�سيات للنظرية البنائية

التخ�س�س

ن�سبة الممار�سة

منخف�سةمتو�سطةمرتفعة

16%49%35%علوم

0%87%13%ريا�سيات

10%64%26%الكلي

اأن 35% من معلمي العلوم لديهم ممار�صة  يظهر من النتائج الواردة في الجدول رقم )5( 

مرتفعة للنظرية المعرفية، و49% منهم لديهم ممار�صة متو�صطة، فيما كان 16% من معلمي 

الريا�صيات، فقد  لمعلمي  بالن�صبة  اأما  البنائية،  للنظرية  ممار�صة منخف�صة  لديهم  العلوم 

كان 13% منهم لديه ممار�صة مرتفعة، و87% من معلمي الريا�صيات لديهم ممار�صة متو�صطة 

مرتفعة،  ممار�صة  لديهم  الدرا�صة  عينة  اأفراد  من   %26 كان  عام  وب�صكل  البنائية.  للنظرية 

و64% منهم لديهم ممار�صة متو�صطة، فيما كان 10% من اأفراد عينة الدرا�صة لديهم ممار�صة 

منخف�صة للنظرية المعرفية.

ويمكن اأن تعزى هذه النتائج اإلى اأن المعلمين عندما ي�صتخدمون النظرية البنائية في التعليم، 

البنائية،  الفل�صفة  تنا�صب  ا�صتراتيجيات  للتدري�س وفق  التخطيط  فاإن ذلك يتطلب منهم 

مثل الكت�صاف والتعلم القائم على الم�صكلات، وهذه ال�صتراتيجيات تتطلب الجهد والوقت 

الأكبر، مقارنة با�صتخدام ا�صتراتيجيات وطرق التدري�س المبا�شر المعتمد على الحفظ والتلقين 

والعر�س المبا�شر للمعلومات، وهذا يوؤدي اإلى تف�صيل الكثير من المعلمين ا�صتخدام التدري�س 

وفل�صفتها.  واأ�ص�صها  البنائية  بالنظرية  على معرفة  يكونون  قد  اأنهم  من  بالرغم  المبا�شر، 

ريان،  )Moussiaux & Norman, 1997؛  درا�صات  نتائج  مع  الدرا�صة  هذه  نتائج  وتتفق 

2011( التي اأ�صارت اإلى اأن ممار�صة النظرية البنائية متو�صطة.
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�لنتائج �لمتعلقة بال�سوؤ�ل �لثالث542

ن�س ال�صوؤال الثالث على: هل توجد فروق ذات دللة اإح�صائية بين تقديرات معلمي العلوم 

وتقديرات معلمي الريا�صيات لم�صتوى معرفتهم وممار�صتهم النظرية البنائية؟

للاإجابة عن ال�صوؤال الثالث، تم ح�صاب الأو�صاط الح�صابية والنحرافات المعيارية، وا�صتخدام 

معلمي  ووتقديرات  العلوم  معلمي  تقديرات  بين  للمقارنة  الم�صتقلة  للعينات  )ت(  اختبار 

هذه   )6( رقم  الجدول  ويبين  البنائية،  النظرية  وممار�صتهم  معرفتهم  لم�صتوى  الريا�صيات 

النتائج.

الجدول رقم )6(

نتائج اختبار )ت( للمقارنة بين تقديرات معلمي العلوم وتقديرات معلمي

الريا�سيات لم�ستوى معرفتهم وممار�ستهم النظرية البنائية

العددالتخ�س�سالمجال
الو�سط 

الح�سابي

النحراف 

المعياري
قيمة )ت(

م�ستوى 

الدللة

المعرفة

493.800.67علوم

1.2960.199

323.650.38ريا�سيات

الممار�سة

493.410.50علوم

0.3980.692

323.380.25ريا�سيات

الكلي

493.600.56علوم

0.9990.321

323.510.25ريا�سيات

بين  اإح�صائية  دللة  ذات  فروق  وجود  عدم   )6( رقم  الجدول  الواردة في  النتائج  من  يظهر 

تقديرات معلمي العلوم وتقديرات معلمي الريا�صيات لم�صتوى معرفتهم للنظرية البنائية، 

ولم توجد فروق بين تقديراتهم لم�صتوى ممار�صتهم النظرية البنائية، كما لم توجد فروق بين 

تقديراتهم على الأداة الكلية. 

والريا�صيات،  العلوم  مادتي  بين  تكامل كبير  وجود  النتيجة من خلال  تف�صير هذه  ويمكن 

باعتبارهما مادتين علميتين مترابطتين، فالمعرفة الريا�صية تحتوي على الكثير من التطبيقات 

التي تتطلب مفاهيم علمية، كما اأن المعرفة العلمية تتطلب ا�صتيعاب الكثير من المفاهيم 

تكون  والريا�صيات  العلوم  لها معلمو  ي�صعى  التي  المهنية  الهتمامات  فاإن  لذا  الريا�صية؛ 

اإلى حد كبير مت�صابهة، كما اأنه في كثير من الأحيان يقوم معلمو الريا�صيات بتدري�س مواد 

العلوم، ويقوم معلمو العلوم بتدري�س مواد الريا�صيات. 

كما يمكن اأن تعزى هذه النتيجة اإلى اأن جميع المعلمين عند تعيينهم في مدار�س وكالة 

د. اآمال عيا�س، د. محمد العب�سي م�ستوى معرفة وممار�سة معلمي العلوم
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مجلة العلوم التربوية والنف�شية

الغوث الدولية يتلقون دورات وور�صات تدريبية، تهدف اإلى تنميتهم مهنياً وتاأهيلهم ليكونوا 

التعلم  باأدوارهم على الوجه الأكمل، في مجالت ا�صتراتيجيات  معلمين قادرين على القيام 

والتعليم والتقويم واإدارة ال�صف، ويخ�صعون لعملية اإ�شراف ومتابعة لتطبيق ما تعلموه في 

غرفة ال�صف.

وتختلف نتائج هذه الدرا�صة مع نتائج درا�صة )Moussiaux & Norman, 1997) التي 

اأ�صارت اإلى اأن معلمي العلوم يمار�صون النظرية البنائية اأكثر من معلمي الريا�صيات.

�لنتائج �لمتعلقة بال�سوؤ�ل �لر�بع

ن�س ال�صوؤال الرابع على: هل توجد فروق ذات دللة اإح�صائية بين تقديرات المعلمين الذكور 

وتقديرات المعلمات الإناث لم�صتوى معرفتهم وممار�صتهم النظرية البنائية؟

للاإجابة عن ال�صوؤال الرابع، تم ح�صاب الأو�صاط الح�صابية والنحرافات المعيارية، وا�صتخدام 

المعلمات  وتقديرات  الذكور  المعلمين  تقديرات  بين  للمقارنة  الم�صتقلة  للعينات  )ت(  اختبار 

الإناث لم�صتوى معرفتهم وممار�صتهم النظرية البنائية، ويبين الجدول رقم )7( هذه النتائج.

الجدول رقم )7(

نتائج اختبار )ت( للمقارنة بين تقديرات المعلمين الذكور وتقديرات المعلمات

الاإناث لم�ستوى معرفتهم وممار�ستهم النظرية البنائية

العددالجن�سالمجال
الو�سط 

الح�سابي

النحراف 

المعياري
قيمة )ت(

م�ستوى 

الدللة

المعرفة

433.540.62ذكور

3.625 -*0.001

383.960.42اإناث

الممار�سة

433.310.51ذكور

2.170 -*0.034

383.500.26اإناث

الكلي

433.420.54ذكور

3.242 -*0.002

383.730.29اإناث

)0.05 = α( دال على م�ستوى الدلالة *

يظهر من النتائج الواردة في الجدول رقم )7( وجود فروق ذات دللة اإح�صائية بين تقديرات 

ل�صالح  البنائية،  للنظرية  معرفتهم  لم�صتوى  الإناث  المعلمات  وتقديرات  الذكور  المعلمين 

المعلمات، كما اأظهرت نتائج الدرا�صة تفوق المعلمات الإناث على المعلمين الذكور في ممار�صة 

النظرية البنائية، وفي الأداة الكلية.

ويمكن اأن تعزى هذه النتيجة اإلى اأن نظرة المعلمات الإيجابية لمهنة التعليم  اأف�صل من 
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نظرة المعلمين للمهنة، كما اإن المعلمات ب�صكل عام اأكثر اهتماماً من المعلمين، في التخطيط 544

والتنفيذ للدرو�س في غرفة ال�صف، واأكثر التزاماً من المعلمين عند ح�صور الور�صات والدورات 

التدريبية التي تعمل على تنمية المعلم مهنياً، وتطبيق ما تم تعلمه في تلك الدورات. 

كما يمكن عزو هذه النتيجة اإلى اأن دافعية الطالبات نحو التعلم واهتمامهن بالتح�صيل 

اأكثر من دافعية الطلاب واهتمامهم بالتح�صيل، وهذا قد يكون اإلى ت�صجيع المعلمات على 

توظيف ا�صتراتيجيات تعتمد على النظرية البنائية اأكثر من المعلمين.

وتختلف نتائج هذه الدرا�صة مع نتائج درا�صات )الوهر، 2002؛ بركات، 2002؛ ريان، 2011( التي 

اأ�صارت اإلى عدم وجود فروق بين المعلمين والمعلمات في معرفة النظرية البنائية وممار�صتها.

�لنتائج �لمتعلقة بال�سوؤ�ل �لخام�س

ن�س ال�صوؤال الخام�س على: هل توجد فروق ذات دللة اإح�صائية بين تقديرات معرفة المعلمين 

للنظرية البنائية وتقديرات ممار�صتهم لها ح�صب متغيري التخ�ص�س والجن�س؟ 

للاإجابة عن ال�صوؤال الخام�س، تم ح�صاب الأو�صاط الح�صابية والنحرافات المعيارية، وا�صتخدام 

اختبار )ت( للعينات المترابطة للمقارنة بين تقديرات المعلمين لمعرفتهم وتقديراتهم لممار�صتهم 

هذه   )8( رقم  الجدول  ويبين  والجن�س،  التخ�ص�س  متغيري  من  كل  ح�صب  البنائية،  النظرية 

النتائج.

الجدول رقم )8(

نتائج اختبار )ت( للمقارنة بين تقديرات معرفة المعلمين للنظرية البنائية

وتقديرات ممار�ستهم لها ح�سب متغيري التخ�س�س والجن�س

المتغير
م�ستويات 

المتغير
العددمجال المقارنة

الو�سط 

الح�سابي

النحراف 

المعياري
قيمة )ت(

م�ستوى 

الدللة

التخ�س�ش

علوم

493.800.67معرفة

7.504*0.000
493.410.50ممار�سة

ريا�سيات

323.650.38معرفة

3.698*0.001
323.380.25ممار�سة

الجن�ص

ذكور

433.540.62معرفة

4.554*0.000
433.310.50ممار�سة

اإناث

383.960.42معرفة

7.089*0.000
383.500.26ممار�سة

الكلي

813.740.57معرفة

7.986*0.000
813.400.42ممار�سة

)0.05 = α( دال على م�ستوى الدلالة *

د. اآمال عيا�س، د. محمد العب�سي م�ستوى معرفة وممار�سة معلمي العلوم
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مجلة العلوم التربوية والنف�شية

يظهر من النتائج الواردة في الجدول رقم )8( وجود فروق ذات دللة اإح�صائية بين تقديرات 

المعلمين لم�صتوى معرفتهم وتقديراتهم لم�صتوى ممار�صتهم النظرية البنائية، ل�صالح المعرفة، 

وذلك لدى معلمي كل من تخ�ص�صي العلوم والريا�صيات، ووجود فروق ذات دللة اإح�صائية 

لدى كل  وذلك  المعرفة،  ل�صالح  الممار�صة،  وتقديرات م�صتوى  المعرفة  تقديرات م�صتوى  بين 

من المعلمين الذكور والمعلمات الإناث، كما اأظهرت النتائج الواردة في الجدول رقم )8( وجود 

فروق ذات دللة اإح�صائية بين تقديرات عينة الدرا�صة لم�صتوى معرفتهم بالنظرية البنائية 

وتقديراتهم لم�صتوى ممار�صتهم لها، ل�صالح المعرفة، وذلك على الأداة الكلية. 

طريق  عن  النظرية،  المعرفة  اإلى  الو�صول  �صهولة  خلال  من  النتائج  هذه  تف�صير  ويمكن 

قراءة الكتب المتخ�ص�صة، ومواكبة التطورات التربوية، وح�صور الور�صات والدورات حول كل 

الإنترنت،  بوجود �صبكة  قرية �صغيرة  العالم  اأ�صبح  اأن  وبعد  التربية،  ما هو جديد في عالم 

اأ�صبح الح�صول على المعلومة اأمراً ي�صيراً، اأما عملية تطبيق ما تم قراءته وتعلمه فتحتاج اإلى 

مجهودات كبيرة، قد يواجه المعلم الكثير من ال�صعوبات عند محاولة تنفيذها كممار�صات 

عملية واقعية، فمثلاً قد يحتاج المعلم اإلى التكنولوجيا اأو اإلى بيئات تعليمية واأماكن واأدوات 

ومواد ي�صعب توفيرها في المدر�صة التي يعمل بها، اإ�صافة اإلى اأن الكثير من الممار�صات في 

النظرية البنائية تحتاج اإلى اأن يقوم الطالب بجهد ذاتي للو�صول اإلى المعرفة؛ وهذا يعني اأن 

الم�صتغرق  الزمن  من  اأكبر  البنائية  النظرية  وفق  تعليمية  مواقف  لتنفيذ  الم�صتغرق  الزمن 

لتنفيذ المواقف نف�صها بالطرق التقليدية في التدري�س. 

�لتو�سيات

في �صوء نتائج الدرا�صة، هناك العديد من التو�صيات، منها:

1- تعريف معلمي الريا�صيات - خا�صة الذكور - بالنظرية البنائية في العملية التعليمية- 

التعلمية، والتركيز على مفهوم النظرية البنائية والأ�ص�س التي تقوم عليها.

خا�صة الذكور- على ممار�صة التعلم  2- عقد ور�صات لتدريب معلمي العلوم والريا�صيات – 

البنائي في عملية التدري�س، والتركيز على ا�صتراتيجيات التعلم القائم على الم�صكلات، ودورة 

 .(V( التعلم، ونموذج الخريطة المفاهيمية

والريا�صيات  العلوم  غير  الأخرى  التخ�ص�صات  معلمي  وممار�صة  معرفة  م�صتوى  قيا�س   -3

التعلمية. للنظرية البنائية في العملية التعليمية – 

4- اإجراء درا�صات تجريبية ل�صتق�صاء اأثر التعلم البنائي في متغيرات متعددة، مثل: التح�صيل 

والتفكير.
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