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�لملخ�س

الأ�سا�سي  الرابع  ال�سف  تلاميذ  لدى  القرائي  ال�سعف  مظاهر  تحديد  اإلى  الدرا�سة  هدفت 

ب�سلطنة عمان كما تدركها معلمات المجال الأول، والك�سف عما اإذا كانت توجد اختلافات في تحديد 

الدرا�سة  ا�ستُخدمت في  التدري�ص.  �سنوات الخبرة في  اأو  التعليمية  للمحافظة  وفقًا  المظاهر  هذه 

القراءة  في  ال�سعف  "مظاهر  اأولهما  رئي�سين،  محورين  اإلى  ق�سمت  عبارة   )41( حوت  ا�ستبانة 

الجهرية"، وتكون من )27( عبارة، والآخر "مظاهر ال�سعف في الفهم القرائي" وتكون من )14( 

عبارة. وبعد التاأكد من �سدقها وثباتها، وزعت على 102 من معلمات المجال الأول في محافظات 

اأن متو�سطات تقديرات المعلمات لدرجة  م�سقط والداخلية وجنوب الباطنة. ك�سفت النتائج عن 

بين  تراوحت  ال�ستبانة  محاور  في  الأ�سا�سي  الرابع  ال�سف  تلاميذ  لدى  ال�سعف  مظاهر  �سيوع 

)2.59( و)2.87(، فيما بلغ المتو�سط العام )2.73(، وتدل هذه المتو�سطات على درجة �سيوع 

متو�سطة، اأي اإن ما يربو على 50% من مجتمع الدرا�سة يعانون �سعفًا في مهارات القراءة. وكان 

اأكثر المظاهر �سيوعًا �سعف القدرة على التمييز بين التاء المربوطة والتاء المفتوحة، و�سعف القدرة 

عف(، وقراءة الجملة كلمة كلمة، والبطء في القراءة. واأظهرت  على قراءة الحرف الم�سدد )الم�سّ

نتائج تحليل التباين الأحادي عدم وجود فروق دالة اإح�سائيًا بين ا�ستجابات المعلمات تعزى اإلى 

المحافظة التعليمية اأو �سنوات الخبرة في التدري�ص.

 

القرائي،  الفهم  الجهرية،  القراءة  القراءة،  مهارات  القرائي،  ال�سعف  مظاهر  المفتاحية:  الكلمات 

التعليم الأ�سا�سي.
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Common Aspects of Reading Impairment among Pupils of First 
Cycle of Basic Education in the Sultanate of Oman 

as Perceived by their Teachers

Abstract

This study aimed at identifying the aspects of reading impairment among 
Grade Four pupils in the Sultanate of Oman from their teachers’ perspectives 
and unfolding statistically significant differences in their responses according 
to their governorate and teaching experience. The study was based on a 
questionnaire comprising a list of 41 statements on reading impairment 
divided into two categories: 27 statements on oral reading and 14 statements 
on reading comprehension. Responses of 102 teachers was received from 
the governorates of Muscat, Interior and Al-Batina South. It was revealed 
that the means of teachers’ responses ranged from 2.59 to 2.87, which means 
that reading weakness aspects are common among more than 50% of Grade 
Four pupils. The most common aspects were weaknesses in the ability to 
distinguish between fixed ta’(ta’ marboota) and opened ta’ (ta’ maftooha), 
in reading doubled letters (mushaddad), and in reading word by word in 
addition to slow reading. Moreover, the ANOVA results showed that there 
were no statistically significant differences in teachers’ responses based on 
their governorate or teaching experience. 

Keywords: aspects of reading impairment, reading skills, oral reading, reading 
comprehension, basic education.
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�لمقدمة
يُعد اكت�ساب القدرة على القراءة �سرورة من �سرورات الحياة المعا�سرة، ل يمكن ال�ستغناء 

عنها، ول التفريط فيها، فبها يت�سل الإن�سان بم�سادر المعرفة على اختلافها، فيطلع "على ما 

�سطره الكاتبون من حقائق، واأفكار، وم�ساعر، واآراء، وخبرات، وتجارب واإن بعدوا عنه مكانًا، 

وتتغذى  عقله،  اآفاق  فتتو�سع  الأفكار،  ونتائج  العقول،  ثمرات  له قطف  فيتهياأ  زمانًا،  وتقدموه 

على  قدرة  اأكثر  فيغدو  المعرفية،  ح�سيلته  وتزيد  خبراته،  وتتهذب  مداركه،  وتنمو  م�ساعره، 

التفكير والتحليل والنقد" )وزارة التربية والتعليم، 2005، �ص13(.

ويرى ا�ستيتية )2010( اأن القراءة هي الخطوة الأولى في العلم، فهي تبني �سخ�سية الإن�سان 

والم�سكلات،  الظواهر  ملاحظة  في  بالتدرج  العلمي،  الأ�سلوب  ا�ستخدام  من  وتمكنه  المتعلم، 

وو�سع الفرو�ص المنا�سبة، وفح�سها والتحقق منها، ثم الخروج بنتائج وا�سحة مقنعة لتف�سير 

اأخبار  على  وتطلعه  الم�سكلة،  اأو  للظاهرة  المتعددة  الجوانب  ويفكر في  اأفقه،  فيت�سع  الظاهرة، 

مجتمعه واأمته والعالم من حوله، فيكوّن ت�سورا عميقا واعيا للحياة والأحياء.

التعليم  اأهداف  اأهم  من  كاف  وبفهم  وطلاقة  بدقة  القراءة  الأطفال  تعليم  كان  ولذلك 

الأ�سا�سي، ذلك اأن النجاح في التعليم ي�ستند اأ�سا�سًا اإلى القدرة على القراءة، ويُعد ال�سعف في 

القراءة دليلًا على الإخفاق في تعليم النا�سئة، وهدرًا للموارد التي تنفقها الدولة على التعليم 

اأن  القراءة  بتعليم  المعنيين  التربويين  من  كثير  ويوؤكد   ،)Hulme, & Snowling, 2011(

الطفل يتعذر عليه تحقيق م�ستوى مقبول من التعلم في المراحل التعليمية الأولى، اإذا لم ي�سل 
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القراءة  في  الإخفاق  واأن   ،)2005 م�سطفى،  2007؛  )را�سد،  القراءة  في  مر�ص  م�ستوى  اإلى 

وال�سعف فيها يوؤديان بال�سرورة اإلى الإخفاق في جميع المواد الدرا�سية )الظنحاني، 2011(. بل 

اإن كثيًرا من م�سكلات التح�سيل التي يعاني منها بع�ص التلاميذ مردها اإلى �سعف القدرة على 

القراءة ؛ فالتلميذ الذي ل يُجيد القراءة، ويُخطئ في فهم ما يقراأ، ل يتقدم في المواد الدرا�سية، 

ول يفيد مما يقدم له من مواد واأن�سطة تعليمية )اأحمد ومحمد، 2000(، وبناء على ذلك يوؤكد 

كامهي وكاتز )1998( اأن القراءة الجيدة هي اأ�سا�ص النجاح في المدر�سة، وفي الحياة العملية. 

عن  وافية  اإجابات  على  تح�سيل  على  المتعلم  تعين  القراءة  اأن   )2005( م�سطفى  ويبين 

الأ�سئلة التي تواجهه في درا�سته، فت�ساعده القراءة بذلك على حل الم�سكلات التي تعتر�ص �سبيل 

تعلمه، اإ�سافة اإلى تنمية ح�سيلته اللغوية، وتقديم نماذج للتعبير ال�سليم، وما ينجم عن ذلك من 

تعزيز الميل اإلى القراءة، وتنمية العادات القرائية. ويوؤكد بهلول )2004( اأن المتعلم حين يقراأ 

فاإنما يتلقى "الأفكار والمفاهيم والتراكيب والحقائق وال�ستفهامات والعترا�سات والمناق�سات 

وال�ستنتاجات والنفعالت، بما يحقق عمليات الإدراك الواعي وزيادة المعرفة نتيجة فهم المادة 

المقروءة" )�ص151(.

اأولها  اأ�سا�سية،  التمكن من ثلاث مهارات  القراءة عملية عقلية معقدة، فهي تتطلب  وتعد 

 .)Mamouri, 1989( فك الرموز الكتابية، وثانيها تعرف الكلمات، وثالثها ال�ستيعاب اللغوي

ال�سوتية  الوحدات  اإدراك  من  لبد  ولتعرفها  للغة،  ال�سوتي  النظام  الكتابية  الرموز  وتمثل 

 Abu-Rabia( ال�سغيرة التي تتكون منها كل كلمة، وتمييزها، ودمجها لنطقها نطقًا �سحيحًا

Taha, 2004; Passenger, Stuart, & Terrell, 2000 &(. ويُنظر اإلى مهارة التعرف اإلى 

الكلمات على اأنها مفتاح القراءة، "فلا يمكن للمتعلم اأن يفهم ما يقراأ، وهو عاجز عن فك رموز 

الكلمات، وتح�سيل معناها من الن�ص" )الظنحاني، 2011، �ص47(.

وتقت�سي مهارة فك الرموز الكتابية المعرفة باأ�سكال الحروف في المواقع المختلفة من الكلمة، 

والتفريق بينها، ونطقها نطقًا �سليمًا، والربط بينها في مقاطع ثم تكوين الكلمات منها، ودمج 

الكلمات لتكوين التراكيب والجمل. وفي اأثناء ذلك يحتاج القارئ اإلى الوعي بخ�سائ�ص النظام 

حروف  كذلك-  اللغات  من  غيرها  –وفي  العربية  اللغة  ففي  بها؛  يقراأ  التي  اللغة  في  الكتابي 

تكتب ول تنطق، واأخرى تنطق ول تكتب. وفي نظامها الكتابي يختلف �سكل بع�ص الحروف قليلًا 

وكثيًرا  بالنقط،  بينها  ويُفرق  اأ�سكالها  في  الحروف  بع�ص  وتت�سابه  الكلمة،  من  موقعه  ح�سب 

معنى  تغير  اإلى  تغيرها  يوؤدي  ق�سيرة،  �سوائت  تُمثل  التي  بالحركات  الكلمة  �سبط  يُهمَل  ما 

 Abu-Rabia & Taha,( الكلمة، ويفر�ص هذا على القارئ بالعربية –كما يرى اأبو ربيعة وطه

2004(- العتماد على ال�سياق للو�سول اإلى ال�سبط ال�سحيح للكلمة، مما يكلف القارئ عبئًا 
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اإ�سافيًا، يرى فيه معموري )Mamouri, 1989( انحرافًا في اتجاه عملية القراءة، اإذ يحتاج 

القارئ هنا اإلى اأن يفهم ليتعرف ال�سبط ال�سحيح للكلمة، ومن ثم يقراأ قراءة �سليمة، بدلً من 

اأن يتعرف الكلمات ليقراأها ثم يفهمها فهمًا �سحيحًا، في حين يرى عمار )2002( في ذلك �سفة 

تميز اللغة العربية عن اللغات الأوروبية التي يمكن للقارئ اأن يقراأ بها دون فهم وا�سح اإن تمكن 

من نطق الرموز ال�سوتية نطقًا �سحيحًا.

وتُعرّف القراءة الجهرية باأنها العملية التي تُترجم فيها الرموز الكتابية اإلى األفاظ منطوقة، 

ما  الدللة ح�سب  متباينة  م�سموعة،  باأ�سوات  م�سبوطة في حركاتها،  �سحيحة في مخارجها، 

2010؛  )ا�ستيتية،  للغة  والدللي  والنحوي  ال�سوتي  النظام  مع  ين�سجم  بما  معنى،  من  تحمل 

المكتوبة،  الرموز  تعرف  من  الجهرية  القراءة  تتكون  وبذلك   ،)2002 عمار،  2001؛  البجة، 

واإدراك �سورتها ذهنيًا، وترجمتها اإلى األفاظ منطوقة، مع فهم معناها )الظنحاني، 2011(.

عملية  في  الأولى  الخطوة  اإل  لي�ص  �سحيحًا  نطقًا  ونطقها  المكتوبة  الرموز  تعرف  اأن  بيد 

القراءة، التي يجب اأن توؤدي اإلى ا�ستخلا�ص المعنى وبنائه با�ستخدام ما يُعرف بالفهم القرائي، 

لتعليم  النهائي  الهدف  ينح�سر  اإذ  تعليمها،  من  والغاية  القراءة  مهارات  ذروة  يُعد  الذي 

ا�ستيعابها مهما  اأو  الن�سو�ص  المعنى من  لبناء  ال�سرورية  المهارات  المتعلم  اإك�ساب  القراءة في 

اختلفت اأنواعها وقوالبها )Torgesen, 2002(. ويتوقف النطلاق في القراءة على مدى فهم 

القارئ لمعاني الكلمات والجمل، والربط بينها، واإدراك المعاني ال�سريحة، وا�ستخلا�ص المعاني 

ال�سمنية، وبناء الأفكار وتنظيمها، وربطها بخبرات القارئ، ويعتمد الفهم القرائي على مهارة 

2004؛ الظنحاني،  التحليل والربط وال�ستنتاج والنقد والتنبوؤ )الكندري و�سلاح،  القارئ في 

2011؛ عبد الحميد، 2000(.

الكلمة،  معنى  ا�ستيعاب  على  القدرة  اأهمها  من  مهارات  جملة  ي�ستدعي  المقروء  فهم  اإن 

وربطه بال�سياق الذي وردت فيه، والربط بين معاني الكلمات لإدراك معنى الجملة، ثم معنى 

وتحديد  دللية،  حقول  في  المفردات  وت�سنيف  المفتاحية،  الكلمات  وتعرف  والن�ص،  الفقرة 

واأفكاره،  جمله  بين  والعلاقات  الن�ص  تنظيم  وا�ستنتاج  الجزئية،  والأفكار  الأ�سا�سية،  الفكرة 

بين  والتمييز  والنتيجة،  ال�سبب  وا�ستنباط علاقات  الكاتب،  بها  ا�ستعان  التي  الأ�ساليب  وفرز 

الحقائق والآراء، واإدراك ما يتميز به الن�ص من جمال في الفكرة واللغة والأ�سلوب، وا�ستخلا�ص 

غر�ص الكاتب ودوافعه، وما يحمله الن�ص من قيم وتوجهات، وربط ذلك كله بخبرات القارئ 

وثقافته، واإ�سدار الحكم عليه، وا�ستعماله في تو�سيع المعرفة وتهذيبها وفهم جوانب الحياة وحل 

الم�سكلات )الظنحاني، 2011(.
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ويوؤدي الخلل في اإتقان مهارات القراءة اإلى ما يُعرف بال�سعف القرائي، وهو ق�سور في قدرة 

ويتجلى  منها.  المعنى  وبناء  اأ�سوات منطوقة،  اإلى  المكتوبة، وتحويلها  الرموز  القارئ على فك 

ذلك  لدى القارئ في مظاهر متنوعة، هي عبارة عن اأدلة على الخلل في اأداء المهارات المتعلقة 

بترجمة الرموز اإلى األفاظ منطوقة وفق ما يقت�سيه نظام اللغة، وا�ستنتاج ما تحمله هذه الرموز 

على  القدرة  �سعف  والنطق  التعرف  بمهارتي  المتعلقة  المظاهر  اأمثلة  ومن  ومعان.  دللت  من 

التمييز بين الحروف، واإ�سافة اأ�سوات غير موجودة في الكلمة اأ�سلا ونطقها، وحذف �سوت اأو 

اأكثر من الكلمة، واإبدال كلمة باأخرى اأو حرف باآخر، وتكرار بع�ص الكلمات، والقراءة المتقطعة، 

 Abu-Rabia & Taha, والخطاأ في نطق حركات بنية الكلمات اأو اأواخرها )المعولي، 2003؛

2004؛ وزارة التربية والتعليم، 2005(.

اأما المظاهر المتعلقة بفهم المقروء فمنها �سعف القدرة على: ا�ستنتاج الأفكار وت�سنيفها اإلى 

رئي�ص وفرعي، وا�ستخلا�ص معاني الكلمات، وا�ستخراج المعلومات وت�سنيفها وترتيب الأحداث 

بين  والتفريق  والمفرد،  الجمع  وبين  والراأي،  الحقيقة  وبين  والخيال،  الحقيقة  بين  والتفريق 

اأ�ساليب ال�ستفهام والنفي والنهي والتعجب وغيرها )الظنحاني، 2011؛ عبد الباري، 2009(.

يُوؤثر في نمو ثروته  اأن تاأخر الطفل في اكت�ساب مهارات القراءة  اأثبتت نتائج البحوث  لقد 

ا�ستراتيجيات  لتطوير  الفر�سة  ويُفقده  القراءة،  نحو  ودوافعه  اتجاهاته  ويُ�سعف  اللفظية، 

فهم المقروء. وحين يتخلف الطفل في اكت�ساب مهارات القراءة ال�سرورية في ال�سنوات الثلاث 

الأولى من المدر�سة، تقل لديه فر�ص ممار�سة القراءة، مما يزيد من فر�ص بقائه دون الم�ستوى 

المتو�سط في الطلاقة القرائية، بل اإن نتائج الدرا�سات اأظهرت اأن الأطفال الذين يُخفقون في 

اكت�ساب مهارات القراءة في ال�سنوات الأولى، ل ي�سلون اإلى المعدل المطلوب من الم�ستوى القرائي 

)Torgesen, 2002( .في نهاية المرحلة البتدائية

اإن ف�سل المدر�سة في اإك�ساب التلاميذ مهارات القراءة والكتابة في ال�سنوات الثلاث الأولى 

يعد "ف�سلا في اأخطر مهمة من مهامها" )يون�ص، 2005، الوارد في: الكوري، 2012، �ص119(. 

اأن تعليم القراءة هو الهدف الأ�سا�ص للمدر�سة في الحلقة الأولى من التعليم الأ�سا�سي،  ذلك 

القرائية  المهارات  اكت�ساب  من  انطلاقًا  الأ�سا�سية،  ومهاراتها  القراءة  عادات  تتكون  وفيها 

�سيوؤدي اإلى النجاح في المهارات الدرا�سية اللازمة للتعليم )الكوري، 2012(.

المراحل  مختلف  في  التلاميذ  اأن  القراءة  مجال  في  اأجريت  التي  الدرا�سات  ك�سفت  وقد 

اأن   )Torgesen, 2002( تورج�سن  ذكر  فقد  وفهمًا.  اأداء  القراءة  مهارات  في  �سعفًا  يعانون 

الإح�ساءات تدل على اأن 37% من التلاميذ في اأمريكا ل ي�ستطيعون القراءة جيدًا بما يحقق 
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الم�ستوى المطلوب منهم في هذه المرحلة. وك�سفت نتائج درا�سة الرم�ساني )1995( عن تدني 

م�ستوى اأداء طلاب ال�سفوف الثلاثة للمرحلة الإعدادية بمحافظة م�سندم في مهارات القراءة 

الجهرية، و�سيوع اأخطاء القراءة الجهرية بينهم، وكان اأكثرها �سيوعاً، الخطاأ في نطق حركة 

اآخر الكلمة، والخطاأ في نطق حركة بنية الكلمة، والإبدال.

الثانوي  الأول  ال�سف  امتلاك طالبات  تدني  اإلى  المعولي )2003(  درا�سة  نتائج  وخل�ست 

الرموز  على  الب�سري  التعرف  مهارة  اإتقاناً  المهارات  اأكثر  وكان  الجهرية،  القراءة  مهارات 

المطبوعة )الحروف والكلمات، والجمل( والتمييز بينها، في حين كان اأقل هذه المهارات اإتقاناً 

تعوّد النظر اإلى الم�ستمعين من اآن اإلى اآخر. وبينت نتائج درا�سة وزارة التربية والتعليم في �سلطنة 

عمان )2005( اأن اأخطاء القراءة الجهرية ت�سيع بين التلاميذ بن�سب تتراوح بين )91.7%( و 

.)%65.7(

اأخطاء  )Abu-Rabia & Taha, 2004( ظهور جملة من  وطه  ربيعة  اأبو  درا�سة  وبينت 

القراءة الجهرية عند تلاميذ ال�سف الخام�ص الذين لديهم ع�سر قرائي وكذلك لدى اأقرانهم 

في الم�ستوى القرائي والعمر الزمني في فل�سطين، وتتعلق الأخطاء ب�سبط بنية الكلمة، والخطاأ في 

حركة اآخر الكلمة، واإ�سافة حرف اإلى بنية الكلمة، واإ�سافة كلمة وظيفية )مثل حروف الجر( 

اإلى الجملة، والخطاأ في قراءة اللام ال�سم�سية، وتبديل كلمة باأخرى تحمل المعنى نف�سه، وحذف 

كلمة وظيفية )مثل حروف الجر( من الجملة.

فيها  يقع  التي  الجهرية  القراءة  اأخطاء  اأكثر  اأن   )2004( العليان  درا�سة  نتائج  وك�سفت 

هي  والمعلمات  المعلمين  نظر  وجهة  من  الريا�ص  مدينة  في  العليا  البتدائية  ال�سفوف  تلاميذ 

تكرار الكلمات والحذف والإبدال والإ�سافة والقلب.

الأ�سا�سي  ال�سابع  ال�سف  طلبة  اأداء  متو�سط  اأن   )2006( الدراوي�ص  درا�سة  نتائج  وبينت 

الوقف  "اأحكام  لهم في مهارة  م�ستوى  اأدنى  وكان   ،%55 بلغ  القراءة الجهرية  فل�سطين في  في 

)الو�سل والف�سل("، واأن متو�سط اأدائهم في القراءة ال�سامتة بلغ 61%، وكان اأدنى م�ستوى لهم 

في مهارة "معرفة �سبب حدوث الظاهرة".

وتو�سلت را�سد )2007( اإلى وجود �سعوبات قرائية لدى تلاميذ ال�سف الرابع الأزهري كان 

اأهمها عدم التعرف اإلى الحروف، والخلط بين الحروف المت�سابهة، وعدم التعرف على الحرف 

داخل الكلمة، وعدم القدرة على تحليل الكلمة اإلى اأ�سواتها المكونة لها.

وخل�ست درا�سة اأبو جامو�ص والبركات )2008( اإلى اإتقان تلاميذ الحلقة الأ�سا�سية الأولى 

في الأردن لثلاث مهارات قرائية هي التمييز بين اأ�سكال الحرف الواحد، والتمييز بين اأ�سكال 
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الحروف، والتمييز بين اللام ال�سم�سية والقمرية، وتدني اإتقانهم لمهارات الفهم القرائي المتمثلة 

الكلمة،  اأو  اأمثلة تف�سر معنى الجملة  واإعطاء  الكلمات في �سوء �سياق الجملة،  في فهم معاني 

واختيار المعاني الملائمة للكلمات، وتحديد الأفكار الرئي�سية للمادة المقروءة.

وك�سفت نتائج درا�سة الحوامدة )2010( عن �سيوع اأخطاء القراءة الجهرية ول�سيما الإبدال 

والحذف والإ�سافة بين تلاميذ ال�سف الثالث الأ�سا�سي في الأردن، وتدني م�ستوى ا�ستخدامهم 

ا ا�ستراتيجيتي التعرف والتمييز. للا�ستراتيجيات القرائية في اأثناء الأداء الجهري وخ�سو�سً

وتو�سلت درا�سة الكوري )2012( اإلى اأن اأكثر ال�سعوبات �سيوعًا في القراءة الجهرية لدى 

تلاميذ ال�سفين الرابع والخام�ص في اليمن هي العجز عن التنغيم ال�سوتي في قراءة الجمل 

ح�سب المعنى، والحذف والإ�سافة والإبدال، والتعثر في نطق حركة المد، والتعثر في نطق حركات 

التنوين، وعدم القدرة على تحديد الفكرة الرئي�سية للمقروء.

ال�سف  تلاميذ  �سعف  الفوري )1999( عن  درا�سة  ك�سفت  القرائي،  بالفهم  يتعلق  وفيما 

والتعليم  التربية  وزارة  درا�سة  نتائج  واأظهرت  ال�سامتة،  القراءة  مهارات  الإعدادي في  الأول 

)2005( اأن ن�سبة التلاميذ الذين يتقنون كفايات فهم المقروء بلغت )54%(، واأن اإتقان الطلبة 

لكفايات فهم المقروء كانت دون الم�ستوى المطلوب، ول�سيما في تعرف معنى الكلمة وم�سادها 

والتمييز بين المفرد والجمع وتحديد م�سمون الن�ص وت�سنيف الأ�سياء بح�سب فئاتها. وخل�ست 

درا�سة الدراوي�ص )2006( اإلى اأن متو�سط اأداء تلاميذ ال�سف ال�سابع في بيت لحم بفل�سطين 

المحتلة في القراءة ال�سامتة بلغ )61%(، وتو�سلت درا�سة اأبو جامو�ص والبركات )2008( اإلى 

المقروء. وك�سفت  المتعلقة بفهم  للمهارات  الأردن  الثالث في  ال�سف  اإتقان تلاميذ  تدني درجة 

نتائج درا�سة الكوري )2012( التي اأظهرت �سيوع اأخطاء فهم المقروء بن�سب عالية لدى تلاميذ 

�سعف  مظاهر   )2009( عبدالباري  ولخ�ص  اليمن.  في  الأ�سا�سي  والخام�ص  الرابع  ال�سفين 

ال�سعف في تحديد  الدرا�سات- في  القرائي -كما وردت في بع�ص  الفهم  التلاميذ في مهارات 

العنوان الرئي�ص في المو�سوع، والق�سور في تحديد تفا�سيل المو�سوع، والتدني في ا�ستنتاج الفكرة 

الرئي�سة للفقرة، وال�سعف في ا�ستنتاج هدف الكاتب، وعدم التمييز بين الحقيقة والراأي، وبين 

ما يت�سل بالمو�سوع وما ل يت�سل به.

وتوؤكد نتائج هذه الدرا�سات الحاجة الم�ستمرة اإلى درا�سة مظاهر ال�سعف في القراءة لدى 

التلاميذ؛ وتناولها من جوانب مختلفة، وعن طريق م�سادر متنوعة، با�ستخدام طرائق البحث 

ت�سكل  اأخذت  التي  الم�سكلة  لهذه  �ساملة  �سورة  تقديم  في  الدرا�سات  نتائج  لتت�سافر  المنا�سبة، 

ت�سخي�سها  في  والإ�سهام  عواملها،  عن  للك�سف  تمهيدًا  العربية،  المدر�سة  في  ملمو�سة  ظاهرة 

والحد من انت�سارها. وهذا ما ت�سعى اإليه الدرا�سة الحالية.
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م�سكلة �لدر��سة
مهمة  خطوة  الفهم  في  اأو  الأداء  في  اأكانت  �سواء  القرائي  ال�سعف  مظاهر  ت�سخي�ص  يعد 

للوقوف على تفا�سيل الم�سكلة وعنا�سرها، ومن ثم العمل على تحجيمها والق�ساء عليها، ويقع 

مهارات  في  م�ستواهم  ويلاحظ  تلاميذه،  يعاي�ص  الذي  المعلم  على  الت�سخي�ص  من  كبير  جزء 

القراءة، "فاإن المعلم الناجح هو الذي يتمكن من و�سع يده على الم�سببات التي تحد من نجاح 

الطفل في القراءة" )البجة، 2002، �ص155(، بغية و�سع و�سفة علاجية ناجعة لتلافي الخلل، 

ولذا كان الت�سخي�ص خطوة اأ�سا�سية لتحديد جوانب ال�سعف القرائي، فهو يقدم للمعلم فكرة 

عن العلل التي تقف وراء الظاهرة التي حدت من انطلاق التلميذ في القراءة، في�ساعد على فهم 

الم�سكلة، وتحديد اأ�سبابها، لتعرف طريق معالجتها )البجة، 2002(.

وبناء على تو�سيات الدرا�سات ال�سابقة المذكورة اآنفا باإجراء المزيد من الدرا�سات الهادفة 

التعليم  من  الأولى  الحلقة  في  ول�سيما  التلاميذ،  لدى  القرائي  ال�سعف  مظاهر  تعرف  اإلى 

هذه  لت�ستك�سف  الدرا�سة  هذه  تاأتي  اأ�سا�سًا،  هدفًا  القراءة  تعليم  فيها  يكون  التي  الأ�سا�سي، 

المظاهر كما تراها معلمات المجال الأول في �سلطنة عمان باعتبارهن المعنيات بتعليم القراءة 

لتلاميذ الحلقة الأولى، ولديهن المعرفة الكافية بهذه المظاهر نظرا لمعاي�ستهن اليومية لتلاميذ 

هذه الحلقة، واطلاعهن على م�ستوى التلاميذ في الأن�سطة ال�سفية والختبارات التي يجرينها 

لهم في الجوانب المختلفة للقراءة.

�أ�سئلة �لدر��سة
وتتناول الدرا�سة الحالية هذه الق�سية بالبحث عن اأجوبة للاأ�سئلة الآتية:

التعليم  من  الأولى  الحلقة  تلاميذ  لدى  ال�سائعة  الجهرية  القراءة  في  ال�سعف  مظاهر  ما   -

الأ�سا�سي من وجهة نظر معلمات المجال الأول؟

- ما مظاهر ال�سعف في الفهم القرائي ال�سائعة لدى تلاميذ الحلقة الأولى من التعليم الأ�سا�سي 

من وجهة نظر معلمات المجال الأول؟

- هل تختلف ا�ستجابات معلمات اللغة العربية بخ�سو�ص بمظاهر ال�سعف القرائي بالمحافظة 

 ،2-1( التدري�ص  في  الخبرة  وم�ستويات  الباطنة(  جنوب  الداخلية،  )م�سقط،  التعليمية 

3-10، 11 فاأكثر(؟
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�أهمية �لدر��سة
يُوؤمل اأن ت�ساهم الدرا�سة في الجوانب الآتية:

- تزويد القائمين على مناهج اللغة العربية بمظاهر ال�سعف القرائي لدى تلاميذ الحلقة الأولى 

من التعليم الأ�سا�سي لو�سعها في العتبار عند تطوير منهاج اللغة العربية.

- م�ساعدة القائمين على تدريب معلمات المجال الأول في الحلقة الأولى من التعليم الأ�سا�سي 

على التخطيط لبرامج التنمية المهنية للمعلمات بتعريفهم بمظاهر ال�سعف القرائي التي 

ينبغي للمعلمات معالجتها.

القرائي لدى تلاميذ الحلقة  التعلم بمظاهر ال�سعف  القائمين على برامج �سعوبات  - تزويد 

الأولى، للم�ساعدة في التخطيط لمعالجتها، وتدريب المعلمات على كيفية التغلب عليها.

فر�سا �لدر��سة
تختبر الدرا�سة الحالية �سحة الفر�سين الآتيين:

- ل توجد فروق دالة اإح�سائيا عند م�ستوى )0.05( بين متو�سطات ا�ستجابات معلمات المجال 

الأول بخ�سو�ص محاور ال�ستبانة تعزى اإلى المحافظة التعليمية )م�سقط، الداخلية، جنوب 

الباطنة(.

- ل توجد فروق دالة اإح�سائيا عند م�ستوى )0.05( بين متو�سطات ا�ستجابات معلمات المجال 

الأول بخ�سو�ص محاور ال�ستبانة تعزى اإلى م�ستويات الخبرة في التدري�ص )2-1، 10-3، 

11 فاأكثر(.

منهج �لدر��سة و�إجر�ء�تها
الواقع  في  هي  كما  الظاهرة  و�سف  على  القائم  الو�سفي  المنهج  الحالية  الدرا�سة  اتبعت 

ومحاولة تف�سيرها وتحليلها. وجاءت اإجراءات الدرا�سة كما ياأتي.

مجتمع �لدر��سة وعينتها
�سملت الدرا�سة جميع معلمات المجال الأول في محافظات م�سقط والداخلية وجنوب الباطنة 

للعام الدرا�سي 2012/ 2013 البالغ عددهن 650 معلمة. وقد اأر�سلت ال�ستبانة اإلى المعلمات 

ال�ستبانات  من   102 اأن  تبين  المعلمات  ا�ستجابات  فرز  وبعد  الإلكتروني،  البريد  با�ستخدام 

�سالحة للتحليل، وبذلك تكونت العينة من 102 من المعلمات بن�سبة 15.7% من مجتمع الدرا�سة. 

ويبين الجدول )1( اأدناه توزّع اأفراد العينة وفق المحافظة وم�ستوى الخبرة.
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�لجدول )1(
توزّع �أفر�د عينة �لدر��سة ح�سب �لمحافظة وم�ستوى �لخبرة 

المحافظة
�شنوات الخبرة

المجموع
11 �شنة فاأكثر2-110-3

17202966الداخلية

33814جنوب الباطنة

213722م�سقط

223644102المجموع

�أد�ة �لدر��سة
للك�سف عن مظاهر ال�سعف القرائي لدى تلاميذ الحلقة الأولى من التعليم الأ�سا�سي من 

وجهة نظر معلمات المجال الأول، ا�ستُخدمت في الدرا�سة الحالية ا�ستبانة حوت )41( عبارة 

ق�سمت اإلى محورين رئي�سين، اأولهما "مظاهر ال�سعف في القراءة الجهرية"، وتكون من )27( 

عبارة، خُ�س�ص )13( عبارة منها للمظاهر المتعلقة بقراءة الحروف، و)6( عبارات لقراءة 

الفهم  ال�سعف في  "مظاهر  فكان  الآخر  المحور  اأما  لقراءة الجمل.   عبارات  و)8(  الكلمات، 

القرائي"، وتكون من )14( عبارة. ا�ستُقت العبارات من الأدب التربوي والدرا�سات ال�سابقة 

التي تناولت مهارات القراءة الجهرية والفهم القرائي، ومظاهر ال�سعف فيهما )مثل: العليان، 

2004؛ وزارة التربية والتعليم، 2005؛ الكوري، 2012(. وطُلب اإلى المعلمة ال�ستجابة بتحديد 

متو�سطة،  �سعيفة،  جدًا،  )�سعيفة  خما�سي  مقيا�ص  وفق  مظهر  كل  في  ال�سعف  �سيوع  درجة 

عالية، عالية جدًا(. 

وللتاأكد من �سدق ال�ستبانة عُر�ست على مجموعة من المخت�سين في المناهج وطرائق تدري�ص 

اللغة العربية، ثم عُدلّت في �سوء اآرائهم ومقترحاتهم. اأما الثبات فقد جرى اختباره بح�ساب 

معامل الت�ساق الداخلي با�ستخدام معادلة األفا لكرونباخ )Cronbach-alpha( لكل محور على 

حدة، وقد بلغت معاملات الت�ساق الداخلي لمحوري ال�ستبانة )0.93( و)0.92(، ويدل هذان 

المعاملان على ات�ساف ال�ستبانة بن�سب ات�ساق مرتفعة بين مكوناتها.

�لمعالجات �لإح�سائية
 ،)SPSS( الجتماعية  العلوم  الإح�سائية في  برنامج الحزم  با�ستخدام  البيانات  عولجت 

وا�ستُخرجت المتو�سطات الح�سابية والنحرافات المعيارية، لتحديد درجة �سيوع مظاهر ال�سعف، 

وا�ستُخدم اختبار تحليل التباين الأحادي لإيجاد الفروق بين المتو�سطات؛ لمعرفة ما اإذا كان ثمة 

اختلاف في ا�ستجابات المعلمات باختلاف المحافظة وم�ستوى الخبرة.
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وللو�سول اإلى تقديرات المعلمات لدرجة �سيوع مظاهر ال�سعف القرائي قُ�سمت المتو�سطات 

الح�سابية وفق المعيار الآتي:

من 1.00 اإلى 1.49 درجة �سعيفة جدًا.

من 1.50 اإلى 2.49 درجة �سعيفة.

من 2.50 اإلى 3.49 درجة متو�سطة.

من 3.50 اإلى 4.49 درجة مرتفعة.

من 4.50 اإلى 5 درجة عالية جدًا.

نتائج �لدر��سة ومناق�ستها
فيما ياأتي عر�ص لنتائج الدرا�سة، مرتبة وفق الأ�سئلة، م�سحوبة بالمناق�سة والتف�سير.

�أولً: نتائج �ل�سوؤ�ل �لأول
ن�ص ال�سوؤال الأول على: مظاهر ال�سعف في القراءة الجهرية ال�سائعة لدى تلاميذ الحلقة 

الأولى من التعليم الأ�سا�سي من وجهة نظر معلمات المجال الأول

لدى  ال�سائعة  الجهرية  القراءة  في  ال�سعف  بمظاهر  المتعلق  الأول  ال�سوؤال  عن  للاإجابة 

تلاميذ الحلقة الأولى من التعليم الأ�سا�سي من وجهة نظر معلمات المجال الأول، ا�ستُخرجت 

المتو�سطات الح�سابية والنحرافات المعيارية لتقديرات المعلمات لدرجة �سيوع مظاهر ال�سعف 

لدى تلاميذهن، لمحاور مظاهر ال�سعف في القراءة الجهرية، ولكل مظهر على حدة.

المعلمات  لتقديرات  المعيارية  والنحرافات  الح�سابية  المتو�سطات   )2( الجدول  ويت�سمن 

لدرجات �سيوع مظاهر ال�سعف القرائي لدى تلاميذ ال�سف الرابع الأ�سا�سي في محاور القراءة 

الجهرية.

�لجدول )2(
�لمتو�سطات �لح�سابية و�لنحر�فات �لمعيارية لدرجات �سيوع مظاهر �ل�سعف في �لقر�ءة �لجهرية 

ب�سكل عام لدى تلاميذ �ل�سف �لر�بع �لأ�سا�سي من وجهة نظر معلمات �لمجال �لأول

درجة ال�شيوعالانحراف المعياريالمتو�شط الح�شابيالمحورم

متو�سطة2.790.58قراءة الحروف1

متو�سطة2.590.60قراءة الكلمات2

متو�سطة2.740.60قراءة الجمل3

متو�سطة2.730.52المجموع
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يت�سح من الجدول )2( اأعلاه اأن متو�سطات تقديرات المعلمات لدرجة �سيوع مظاهر ال�سعف 

و)2.87(،  تراوحت بين )2.59(  ال�ستبانة  الأ�سا�سي في محاور  الرابع  ال�سف  لدى تلاميذ 

اإن  اأي  متو�سطة،  �سيوع  درجة  على  المتو�سطات  هذه  وتدل   ،)2.73( العام  المتو�سط  بلغ  فيما 

وتقترب  الجهرية.  القراءة  مهارات  �سعفًا في  يعانون  الدرا�سة  50% من مجتمع  على  يربو  ما 

)وزارة  والتعليم  التربية  وزارة  اأجرتها  التي  القرائي  ال�سعف  درا�سة  نتائج  من  النتيجة  هذه 

التربية والتعليم، 2005(؛ اإذ تبين اأن اأخطاء القراءة الجهرية ت�سيع بين التلاميذ بن�سب تتراوح 

Abu-( وتت�سابه كذلك مع ما تو�سلت اإليه درا�سة اأبو ربيعة وطه .)%بين )91.7%( و)65.7

Rabia & Taha, 2004( من ظهور جملة من اأخطاء القراءة الجهرية عند تلاميذ ال�سف 

الخام�ص في فل�سطين، ودرا�سة الدراوي�ص )2006( التي بينت اأن متو�سط اأداء تلاميذ ال�سف 

ال�سابع في بيت لحم بفل�سطين في القراءة الجهرية بلغ )55%(، وما ك�سفت عنه درا�سة الكوري 

)2012( من �سيوع اأخطاء القراءة الجهرية لدى تلاميذ ال�سفين الرابع والخام�ص في اليمن 

بن�سب تتراوح بين )58.3%( و)%95(.

لدى  الجهرية  القراءة  في  ال�سعف  مظاهر  �سيوع  لدرجات  المعلمات  تقديرات  ياأتي  وفيما 

تلاميذ ال�سف الرابع الأ�سا�سي في كل محور على حدة.

مظاهر ال�سعف ال�سائعة لدى تلاميذ الحلقة الأولى من التعليم الأ�سا�سي من وجهة نظر 

معلمات المجال الأول في محور قراءة الحروف

المعلمات  لتقديرات  المعيارية  والنحرافات  الح�سابية  المتو�سطات   )3( الجدول  يت�سمن 

لدرجات �سيوع مظاهر ال�سعف القرائي لدى تلاميذ ال�سف الرابع الأ�سا�سي في محور الحروف.

�لجدول )3(
�لمتو�سطات �لح�سابية و�لنحر�فات �لمعيارية لدرجات �سيوع مظاهر �ل�سعف في قر�ءة 

�لحروف لدى تلاميذ �ل�سف �لر�بع �لأ�سا�سي من وجهة نظر معلمات �لمجال �لأول

المتو�شط المظهررم
الح�شابي

الانحراف 
المعياري

درجة 
ال�شيوع

متو�سطة3.180.96�سعف القدرة على التمييز بين التاء المربوطة والتاء المفتوحة.53

عف(.125 متو�سطة3.010.95�سعف القدرة على قراءة الحرف الم�سدد )الم�سّ

متو�سطة2.960.90�سعف القدرة على التمييز بين التاء المربوطة والهاء.66

28
اإ�سافة اأ�سوات غير موجودة في الكلمة اأ�سلًا ونطقها، كاأن يقول: قال 

متو�سطة2.890.84بدل من قال.

410
مثل:  للحروف،  المت�سابهة  الأ�سوات  بين  التمييز  على  القدرة  �سعف 

متو�سطة2.830.93)�ص، �ص(، )ت، ط(.

متو�سطة2.820.92�سعف القدرة على التمييز بين اللام ال�سم�سية واللام القمرية.911

متو�سطة2.710.86�سعف القدرة على نطق الحروف من مخارجها ال�سحيحة.1315
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الح�شابي
الانحراف 

المعياري
درجة 
ال�شيوع

1016
�سعف القدرة على التمييز بين الحركات الق�سيرة والطويلة )حروف 

اŸد(.
متو�سطة2.680.91

متو�سطة2.680.98�سعف القدرة على التمييز بين اأنواع التنوين الثلاثة.1117

متو�سطة2.660.84�سعف القدرة على التمييز بين الألف المق�سورة والياء.718

متو�سطة2.660.85�سعف القدرة على التمييز بين الألف والهمزة.819

متو�سطة2.650.79العجز عن تعرف حروف الكلمة.120

متو�سطة2.580.84حذف بع�ص الأ�سوات من الكلمة، كقراءة فتان بدل من ف�ستان.321

ملاحظة: م = ت�سل�سل العبارة في ال�ستبانة، ر = ترتيب العبارة في النتائج.

يبين الجدول )3( اأن متو�سطات العبارات المتعلقة بقراءة الحروف والأ�سوات تراوحت بين 

)3.18( و)2.58(، وتدل جميعها على درجات �سيوع متو�سطة. وكان اأعلاها �سيوعًا "�سعف 

اأكثر  الكتابة  المهارة في  المفتوحة"، وتظهر هذه  والتاء  المربوطة  التاء  التمييز بين  القدرة على 

من القراءة. في حين كان المتو�سط الأدنى من ن�سيب العبارة )3( "حذف بع�ص الأ�سوات من 

اأن ما يربو  اأي  اأن درجة �سيوعها تظل متو�سطة،  بيد  الكلمة، كقراءة فتان بدل من ف�ستان"، 

على ن�سف مجتمع الدرا�سة يعاني منها، ودلت نتائج درا�سات العليان )2004( واأبو ربيعة وطه 

)Abu-Rabia & Taha, 2004( والحوامدة )2010( والكوري )2012( على �سيوع اأخطاء 

الحذف في القراءة الجهرية لدى تلاميذ ال�سف الثالث وتلاميذ ال�سفوف العليا من المدر�سة 

الطلبة في تمييز الحروف  يتلقاها  التي  التدريبات  كفاية  قلة  اإلى  يعزى ذلك  وقد  البتدائية. 

وما يتعلق بها من حركات ق�سيرة وطويلة )حروف مد(، وما يعر�ص لها في بع�ص الكلمات من 

حذف اأو زيادة، وفقًا لقواعد ر�سم الحروف والكلمات في اللغة العربية. وقد دلت نتائج درا�سة 

ال�سعف القرائي )وزارة التربية والتعليم، 2005( على اأن اأن�سطة كتب اللغة العربية في الحلقة 

الأولى من التعليم الأ�سا�سي تركز على المهارات المتعلقة بقراءة الحروف مت�سلة ومنف�سلة، في 

والتمييز قراءة  التي بها حروف م�سددة،  الكلمات  تُغفل بع�ص المهارات، مثل قراءة  اأنها  حين 

بين الياء والألف المق�سورة، ويتبين من الجدول )2( اأن هاتين المهارتين مما يُخطئ فيه الطلبة 

بدرجة متو�سطة. 

مظاهر ال�سعف ال�سائعة لدى تلاميذ الحلقة الأولى من التعليم الأ�سا�سي من وجهة نظر 

معلمات المجال الأول في محور قراءة الكلمات

المعلمات  لتقديرات  المعيارية  والنحرافات  الح�سابية  المتو�سطات   )4( الجدول  يت�سمن 

لدرجات �سيوع مظاهر ال�سعف القرائي لدى تلاميذ ال�سف الرابع الأ�سا�سي في محور الكلمات.

تابع �لجدول 3
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�لجدول )4(
�لمتو�سطات �لح�سابية و�لنحر�فات �لمعيارية لدرجات �سيوع مظاهر �ل�سعف �لمتعلقة بقر�ءة 

�لكلمات لدى تلاميذ �ل�سف �لر�بع �لأ�سا�سي من وجهة نظر معلمات �لمجال �لأول

المتو�شط المظهررم
الح�شابي

الانحراف 
المعياري

درجة 
ال�شيوع

متو�سطة2.900.83�سعف القدرة في قراءة الكلمات التي بها اأحرف تكتب ول تنطق.177

1612
ول  اأحرفا تنطق  تت�سمن  التي  الكلمات  القدرة على  قراءة  �سعف 

متو�سطة2.820.80تكتب.

1822
بالطريقة  �سواء  مرة  لأول  قراءتها  بعد  الكلمات  بع�ص  تكرار 

متو�سطة2.580.88ال�سحيحة اأم الخاطئة.

متو�سطة2.530.74اإحلال كلمة مكان اأخرى.1923

متو�سطة2.500.71�سعف القدرة على تحليل الكلمات اإلى مقاطع.1525

�سعيفة2.200.83�سعف القدرة على تحليل الكلمات اإلى حروف.1427

ملاحظة: م = ت�سل�سل العبارة في ال�ستبانة، ر = ترتيب العبارة في النتائج.

كاملة،  الكلمة  قراءة  بمظاهر  المتعلقة  العبارات  متو�سطات  اأن   )4( الجدول  من  يظهر 

تراوحت بين )2.9( و)2.2(، وكان اأعلى المتو�سطات من ن�سيب العبارتين )17( و)16( على 

التوالي، واللتين تتعلقان بالكلمات التي تت�سمن اأحرفًا تنطق ول تكتب، اأو التي بها اأحرف تكتب 

ول تنطق، وقد يُعزى ال�سبب في ذلك اإلى قلة تدريب الطلبة على قراءة هذا النوع من الكلمات، 

درو�ص  �سمن  الأ�سا�سي  التعليم  من  الثانية  الحلقة  اإلى  بها  المتعلق  المو�سوع  تدري�ص  يوؤجل  اإذ 

الإملاء، وتُعامل هذه المهارة على اأنها مهارة كتابية، وقد بينت نتائج درا�سة ال�سعف القرائي 

)وزارة التربية والتعليم، 2005( قلة الأن�سطة التي تعالج هاتين المهارتين في كتب اللغة العربية 

المتعلقتان  و)14(   )15( العبارتان  ح�سلت  حين  في  الأ�سا�سي.  التعليم  من  الأولى  الحلقة  في 

ويدل  متقاربان،  متو�سطان  وهما  و)2.2(،   )2.5( على  ومقاطع  حروف  اإلى  الكلمة  بتحليل 

اأفراد  من   )%50( من  اأقل  لدى  �سيوعه  يعني  وهذا  �سعيفة،  �سيوع  درجة  على  منهما  الثاني 

التلاميذ  و�سول  اإلى  يُعزى  ذلك  في  ال�سبب  ولعل  المعلمات،  نظر  وجهة  من  الدرا�سة  مجتمع 

لمعالجة  كثيرة  ومحاولت  متنوعة  اأن�سطة  ممار�سة  بعد  الحروف  تمييز  فيها  يمكنهم  مرحلة 

الكلمات وحروفها، اأو قد يعزى م�ستوى ال�سيوع ال�سعيف اإلى ان�سراف اأذهان المعلمات في اأثناء 

ال�ستجابة لعبارات ال�ستبانة اإلى التطبيق الكتابي لهذين المظهرين، اإذ ي�سهل تحليل الكلمات 

اإلى مقاطع وحروف كتابيًا، في حين قد ي�سعب ذلك �سفهيًا.

مظاهر ال�سعف ال�سائعة لدى تلاميذ الحلقة الأولى من التعليم الأ�سا�سي من وجهة نظر 

معلمات المجال الأول في محور قراءة الجمل

المعلمات  لتقديرات  المعيارية  والنحرافات  الح�سابية  المتو�سطات   )5( الجدول  يت�سمن 

لدرجات �سيوع مظاهر ال�سعف القرائي لدى تلاميذ ال�سف الرابع الأ�سا�سي في محور الجمل.
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�لجدول )5(
�لمتو�سطات �لح�سابية و�لنحر�فات �لمعيارية لدرجات �سيوع مظاهر �ل�سعف �لمتعلقة بقر�ءة 

�لجمل لدى تلاميذ �ل�سف �لر�بع �لأ�سا�سي من وجهة نظر معلمات �لمجال �لأول

المتو�شط المظهررم
الح�شابي

الانحراف 
المعياري

درجة 
ال�شيوع

متو�سطة3.331.02قراءة الجملة كلمة كلمة.221

متو�سطة3.240.95�سعف توظيف علامات الترقيم في اأثناء القراءة.262

متو�سطة2.840.84�سعف القدرة على الحتفاظ بمكان المقروء في الذاكرة.259

متو�سطة2.740.80التوقف الخاطئ قبل نهاية الجملة.2413

متو�سطة2.741.17ظهور تاأثير اللهجة العامية في اأثناء القراءة.2714

متو�سطة2.520.69حذف كلمة اأو اأكثر من الجملة.2124

�سعيفة2.390.76اإ�سافة كلمة اأو اأكثر في الجملة.2026

�سعيفة2.160.83�سعف القدرة على تحليل الجمل اإلى كلمات.2328

ملاحظة: م = ت�سل�سل العبارة في ال�ستبانة، ر = ترتيب العبارة في النتائج.

بين  تراوحت  الجمل  بقراءة  المتعلقة  العبارات  متو�سطات  اأن   )5( الجدول  من  يت�سح 

)3.33( و)2.16(، وتقع �ست مظاهر منها في درجة متو�سطة من ال�سيوع، في حين تقع اثنتان 

في درجة �سيوع �سعيفة. وبالنظر في المتو�سطات يتبين اأن اأعلى متو�سط )3.33( كان لـ"قراءة 

بي�سر،  وقراءتها  الكلمات  تعرف  في  التلاميذ  �سعف  على  ذلك  ويدل  كلمة"،  كلمة  الجملة 

التلاميذ في تمييز حروف  ويرتبط ذلك بطبيعة الحال بما ظهر في الجدول )3( من �سعف 

الكلمات في  الربط بين  القدرة على  اأي�سا على �سعف  المتو�سط  الكلمات وقراءتها. ويدل هذا 

اأثناء القراءة، وربما يعود ذلك اإلى معاملة الكلمة على اأنها وحدة متكاملة دون النظر اإلى ما 

حولها من كلمات في الجملة، اأو اإلى ال�سعف في النتقال �سفهيًا بين اآخر مقطع في الكلمة واأول 

مقطع في الكلمة التي تليها، اإذ يتطلب ذلك اإدراكًا للعلاقة بين المقطعين، وما اإذا كان يتعين على 

القارئ دمج بع�ص الأ�سوات اأو حذف بع�ص الأ�سوات في النطق، كما هو الحال في همزة الو�سل 

ال�سعف  درا�سة  اإليه  تو�سلت  ما  مع  كذلك  النتيجة  هذه  وتتفق   الكلام.  درج  في  ت�سقط  التي 

القرائي )وزارة التربية والتعليم، 2005( التي اأظهرت نتائجها اأن )83%( من الطلبة يعانون 

م�سكلة القراءة المتقطعة. واأظهرت نتائج درا�سة الدراوي�ص )2006( اأن متو�سط اإتقان تلاميذ 

ال�سف ال�سابع في فل�سطين لمهارة التوازن في القراءة بين ال�سرعة والإبطاء بلغ )55%(، وبينت 

نتائج درا�سة الكوري )2012( اأن القراءة المتقطعة هي اإحدى �سمات القراءة الجهرية لتلاميذ 

ال�سف الثالث في اليمن.
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الكلمات، من حيث  مع  بالتعامل  المتعلقة  العبارات  ن�سيب  فكان من  المتو�سطات  اأدنى  اأما 

لدى  ال�سعوبتان  هاتان  تقل  اأن  وطبيعي  اإلى جمل،  الكلمات  اإلى الجملة وتحليل  كلمة  اإ�سافة 

عليه  وي�سهل  الكلمات،  �سكل  اأتقن تمييز  قد  التلاميذ  يكون معظم  اإذ  الرابع،  ال�سف  تلاميذ 

تمييز الكلمة عن غيرها في الجملة. بيد اأن هذه النتيجة تختلف عما ك�سفت عنه نتائج درا�سة 

اأخطاء  بين  الثالثة  المرتبة  الإ�سافة  احتلت  اإذ  الكوري )2012(؛  ودرا�سة  الحوامدة )2010( 

القراءة الجهرية التي يقع فيها تلاميذ ال�سف الثالث وال�سفين الرابع والخام�ص في الدرا�ستين 

على التوالي.

ثانياً: نتائج �ل�سوؤ�ل �لثاني

ن�ص ال�سوؤال الثاني على: مظاهر ال�سعف في الفهم القرائي ال�سائعة لدى تلاميذ الحلقة 

الأولى من التعليم الأ�سا�سي من وجهة نظر معلمات المجال الأول

لدى  ال�سائعة  القرائي  الفهم  في  ال�سعف  بمظاهر  المتعلق  الثاني  ال�سوؤال  عن  للاإجابة 

تلاميذ الحلقة الأولى من التعليم الأ�سا�سي من وجهة نظر معلمات المجال الأول، ا�ستُخرجت 

المتو�سطات الح�سابية والنحرافات المعيارية لتقديرات المعلمات لدرجة �سيوع مظاهر ال�سعف 

لدى تلاميذهن لكل مظهر على حدة. ويت�سمن الجدول )6( المتو�سطات الح�سابية والنحرافات 

تلاميذ  لدى  القرائي  الفهم  في  ال�سعف  مظاهر  �سيوع  لدرجات  المعلمات  لتقديرات  المعيارية 

ال�سف الرابع الأ�سا�سي.

�لجدول )6(
�لمتو�سطات �لح�سابية و�لنحر�فات �لمعيارية لدرجات �سيوع مظاهر �ل�سعف في �لفهم �لقر�ئي 

لدى تلاميذ �ل�سف �لر�بع �لأ�سا�سي من وجهة نظر معلمات �لمجال �لأول

المتو�شط المظهررم
الح�شابي

الانحراف 
المعياري

درجة 
ال�شيوع

متو�سطة3.480.90البطء في القراءة.11

32
والأفكار  الرئي�سة  الأفكار  بين  التفريق  على  القدرة  �سعف 

متو�سطة3.380.88التف�سيلية.

متو�سطة3.310.78�سعف القدرة على ا�ستنتاج الفكرة العامة.23

متو�سطة3.010.74�سعف القدرة على ا�ستنتاج معاني الكلمات الجديدة من ال�سياق.44

75
في  ورودها  ح�سب  والأحداث  الأفكار  ترتيب  على  القدرة  �سعف 

متو�سطة3.000.73النّ�ص

متو�سطة2.930.86�سعف القدرة على تلخي�ص المادة المقروءة.146

متو�سطة2.900.83�سعف القدرة على �سياغة بع�ص الأفكار باأ�سلوب الطالب الخا�ص.157

128
�سعف القدرة على ربط المعارف ال�سّابقة بالمعلومات الحا�سرة في 

متو�سطة2.780.77النّ�ص.
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الح�شابي
الانحراف 

المعياري
درجة 
ال�شيوع

متو�سطة2.690.76�سعف القدرة على ا�ستخراج بع�ص المعلومات من الن�ص.89

متو�سطة2.680.76�سعف القدرة على ت�سنيف الأ�سياء اإلى  فئات مت�سابهة.910

متو�سطة2.580.89�سعف القدرة على التفريق بين الحقيقة والخيال.1111

�سعيفة2.490.89�سعف القدرة على اقتراح عنوان منا�سب لمحتوى النّ�ص.1312

1013
ال�ستفهام  مثل  الأ�ساليب،  بع�ص  تمييز  على  القدرة  �سعف 

�سعيفة2.460.75والتعجب.

�سعيفة2.360.81�سعف القدرة على التمييز بين المفرد والجمع.514

متو�سطة2.860.57المجموع

ملاحظة: م = ت�سل�سل العبارة في ال�ستبانة، ر = ترتيب العبارة في النتائج.

�سيوع  لدرجة  الأول  المجال  معلمات  لتقديرات  العام  المتو�سط  اأن   )6( الجدول  من  يظهر 

مظاهر ال�سعف في الفهم القرائي لدى تلاميذ ال�سف الرابع الأ�سا�سي بلغ )2.86( بدرجة �سيوع 

متو�سطة، ويدل ذلك على اأن هذه المظاهر ت�سيع لدى ما يزيد على 50% من مجتمع الدرا�سة من 

وجهة نظر المعلمات. وقد يعود ذلك اإلى تركيز المعلمات في اأثناء ح�س�ص القراءة على تدريب 

التلاميذ على القراءة الجهرية ال�سحيحة ل�سعفهم فيها، اأو قلة معرفتهن بالأ�ساليب المنا�سبة 

لتنمية مهارات الفهم القرائي، وقد تعود كذلك اإلى قلة الأن�سطة المتعلقة بهذه المهارات  في كتب 

بينت  اإذ  2005(؛  والتعليم،  التربية  )وزارة  القرائي  ال�سعف  درا�سة  بينته  ما  وهذا  القراءة، 

قلة التدريبات المتعلقة ببع�ص مهارات الفهم القرائي، مثل التمييز بين المو�سوعات الحقيقية 

والخيالية، وتلخي�ص الن�ص المقروء، واقتراح عنوان منا�سب له، وبيان مواطن الجمال فيه.

وتقترب هذه النتيجة من نتيجة درا�سة ال�سعف القرائي )وزارة التربية والتعليم، 2005( 

اأن ن�سبة التلاميذ الذين يتقنون كفايات فهم المقروء بلغت )54%( فقط، ودرا�سة  التي بينت 

لحم  بيت  في  ال�سابع  ال�سف  تلاميذ  اأداء  متو�سط  اأن  اإلى  خل�ست  التي   )2006( الدراوي�ص 

جامو�ص  اأبو  درا�سة  نتائج  مع  وتختلف   .)%61( بلغ  ال�سامتة  القراءة  في  المحتلة  بفل�سطين 

الأردن  في  الثالث  ال�سف  تلاميذ  اإتقان  درجة  تدني  اإلى  تو�سلت  التي   )2008( والبركات 

للمهارات المتعلقة بفهم المقروء، ونتائج درا�سة الكوري )2012( التي اأظهرت �سيوع اأخطاء فهم 

المقروء بن�سب عالية لدى تلاميذ ال�سفين الرابع والخام�ص الأ�سا�سي في اليمن. 

اأما تقديرات المعلمات لدرجة �سيوع مظاهر ال�سعف لكل مظهر على حدة، فتراوحت بين 

اأكثر هذه المظاهر �سيوعًا  القراءة" هو  "البطء في  اأن  المعلمات  اإذ ترى  )3.48( و)2.36(. 

تابع �لجدول )6(
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لدى التلاميذ، وتت�سق هذه النتيجة مع النتائج المعرو�سة في الجداول ال�سابقة، اإذ يعود "البطء 

"قراءة الجملة كلمة كلمة"، و�سعف القدرة على قراءة الحروف المت�سابهة،  في القراءة" اإلى 

قراءة  في  التاأخر  اإلى  ويوؤدي  المعتاد،  من  اأكثر  وقتًا  ذلك  ي�ستغرق  اإذ  الكلمة،  قراءة  وتكرار 

الكلمات والجمل، ومن ثم عدم النتهاء من القراءة في وقت منا�سب. وفي هذا ال�سدد يوؤكد 

ا�ستيتية )2010( اأن البطء القرائي من اأكثر مظاهر التاأخر القرائي �سيوعًا، واأكثرها خطرًا 

على نمو المهارات القرائية الأخرى، ويوؤدي اإلى اإعاقة الفهم واإبطائه، وله تاأثير �سلبي في نمو 

المهارات اللغوية الأخرى كالتحدث.

القدرة على تمييز بع�ص  "�سعف  المعلمات فكانت  اأقل المظاهر �سيوعًا من وجهة نظر  اأما 

الأ�ساليب مثل ال�ستفهام والتعجب"، و"�سعف القدرة على التمييز بين المفرد والجمع". وربما 

يعود ال�سبب في ذلك اإلى �سهولة المهارتين المرتبطتين بهاذين المظهرين، اإذ تميز اأولهما علامتا 

الترقيم اللتان تردان بعدهما، ويفتر�ص اأن يكون التلاميذ قد و�سلوا اإلى مرحلة يمكنهم فيها 

النتيجة  وتقترب  اأولى.  لغة  العربية  اللغة  يتعلمون  اأنهم  ول�سيما  والجمع،  المفرد  بين  التمييز 

المتعلقة بـ"�سعف القدرة على تمييز بع�ص الأ�ساليب مثل التعجب وال�ستفهام" في هذه الدرا�سة، 

في بع�ص جوانبها من نتائج درا�سة ال�سعف القرائي )وزارة التربية والتعليم، 2005(، اإذ دلت 

على اأن ن�سبة التلاميذ الذين يتقنون "تعرف اأ�سلوب التعجب" بلغت )73%(، فيما بلغت ن�سبة 

الذين يتقنون "تمييز اأ�سلوب ال�ستفهام من غيره" )53%( فقط.

ثالثاً: نتائج �ل�سوؤ�ل �لثالث

مظاهر  بخ�سو�ص  الأول  المجال  معلمات  ا�ستجابات  اختلاف  على:  الثالث  ال�سوؤال  ن�ص 

ال�سعف القرائي وفقًا للمحافظة التعليمية وم�ستوى الخبرة

للاإجابة عن ال�سوؤال الثالث واختبار �سحة فر�سيتي الدرا�سة المتعلقتين باختلاف ا�ستجابات 

معلمات المجال الأول بخ�سو�ص مظاهر ال�سعف القرائي وفقًا للمحافظة التعليمية )م�سقط، 

الداخلية، جنوب الباطنة( وم�ستويات الخبرة في التدري�ص )1-2، 3-10، 11 فاأكثر(، ا�ستُخدم 

تحليل التباين الأحادي. وفيما ياأتي نتيجة ذلك مق�سمة على ق�سمين، يبين الأول اأثر المحافظة 

التعليمية والثاني م�ستويات الخبرة في التدري�ص.

�ختلاف ��ستجابات �لمعلمات وفقًا للمحافظة �لتعليمية

اأجريت الدرا�سة على معلمات المجال الأول في ثلاث محافظات تعليمية. ويت�سمن الجدول 

)7( نتيجة اختبار تحليل التباين الأحادي، فيما يتعلق باأثر المحافظة في ا�ستجابات المعلمات 

بخ�سو�ص مظاهر ال�سعف.
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�لجدول )7(
نتائج تحليل �لتباين �لأحادي لدللة �لفروق بين متو�سطات 

��ستجابات �لمعلمات وفق �لمحافظة �لتعليمية

الاحتمالف)2، 99(الانحراف المعياريالمتو�شط الح�شابيالعددالمحافظةالمحور

القراءة 
الجهرية

662.740.53الداخلية

0.910.404 142.870.51جنوب الباطنة

222.630.51م�سقط

الفهم القرائي

662.930.58الداخلية

2.330.103 142.910.52جنوب الباطنة

222.630.56م�سقط

يتبين من الجدول )7( عدم وجود فروق دالة اإح�سائيًا بين متو�سطات ا�ستجابات المعلمات 

بخ�سو�ص مظاهر ال�سعف القرائي وفقًا للمحافظة التعليمية، ويعني ذلك اأن هذه المظاهر ل 

تختلف باختلاف المحافظة من وجهة نظر المعلمات. وبذلك يُقبل فر�ص الدرا�سة الأول الذي 

ن�ص على اأنه "ل توجد فروق دالة اإح�سائيا عند م�ستوى )0.05( بين متو�سطات ا�ستجابات 

)م�سقط،  التعليمية  المحافظة  اإلى  تعزى  ال�ستبانة  محاور  بخ�سو�ص  الأول  المجال  معلمات 

والداخلية، وجنوب الباطنة(".

اختلاف ا�ستجابات المعلمات وفقًا لم�ستوى الخبرة في التدري�ص

تنق�سم المعلمات اللواتي �ساركن في ال�ستجابة للدرا�سة الحالية من حيث �سنوات الخبرة في 

التدري�ص اإلى ثلاثة م�ستويات )1-2، 3-10، 11 فاأكثر(. ويت�سمن الجدول )8( نتيجة اختبار 

بخ�سو�ص  المعلمات  ا�ستجابات  في  الخبرة  م�ستوى  باأثر  يتعلق  فيما  الأحادي،  التباين  تحليل 

مظاهر ال�سعف.
�لجدول )8(

نتائج تحليل �لتباين �لأحادي لدللة �لفروق بين متو�سطات 
��ستجابات �لمعلمات وفق �لخبرة في �لتدري�س

الاحتمالف)2، 99(الانحراف المعياريالمتو�شط الح�شابيالعددم�شتوى الخبرةالمحور

القراءة 
الجهرية

1222.700.45-2 �سنة

0.060.939 3362.740.45-10 �سنوات

11442.740.61 �سنة فاأكثر

الفهم 
القرائي

1222.870.55-2 �سنة

0.420.660 3362.790.61-10 �سنوات

11442.910.57 �سنة فاأكثر
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يت�سح من الجدول )8( اأنه ل توجد فروق دالة اإح�سائيًا بين متو�سّطات ا�ستجابات المعلمات 

على الرغم من اختلاف خبرتهن التدري�سية، ويدل ذلك على ت�سابه مظاهر ال�سعف القرائي 

لدى اأفراد عينة الدرا�سة من وجهة نظر المعلمات على الرغم من اختلاف خبراتهن في التدري�ص. 

وبذلك يُقبل فر�ص الدرا�سة الأول الذي ن�ص على اأنه "ل توجد فروق دالة اإح�سائيا عند م�ستوى 

)0.05( بين متو�سطات ا�ستجابات معلمات المجال الأول بخ�سو�ص محاور ال�ستبانة تعزى اإلى 

م�ستويات الخبرة في التدري�ص )1-2، 3-10، 11 فاأكثر(".

�لتو�سيات و�لمقترحات
في �سوء النتائج ال�سابقة تو�سي الدرا�سة بما ياأتي:

مظاهر  ت�سخي�ص  في  الدرا�سة  اأداة  ت�سمنتها  التي  القرائي  ال�سعف  مظاهر  قائمة  اعتماد   -

ال�سعف القرائي لدى تلاميذ الحلقة الأولى من التعليم الأ�سا�سي.

اأن�سطة  تطبيق  طريق  عن  فيها  ال�سعف  �سيوع  النتائج  من  ظهر  التي  المظاهر  في  التركيز   -

متنوعة للنهو�ص بم�ستوى تلاميذ الحلقة الأولى في المهارات المتعلقة بها.

الأ�سا�سي  التعليم  من  الأولى  الحلقة  تلاميذ  ممار�سة  فر�سة  لتو�سيع  موجهة  برامج  بناء   -

للقراءة الحرة المنوعة باعتبارها �سبيلًا لتوفير مواقف لممار�سة مهارات القراءة.

- توفير المواد القرائية المنوعة في مدار�ص الحلقة الأولى من التعليم الأ�سا�سي، وحث الطلبة 

على ا�ستعمالها وفق خطط وا�سحة؛ ليت�سنى لهم ممار�سة مهارات القراءة.

- ا�ستخدام برامج محو�سبة في تنمية مهارات القراءة الجهرية والفهم القرائي عند تلاميذ 

الحلقة الأولى من التعليم الأ�سا�سي.

- تكثيف الم�ساغل والور�ص التدريبية لمعلمات المجال الأول في بناء الأن�سطة القرائية وتنويعها 

ح�سب م�ستويات التلاميذ والمهارات المراد تنميتها.

- اإجراء مزيد من الدرا�سات للك�سف عن مظاهر ال�سعف القرائي لدى تلاميذ الحلقة الأولى 

من التعليم الأ�سا�سي وما يليها.

�لمر�جع
القرائية  المهارات   .)2008( غالب  اأحمد  علي  والبركات،  محمود  عبدالكريم  جامو�ص،  اأبو 
 ,ájƒHÎdG á∏éŸG .اللازمة لتلاميذ الحلقة الأولى من التعليم الأ�سا�سي ومدى اإتقانهم لها

.116 -81 ،)88(22
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القاهرة: الدار الم�سرية اللبنانية.
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