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مركز �لتحكم وعلاقته باأ�ساليب �لمعاملة �لو�لدية لدى
كل من �لموهوبين و�لعاديين من تلاميذ مرحلة

�لأ�سا�س في ولية �لجزيرة بال�سود�ن

�لملخ�س

الرابع  ال�سف  تلاميذ  من  والعاديين  الموهوبين  بين  الفروق  عن  الك�سف  اإلى  الدرا�سة  تهدف 

مرحلة الأ�سا�ص بولية الجزيرة-ال�سودان في مركز التحكم، واأ�ساليب المعاملة الوالدية، كما هدفت 

الوالدية لدى كل  واأ�ساليب المعاملة  اإلى معرفة طبيعة العلاقة الرتباطية بين مركز التحكم  اأي�ساً 

من الموهوبين والعاديين. اتبعت الدار�سة المنهج الو�سفي م�ستخدمة نمطين منه الرتباطي وال�سببي 

لمقيا�ص  بالإ�سافة  الوالدية،  المعاملة  اأ�ساليب  ومقيا�ص  التحكم،  مركز  مقيا�ص  تطبيق  تم  المقارن. 

�ستانفورد بينيه على )200( تلميذ وتلميذة منهم )100( موهوب و)100( عادي. من اأهم النتائج 

مركز  في  والعاديين  الموهوبين  بين  اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  وجود  الدرا�سة  اإليها  تو�سلت  التي 

التحكم واأ�ساليب المعاملة الوالدية .كما بينت الدرا�سة اأي�ساً وجود علاقة ارتباطية موجبة بين مركز 

التحكم واأ�ساليب المعاملة الوالدية لدى كل من الموهوبين والعاديين.

الكلمات المفتاحية: مركز التحكم، اأ�ساليب المعاملة الوالدية، الموهوبون، العاديون.
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Locus of Control and its Relationship with Parental Treatment 
Style between Gifted and Normal Pupils in Basic

Schools in Gezira State- Sudan

Abstract

The study aimed at identifying the differences between the gifted and the 

normal pupils of the fourth class at the basic level schools, Gezira State, with 

reference to locus of control and its relationship with parental treatment style. 

The study also aimed at identifying the nature of the correlation between locus 

of control and the parental treatment style as far as the gifted and the normal 

pupils are concerned. The study adopted two parts of the descriptive method; 

the correlational and the causal comparative. The tools of the study included 

locus of control scale, scale of parental treatment style and Stanford-Binet 

Test which were applied to )200( male and female pupils; )100( of them were 

gifted and )100( were normal pupils. The results indicated that there were 

statistically significant differences between the gifted and the normal pupils 
concerning the locus of control, and the parental treatment style; as well as 

significant correlation between the two variables.

Keywords: locus of control, parental treatment style, gifted, normal. 
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�لمقدمة:
2009؛  المولى،  وف�سل  ب�سير،  الخليفة،  2009؛  )الخليفة  الحديثة  الدرا�سات  بع�ص  توؤكد 

طه،  الخليفة،  2004؛  جروان  2004؛  محمد  الرو�سان2007؛  2007؛  فهمي،  2007؛  مو�سى، 

ال�سرور،  2002؛  الزهيري،  2002؛  وال�سليم،  النافع،ال�سبيان،الحازمى،  2002؛  الله  وعطا 

1998( على �سرورة الهتمام بتنمية مواهب اأفراد المجتمع اإلى اأق�سى ما توؤهله لهم قدراتهم 
الطبيعية، واكت�ساف ذوي المواهب المتميزة لرعايتها اجتماعياً ونف�سيا وتعليمياً على اأ�س�ص علمية 

منها،  الإفادة  وح�سن  وتنميتها  رعايتها  الواجب  من  قومية  ثروة  يعتبرالموهوبون  حيث  �سليمة 

لي�ستطيع الموهوبون بما يتمتعون به من تكوين عقلي وخ�سائ�ص اأخرى من اعتلاء مراكز القيادة 

في ميادين الحياة المختلفة ودفع مجتمعاتهم نحو التقدم الجتماعي والقت�سادي والثقافي.

والجانب  العقلية  القدرة  بين  العلاقة  فهم  نحو  اتجهت  اأخرى  درا�سات  عن  ف�سلا  هذا 

النفعالي في �سخ�سية الفرد )اأحمد، 2011؛ الر�سيد، 2010؛ عثمان، 2007؛ المهندي، 2006؛ 

مو�سى، 2005؛ رابح،2011؛ 2002؛ جولمان، 2000( ذلك اأن النظرة الحديثة ال�ساملة لل�سخ�سية 

توؤكد على اأهمية الجانب الوجداني وارتباطه بعمليات التفكير اإذ ي�سكل الوجدان م�سدراً فريداً 

للمعاومات لدى الأفراد حول بيئتهم المحيطة بهم، و تلك المعلومات ت�سكل اأفكارهم واأفعالهم 

.)Myers, 2004( وم�ساعرهم

 هذه الدرا�سات ع�سدت من التجاه الحديث في التربية الذي ي�سدد على اأن المدر�سة التي ل 

توجه اهتمامها ب�سفة اأ�سا�سية اإلى التكوين النفعالي للتلميذ تفقد مقوماتها كموؤ�س�سة تربوية 

تهدف اإلى تحقيق التوافق الجتماعي بين الدار�سين ومجتمعاتهم )الها�سمي، 1993(. وي�سيف 

المتفوقين  �سخ�سية  حول  المتطورة  الدرا�سات  ن�سطت  لذلك،  نتيجة   )2007( العابدين  زين 

الجوانب  على  يوؤكد  اأحدهما  م�سارين،  الدرا�سات  فاتخذت  تفوقهم،  على  الم�ساعدة  والعوامل 
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العقلية في التح�سيل فاأخذ يركز على الذكاء والتقديرات العقلية، والم�سار الثاني ركز على دور 

الجوانب غير العقلية، حيث اأو�سحت هذه الدرا�سات العلاقات الرتباطية بين التفوق وبع�ص 

للتفوق. وقد انتهت  اإلى نظرة متكاملة للمكونات الرئي�سة  �سمات ال�سخ�سية، كل ذلك و�سولً 

هذه الدرا�سات اإلى اأن التح�سيل الدرا�سي �سواء اأكان متقدماً اأم متاأخراً  ل يعتمد على قدرات 

الفرد العقلية فقط، واإنما يتحدد بفعل عوامل كثيرة تمثل التفاعل بين بناء ال�سخ�سية والظروف 

.)Mary, 1996( الجتماعية المحيطة بالفرد

اأول الموؤثرات الجتماعية المحيطة بالفرد هي الأ�سرة التي ين�ساأ في كنفها الطفل في مرحلة 

الجتماعي  بالجو  يتاأثر  فهو  للت�سكل  الطفل  وقابلية  بالمرونة  المرحلة  هذه  وتتميز  طفولته، 

تفتق  على  والممهدة  الم�ساعدة  العوامل  من  يكون  اأن  يمكن  وهذا  الأ�سرة  محيط  في  والنف�سي 

العوامل المحبطة والمثبطة لهما )الزيادي،  اأن يكون من  الإبداع والبتكار، وكذلك من الممكن 

ب ت(.

يتاأثر المناخ النف�سي والجتماعي للاأ�سرة باأ�ساليب المعاملة الوالدية، التي تتمثل في اإدراك 

الطفل للمعاملة التي يتلقاها من والديه في اإطار التن�سئة الجتماعية، اأما في اتجاه القبول الذي 

يتم في اإدراك الطفل للدفء والمحبة والعطف والهتمام وال�ستح�سان والأمان ب�سورة لفظية اأو 

غير لفظية، اأو في اتجاه الرف�ص الذي يتمثل في اإدراك الطفل لعدوان الوالدين وغ�سبهم عليه 

وا�ستيائهم منه اأو �سعورهم بالمرارة وخيبة الأمل والنتقاد والتجريح والتقليل من �ساأنه )ع�سكر، 

1996؛ قناوي، 1999؛ من�سور وال�سربيني، 1998؛ فهمي، 1997(
الوالدية  المعاملة  واأ�ساليب  الجتماعية  للتن�سئة  وفقاً  تتبلور  التي  ال�سخ�سية  متغيرات  من 

مركز التحكم بو�سفه متغيراً اأ�سا�سيا ح�سب نظرية التعلم الجتماعي )اأحمد، 2001(. مفهوم 

مركز التحكم Locus of Control، هو في اأ�سله مفهوم ا�ستقه العالم جوليان روتر من نظريته 

في التعلم الجتماعي )توفيق و�سليمان، 1995؛ الكناني 1990(. وهو اأي�سا من المفاهيم المهمة 

في مجال علم نف�ص ال�سخ�سية الذى ن�سطت فيه البحوث والدرا�سات لقيا�ص الفروق الفردية في 

العتقاد في ال�سبط الداخلي، وقد اهتم به كثير من الباحثين لأنه ي�ساعد على فهم العزو ال�سببي 

)�سرور،  النف�سي  والإر�ساد  النف�سية  ال�سحة  مجال  في  كبيرة  اأهمية  على  ينطوي  مما  للفرد 

2004(. وي�سيف القم�ص )2006( اأن هذه النظرية تقوم على تق�سيم مركز التحكم اإلى داخلي 
التدعيم  م�سدر  اإدراكهم  �سوء  في  عام  بوجه  المختلفة  توقعاتهم  الأفراد  يحدد  اإذ  وخارجي، 

اأنه محكوم  اأم  �سلوكهم الخا�ص  يعتمد على  كان  اإذا  ما  �سلبياً،  اأم  اإيجابياً  اإدراكاً  اأكان  �سواء 

الداخلي  التحكم  مركز  فذوو  الآخرين،  اأدوار  اأو  ال�سدفة  اأو  القدر  اأو  كالحظ  بقوى خارجية 
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اأما ذوو  اأن التدعيمات التي تحدث لهم ترتبط بعوامل داخلية تتعلق ب�سخ�سياتهم،  يعتقدون 

التحكم الخارجي يعتقدون اأن التدعيمات الإيجابية اأو ال�سلبية لديهم ترتبط بعوامل خارجية. 

ولذلك راأى الباحثان درا�سة الفروق بين متغيري مركز التحكم و اأ�ساليب المعاملة الوالدية لدى 

الموهوبين والعاديين و العلاقة بينهما ن�سبة لأهمية المتغيرات النفعالية في بناء وت�سكيل �سخ�سية 

التلميذ. ومن اأجل ذلك �سيتم اإلقاء ال�سوء على الخلفية النظرية لهذه المتغيرات. 

�لموهبة و�لموهوبين:

غير  وقدرات  ا�ستعدادات  لديهم  تتوفر  الذين  والتلاميذ  الأطفال  بهم  يق�سد  الموهوبون 

المجتمع  يقدرها  التي  المجالت  من  اأكثر  اأو  اأقرانهم في مجال  بقية  متميز عن  اأداء  اأو  عادية 

في مجالت التفوق العقلي والتفكير البتكاري والتح�سيل العلمي والمهارات والقدرات الخا�سة 

ويحتاجون اإلى رعاية تعليمية خا�سة ل تتوفر لهم ب�سكل متكامل في المدار�ص العادية، والذين تم 

اختيارهم وفق الأ�س�ص والمعايير الخا�سة والمحددة في اإجراءات برنامج التعرف على الموهوبين  

)الرو�سان، 2007: ال�سرور، 1998(. والجدير بالذكر اأن مكتب التربية الأمريكي في )1981( 

ا�ستقر على اأن الموهوبين هم اأولئك الذين يقدمون دليلا على قدراتهم على الأداء المرتفع في 

خدمات  اإلى  ويحتاجون  والقيادية،  والفنية  والإبداعية  الخا�سة  والأكاديمية  العقلية  المجالت 

)القريطي،  كامل  ب�سكل  وال�ستعدادات  القدرات  هذه  لتطوير  معتادة  غير  مدر�سية  واأن�سطة 

2005(. ومن التعريفات الم�سهورة كذلك ما اأوردته عزة )2000(عن رنزولي Renzulli حيث 
عرف المتفوق عقليا اأو الموهوب باأنه الفرد الذي يظهر قدرة عقلية عالية على الإبداع وقدرة على 

اللتزام باأداء المهارات المطلوبة وعلى القدرة على ال�سلوك المتكيف.

ت�سنيف �لطلاب �لموهوبين وخ�سائ�سهم:

ا�ستخدمت ن�سبة ذكاء الفرد لتحديد الموهبة لدى الطلاب، وقد ظهرت اختلافات بين الباحثين 

حول الحد الفا�سل بين الموهوب والعادي في الأطفال من حيث الذكاء، فقد حددتها هولنجويرث 

Hollingworth عام 1923 ب 180 فاأكثر وحددها تيرمان Terman عام 1905 ب 130 فاأكثر 

)وهبة، 2007(. ول يتفق دنلوب Dunlop مع تيرمان في التقيد بن�سبة الذكاء، ودعا اإلى خف�ص 

هذه الن�سبة، حيث ق�سم المتفوقين اإلى ثلاث فئات )الظاهر، 2005( :

- فئة المتفوقين :وهم من تتراوح ن�سبة ذكائهم ما بين 135 ـ 170 ح�سب مقيا�ص �ستانفورد بنيه.

- فئة الموهوبين :وهم من تتراوح ن�سب ذكائهم ما بين 135 ـ 170ح�سب نف�ص المقيا�ص.

- فئة الموهوبين اإلى حد كبير )العباقرة ( وتكون معاملات ذكائهم اأكثر من 170.

وقد اأورد �سالح )2006( اأن كرون�ساك Grunchsank �سنف الموهوبين اإلى م�ستويات ثلاثة 
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كما يلي:

- �لأذكياء �لمتفوقين: وحددت ن�سبة ذكائهم بين 120ـ135 وي�سكلون ما ن�سبته 5% ـ %10.

- �لموهوبين: تتراوح ن�سبة ذكائهم بين 135ـ140 اإلى 170 وي�سكلون ما ن�سبته 1% ـ %3 . 

- �لعباقرة : تتراوح ن�سبة ذكائهم 170 فاأكثر وهم ي�سكلون 0.00001% اأي ما ن�سبته واحد من 

كل مئة األف.

المئوية  الن�سبة  اأ�سا�ص  على  الآخر  والبع�ص  الذكاء  ن�سبة  اأ�سا�ص  على  البع�ص  �سنفه  كما 

والجدول التالي يو�سح هذه الت�سنيفات )جروان، 2002، 63(.

جدول يو�سح ت�سنيف �لموهوبين

الت�شنيف على اأ�شا�س الن�شبة المئويةالت�شنيف على اأ�شا�س ن�شبة الذكاء

الت�شنيفالن�شبة المئويةن�شبة الذكاءالت�شنيف

موهوب ومتفوق بدرجة عاليةاأعلى من 1%اإذا كانت ن�سبة الذكاء 145 فاأكثرموهوب بدرجة عالية

موهوبون متفوقونمن 1 ـ 5%اإذا كانت ن�سبة الذكاء بين 130ـ144موهوب بدرجة متو�سطة

اإذا كانت ن�سبة الذكاء بين 115 ـ موهوبون بدرجة مقبولة
موهوبون متفوقون بدرجة من 5ـ129%20

متو�سطة

ك�سفت نتائج الدرا�سات العلمية المنظمة والمتزايدة للموهبة والتفوق اأن الموهوبين والمتفوقين 

يتمتعون بمجموعة من الخ�سائ�ص العقلية المعرفية، والمزاجية - النفعالية، والميول والهتمام 

واأن هذه الخ�سائ�ص يترتب عليها مجموعة من  العاديين  اأقرانهم  لدى  التي تختلف عما هو 

الحتياجات الخا�سة التي ت�ستلزم التلبية والإ�سباع، كما قد يترتب عليها اأي�ساً بع�ص الم�سكلات 

التي تتطلب المواجهة والعلاج )القريطي، 2005، 131( 

:Locus of Control مركز �لتحكم

مركزالتحكم هو بناء �سخ�سي ي�سير اإلى اإدراك الفرد وقدرته على التحكم في الأحداث كما 

تحدد داخلياً في �سلوكه مقابل الق�ساء والقدر والحظ اأو الظروف الخارجية )القم�ص، 2006؛ 

�سرور، 2004(. وب�سورة اأو�سح يعك�ص توقعات الفرد مع الأخذ في العتبار طريقة التحكم في 

اأن ال�سخ�ص  اأنه ال�سبب عما يحدث له، كما  الأحداث، فال�سخ�ص ذو التحكم الداخلي يعتقد 

اأو  ال�سدفة  البيئة،  هو  حوله  من  الأحداث  في  يتحكم  ما  اأن  في  يعتقد  الخارجي  التحكم  ذو 

القدر)Mayer and David, 2004؛ اأحمد، 2001 (. ت�سير درزوة )1993 ( اأن لمركز التحكم 

بعدين هما:

الم�سوؤولة عما  باأنها  يعتقد معها  والذي  الإن�سان  الكامنة في  العوامل  ويعبر عن  داخلي  �لأول: 

يحققه من نجاح، اأو يُمنى به من الف�سل.
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�لثاني: خارجي ويعبر عن العوامل الخارجية الموجودة في البيئة المحيطة ول دخل للاإن�سان بها 

ويعتقد الفرد في نف�ص الوقت باأنها الم�سوؤولة عن نتائج �سلوكه. 

التحكم  اأن مركز  اإلى   )Anderman and Midgeley, 1997( اأندرمان ومجدلي  اأ�سار 

اإلى  الذين لديهم مركز تحكم داخلي يميلون  للتعلم، فالتلاميذ  الدافعية  يلعب دورا مهما في 

ت�سحيح اأو�ساعهم عند اإحراز درجات منخف�سة بينما التلاميذ ذوو مركز التحكم الخارجي 

يميلون اإلى تعليق ذلك على القوي والأ�سباب الخارجية مما يقلل لديهم الدافعية للعمل والإنجاز، 

وهذا الميل ي�ساعدهم على حماية مفهوم الذات من خلال اإل�ساق الف�سل على القوى الخارجية.

الجدير بالذكر اأن معظم الدرا�سات التي تناولت الأطفال الموهوبين ركزت ب�سورة كبيرة 

على الأبعاد العقلية خا�سة ما هو مت�سل فيها بالأداء الأكاديمي، مما جعل الهتمام البحثي 

المرتبطة  المعرفية(  غير  )المتغيرات  ال�سخ�سية  متغيرات  درا�سة  نحو  يتجه  الحالي  الوقت  في 

الأداء  فعالً على مجمل  تاأثيراً  المتغيرات  لهذه  اأن  ثبت  الفائقة وقد  العقلية  والقدرة  بالبتكار 

.)Weiner, 2000(  ال�سلوكي للاأطفال الموهوبين ونر

من هذه المتغيرات غير المعرفية مركز التحكم الذي يرتبط اإلى حد بعيد بالنمو الوجداني 

مع اأنه لي�ص بالإمكان ف�سل الجانب المعرفي عن الجانب النفعالي اأو ف�سل التفكير عن الم�ساعر 

المدر�سية  المناهج  اأن  نجد  اأننا  اإل  معرفيا،  اأم  اجتماعيا  تعلما  اأكان  �سواء  التعلم  عملية  في 

يعني  ل  للطالب  المعرفي  النمو  في  متقدمة  م�ستويات  بلوغ  اأن  مع  المعرفي،  الجانب  على  تركز 

بال�سرورة حدوث تقدم مماثل في النمو النفعالي )عبيد، 2000، 37(. وقد اأكدت كا�سندرا، 

الطفولة  الأهمية في مرحلة  تلعب دوراً �سديد  النفعالية  المتغيرات  اأن   )Cassandra, 1999(

ور�سم معالم �سخ�سية الطفل، وحذرت في ذات ال�سياق من المبالغة في الهتمام بالنمو المعرفي 

على ح�ساب النمو النفعالي لدى الأطفال الموهوبين.

�أ�ساليب �لمعاملة �لو�لدية:

لكل اأ�سرة في المجتمع اأ�ساليبها التي تتبناها في تن�سئة اأطفالها وتربيتهم، وتوؤثر تلك الأ�ساليب 

على جوانب النمو العقلي والوجداني والجتماعي لديهم، وفي تقدير الطفل لذاته مما يوؤثر في 

توافقه النف�سي والجتماعي )Lee, Daniels, and Kissinger, 2006( .)يعر�ص الباحثان 

فيما يلي نماذج من الأ�ساليب ال�سائعة في تن�سئة الأطفال والأ�سرار المتوقعة في بناء ال�سخ�سية 

جراء ذلك.
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�أ�سلوب �لحماية �لز�ئدة: 

يق�سد به فر�ص حماية مفرطة على الطفل تتمثل في اللت�ساق به، والإ�سباع الفوري لرغباته 

وحمايته في مواقف المناق�سة اأو التحدي اأو ال�سراع مع الأطفال الآخرين )الجبالي، 2003(.

وي�سير ال�سربيني و�سادق )2003( اأن للحماية الزائدة م�سارها المتمثلة في خ�سية الطفل من 

الجبالي  وي�سيف   . النف�ص  على  العتماد  وعدم  الجراأة  م�ستوى  وانخفا�ص  المواقف  اقتحام 

)2003( اأنه ينتج عن هذا الأ�سلوب �سخ�سية ي�سعب عليها تكوين علاقات ناجحة مع الآخرين، 
الطموح  م�ستوى  وانخفا�ص  والن�سج  التركيز  قليلة  م�ستقلة  غير  خانعة  �سعيفة  �سخ�سية  اأي 

ورف�ص تحمل الم�سوؤولية وعدم الثقة في اتخاذ اأي قرار. 

�أ�سلوب �لتقبل:

الطفل  تجاه  الوالدين  قبل  من  والفهم  والحب  والحذر  الهتمام  في  التقبل  اأ�سلوب  يتمثل 

لعبه  وم�ساركته في  باأنه محبوب  واإح�سا�ص  �سلوك  ي�سدر عنه من  لما  الإيجابي  التلقي  بمقدار 

وهواياته. في هذا ال�سياق يذكر فهمي )1997( اأن مظاهر تقبل الوالدين للطفل كثيرة، منها 

�سعوره باأن له مكانة في المنزل واأن والديه يقدمان الكثير من الت�سحيات في �سبيل �سعادته، فهذا 

يك�سف للطفل اأنه مرغوب فيه واأن هناك روابط قوية تربطه باأفراد اأ�سرته.

�أ�سلوب �لت�سجيع:

اأنف�سهم  على  الأبناء  اعتماد  لتنمية  والمعنوية  المادية  الإثابة  الت�سجيع  باأ�سلوب  يق�سد 

والم�ساركة في حل م�سكلاتهم واتخاذ قرارات ت�سريف �سوؤون حياتهم وتعزيز اتباعهم لأ�س�ص 

ثقافة مجتمعهم. ومن اإيجابيات هذا الأ�سلوب ت�سجيع الأبناء على المباداأة والتعرف على البيئة 

على  وت�سجيعهم  المجتمع  يقرها  التي  والأخلاقيات  والمعايير  والمهارات  الخبرات  واكت�ساب 

اأ�س�ص و قواعد �سالحة لتحمل الم�سوؤولية ومعاونتهم  الإنجاز واقتراح الأقوال المقبولة وتر�سيخ 

على اكت�ساب ال�سمير الجتماعي )قناوي، 1999(.

�أ�سلوب �لم�ساو�ة:

وال�سغير  الكبير  مع  التعامل  وتربيتهم من خلال  الأبناء  تن�سئة  الم�ساواة في  اأ�سلوب  يتمثل 

والرعاية  والعطاء  المعاملة  في  المتكافئة  الفر�ص  بنف�ص  جميعهم  الأبناء  ومع  والأنثى  والذكر 

اأو  �سنه  اأو  الولد  نوع  على  بناء  بينهم  التمييز  عدم  وكذلك  اإليهم  الموجه  والهتمام  والتوجيه 

جن�سه، اأو ترتيبه بين اأخوته اأو اأي �سبب عر�سي اآخر. والواقع اأن اأ�سلوب الم�ساواة في المعاملة بين 

الأبناء في الأ�سرة من قبل الوالدين غالباً ما يترتب عليه نتائج اإيجابية في تكوين �سخ�سيات 
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المواقف  مختلف  مع  التكيف  على  وقادرة  النف�سية،  ال�سحة  بخ�سائ�ص  متمتعة  متزنة  عادلة 

داخل الأ�سرة وخارجها، اإلى جانب ذلك يذهب عدد من الباحثين وعلماء الجتماع اإلى اأن هذا 

الأ�سلوب في المعاملة الوالدية يوؤثر على نحو اإيجابي في نمو الأطفال واتجاهاتهم نحو الوالدين 

والآخرين في المجتمع، اإذ ي�سعر الطفل بالثقة العالية بالنف�ص اإلى جانب الأمن النف�سي والعطف 

والحب والحنان )من�سور وال�سربيني، 1998(.

�لت�سامح:

يق�سد به التجاوز المق�سود اأو التغا�سي المتعمد من جانب اأي من الوالدين عن الت�سرفات 

وال�سلوك واأ�سكال التعبير التي تدل على الموافقة على الخطاأ )الجبالي، 2003 (. وتوؤكد ن�سار 

)1993( اأن المعاملة التي تقوم على الت�سامح المعقول بين الوالدين واأبنائهم تمنح الأبناء ال�سعور 
بالأمن والطماأنينة وال�ستقلالية مما يجعلهم ودودين و�سعداء ويمكن العتماد عليهم كما ينمي 

لديهم القدرة على التفكير البتكاري والتمتع بدرجة منا�سبة من التكيف ال�سخ�سي والجتماعي 

اإل اأنه عندما يتحول هذا الت�سامح اإلى درجة من الت�ساهل واللين والتراخي الزائد فاإن النتائج 

تكون �سلبية في هذه الحالة.

الدرا�سة،  بمتغيرات  ال�سلة  ذات  الدرا�سات  من  العديد  على  بالطلاع  الباحثان  قام  كما 

التفكير  القدرة على  العلاقة بين  الك�سف عن  اإلى  والتي هدفت  درا�سة عثمان )2009(  منها 

البتكاري وبع�ص المتغيرات ال�سخ�سية منها مركز التحكم لعينة قوامها )260( من الطلاب 

الو�سفي  المنهج  الباحث  اتبع  �سندي.  بمحلية  الثانوية  بالمرحلة  والعاديين  تح�سيلياً  المتفوقين 

وكذلك   ،)1992( الفتاح  عبد  فاروق  للعربية  اأعده  الذى  التحكم  مركز  مقيا�ص  م�ستخدما 

ال�سجلات الر�سمية الخا�سة بنتائج الطلاب. من اأهم النتائج التي تو�سلت اإليها الدرا�سة وجود 

اأبعاد التفكير البتكاري ومركز التحكم الخارجي  اإح�سائياً بين  علاقة ارتباطيه موجبة دالة 

اإح�سائياً  دالة  فروق  تظهر  لم  كما  �سالباً،  الرتباط  معامل  كان  حيث  الفكرية  العلاقة  عدا 

بين المتفوقين تح�سيلياً والعاديين في مركز التحكم الخارجي، بينما ظهرت فروق ذات دللة 

منخف�سي  ل�سالح  الخارجي  التحكم  مركز  في  البتكارية  ومنخف�سي  مرتفعي  بين  اإح�سائية 

البتكارية. 

المعاملة  اأ�ساليب  بين  العلاقة  معرفة  اإلى  هدفت  درا�سة   )2007( الذهب  �سوار  اأجرت 

الوالدية والتح�سيل الدرا�سي للموهوبين وعلاقتهما ببع�ص �سمات ال�سخ�سية وبع�ص العوامل 

الدرا�سة في كل من مقيا�ص  اأدوات  الو�سفي وتمثلت  المنهج  الباحثة  ا�ستخدمت   . الديمغرافية 

الوالدية  المعاملة  اأ�ساليب  ومقيا�ص  المتوكل،  مهيد  اإعداد  من  ال�سخ�سية  ل�سمات  الخرطوم 
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العوامل  واأ�ستبانة  الدرا�سي  التح�سيل  ونتائج  المغي�سيب  العزيز  وعبد  ريا�ص  اأنور  اإعداد  من 

الموهوبين  الطلاب  من   )197( حجمها  بلغ  عينة  على  الأدوات  هذه  تطبيق  تم  الديمغرافية. 

والموهوبات بالمرحلة الثانوية بمدرا�ص القب�ص بالخرطوم، ومن اأهم النتائج التي تو�سلت اإليها 

الدرا�سة اأن اأ�ساليب المعاملة الوالدية للموهوبين في عينة الدرا�سة تت�سم بالإيجابية في معاملة 

الأب والأم وياأتي التقبل في �سدارة الأٍ�ساليب، يليه الت�سجيع فالم�ساواة والت�سامح ثم الحماية. 

كما اأجرت الحربي )2005م( درا�سة بهدف التعرف على ما تقدمه الأ�سرة ال�سعودية لأبنائها 

اأمهات  من   )138( الدرا�سة  عينة  مجموع  كان  والهوايات.  المواهب  وتنمية  التفوق  مجال  في 

اأهم  ومن  كاأداة،  مقابلة  ا�ستبانة  ا�ستخدمت  وقد  العاديات،  اأمهات  من   )138( و  الموهوبات 

اأغلبية  به  تتعامل  الذي  الأ�سلوب  المناق�سة والإقناع هو  اأن  الدرا�سة  اإليها  التي تو�سلت  النتائج 

الموهوبة  للابنة  الأب  معاملة  اأن  الأمهات  اأغلبية  اأجابت  بينما  الموهوبة،  مع  الموهوبات  اأمهات 

معاملة عادية.

قام �سليمان )2004م( بدرا�سة تهدف اإلى التعرف على الفروق بين التلاميذ ذوي ال�سبط 

الداخلي والتلاميذ ذوي ال�سبط الخارجي في البتكارية. تكونت العينة من تلاميذ وتلميذات 

هما:  اأداتان  الدرا�سة  في  ا�ستخدمت  ال�سرقية.  محافظة  الزقازيق  بمركز  البتدائية  المدار�ص 

توران�ص  الفتاح، واختبار  ناويكي وتعريب فاروق عبد  اإعداد �ستيفن  التحكم من  اختبار مركز 

للتفكير البتكاري ومن نتائج الدرا�سة تفوق عينة التلاميذ ذوي التحكم الداخلي في مكونات 

البتكارية على عينة ذوي التحكم الخارجي. اأي�سا وجود فروق دالة اإح�سائياً بين عينة التلميذات 

ذوي التحكم الداخلي وعينة التلميذات ذوي التحكم الخارجي في مكونات البتكارية، كما لم 

تظهر فروق دالة اإح�سائياً بين عينة التلاميذ ذوي التحكم الداخلي والتلميذات ذوي التحكم 

الخارجي في كل من الطلاقة والمرونة.

كما قام مو�سى )2003م( بدرا�سة هدفت اإلى تحديد اأ�ساليب المعاملة الوالدية كما يدركها 

الأبناء الموهوبون واآباوؤهم. تكونت عينة الدرا�سة من الأطفال الذين تتراوح اأعمارهم ما بين )6ـ 

اإدارة رعاية الموهوبين بمركز �سوزان مبارك ال�ستك�سافي  12( �سنة من المترددين على مركز 
اأ�ساليب المعاملة الوالدية كما يدركها الأبناء وكما يدركها الآباء  للعلوم. تم ا�ستخدام مقيا�ص 

من ت�سميم الباحث، كما تم ا�ستخدام اختبار القدرة على التفكير البتكاري من ت�سميم �سيد 

خير الله. من اأهم النتائج التي تو�سلت اإليها الدرا�سة وجود فروق جوهرية في اأ�ساليب المعاملة 

الوالدية كما يدركها الأبناء وذلك بالن�سبة للاأ�ساليب الموجبة )الديمقراطيةـ التقبل( ل�سالح 

الموهوبين الإناث، كما لم تجد الدرا�سة فروق جوهرية في اأ�ساليب المعاملة الوالدية كما يدركها 
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الأبناء بالن�سبة للاأ�ساليب ال�سالبة )التذبذب، الق�سوة، اإثارة الألم النف�سي، التفرقة، الإهمال(.

واأجرت موري )Moroe، 2006( درا�سة بعنوان : )الفروق في م�ستوى القلق ومركز التحكم 

طلاب  من  الموهوبين  وغير  التح�سيل  متدني  والموهوبين  التح�سيل  مرتفعي  الموهوبين  لدى 

المدار�ص المتو�سطة (. ا�ستخدمت في هذه الدرا�سة اأداتان هما: اختبار م�ستوى القلق، ومقيا�ص 

�ستيفن ناويكي لمركز التحكم الداخلي ـ الخارجي للاأطفال، ومن النتائج الهامة التي تو�سلت 

اإليها الدرا�سة: الفروق ذات الدللة الإح�سائية بين الموهوبين وغير الموهوبين في مركز التحكم . 

بحثت درا�سة جلوفر )Glover, 1995( الواردة في يو�سف )2007( اأثر تعليم الوالدين في 

مفاهيم الذات ومركز ال�سبط لدى التلاميذ الموهوبين من تلاميذ ال�سف الثالث البتدائي. 

مجموعتين  اإلى  العينة  وق�سمت  واآبائهم،  الثالث  ال�سف  تلاميذ  من  الدرا�سة  عينة  تكونت 

اإحداهما تجريبية مكونة من التلاميذ واآبائهم، ومجموعة �سابطة تكونت من تلاميذ ال�سف 

الثالث فح�سب ولم ي�سترك معهم اآباوؤهم. طبق على المجموعة التجريبية اختباراً ي�سمل م�ساقات 

معينة مثل ا�ستخدام الأ�ساليب الديمقراطية الحازمة، وبقيت المجموعة ال�سابطة دون درا�سة 

المجموعة  بين  اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  وجود  عن  الدرا�سة  نتائج  واأ�سفرت  الموا�سيع  لهذه 

التجريبية والمجموعة ال�سابطة ل�سالح المجموعة التجريبية في مركز ال�سبط. اأما درا�سة األيوي 

اأهم  )Alley, 1995( فقد بحثت العلاقة بين مركز التحكم الداخلي و�سلوك الموهوبين ومن 

تحكم  بمركز  يتميزون  التح�سيل  مرتفعي  الموهوبين  اأن  الدار�سة  اإليها  تو�سلت  التي  النتائج 

داخلي، بينما الموهوبون متدني التح�سيل يتميزون بمركز تحكم خارجي.

)Knight, 1995(  بدرا�سة تهدف لبحث العلاقة بين مركز التحكم الداخلي  وقام نايت 

مرتفعي  الموهوبين  اأن  اأي�سا  الدار�سة  اإليها  تو�سلت  التي  النتائج  اأهم  ومن  الموهوبين  و�سلوك 

بمركز  يتميزون  التح�سيل  متدني  الموهوبون  بينما  داخلي،  تحكم  بمركز  يتميزون  التح�سيل 

تحكم خارجي.

وا�ستخدمت  الو�سفي  المنهج  اتبعت  جميعها  اأن  نلاحظ  ال�سابقة  الدرا�سات  بمراجعة 

المقايي�ص والختبارات اأدوات لجمع البيانات كما اأن العينات اختيرت من مجتمعات مدر�سية اأو 

جامعية. ولدى اإمعان النظر في نتائج تلك الدرا�سات نلاحظ وجود بع�ص جوانب التفاق، حيث 

اأما درا�سة   ،)1998 2005؛ �سعد،  الموهوبين مرتفع )يان،  الذات لدى  اأن مفهوم  اإلى  تو�سلت 

نايت )1995( و درا�سة عبد المجيد )1997( اتفقتا على ات�سام ال�سخ�سية ذات مركز التحكم 

الداخلي بالموهبة وع�سدت هذه النتيجة كل من درا�سة اإليو )1995( و درا�سة �سليمان )2004( 

حيث تو�سلتا اإلى اأن الموهوبين يتمتعون بمركز تحكم داخلي.بينما خل�ست درا�ستا �سوار الذهب 
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)2007( و مو�سى )2003( اإلى اأن الأ�ساليب الإيجابية في التعامل مع الأبناء هي ال�سائدة في 
بلورة ق�سية الدرا�سة الحالية  الباحثان من هذه الدرا�سات في  ا�ستفاد  التعامل مع الموهوبين. 

اأدبيات  واإثراء  البيانات  جمع  في  الم�ستخدمة  الأدوات  على  والتعرف  المنا�سبة  العينة  واختيار 

الدرا�سة فيما يتعلق بمتغيراتها الأ�سا�سية.

م�سكلة �لدر��سة:
ن�سبة لما لأ�ساليب المعاملة الو الدية من اأهمية بالغة في التعلم الجتماعي وتكوين التجاهات 

النف�سية للطفل ودور ذلك في بناء نوعية مركز التحكم لديه، ومدى تاأثير مركز التحكم على 

تنمية الموهبة والتفكير البتكاري والتح�سيل الدرا�سي )عثمان، 2009؛ �سوار الذهب، 2007؛ 

الحربي، 2005( وبع�ص الخ�سائ�ص ال�سلوكية )�سبحي، 2002(، راأى الباحثان درا�سة الفروق 

الجزيرة،  بولية  الأ�سا�ص  مرحلة  تلاميذ  من  والعاديين  الموهوبين  لدى  المتغيرين  هذين  بين 

وكذلك درا�سة العلاقات الرتباطية بينهما وذلك لعدم التعر�ص لهذا الجانب ـ على حد علم 

الباحثين ـ في الدرا�سات والبحوث المحلية والعربية. 

تبلورت ق�سية الدرا�سة في طرح الت�ساوؤل التالي:

ما العلاقات والفروق المحتملة بين التلاميذ الموهوبين والعاديين في درجات كل من مركز 

التحكم واأ�ساليب المعاملة الوالدية؟

�أهمية �لدر��سة:
- تنبع اأهمية الدرا�سة من اأهمية مجال الموهوبين ورعايتهم لأن ذلك يعتبر من اأولويات التربية 

الحديثة والتنمية الجتماعية وتنمية الموارد الب�سرية. علاوة على اأن الهتمام بهذا المو�سوع 

والمهارات  القدرات  وتنمية  الإبداع  ت�سجيع  توؤكد  التي  ال�سودانية  التربية  اأهداف  يت�سق مع 

)محمد، 2004؛ الخليفة، طه، وعطا الله، 2002(. 

بدرا�سة  وذلك  التلميذ  �سخ�سية  فهم  الدرا�سة من خلال محاولتها  اأهمية هذه  تت�سح  كما   -

بع�ص �سماته النف�سية والجتماعية وما ي�سكلها من اتجاهات وعواطف تلقي بظلالها على 

تكيفه النف�سي والجتماعي، وب�سفة خا�سة من خلال درا�سة الفروق في مركز التحكم وتاأثره 

والآليات  الو�سائل  تح�سين  على  ي�ساعد  الفهم  هذا  اأن  خا�سة  الوالدية،  المعاملة  باأ�ساليب 

الم�ستخدمة في التعرف على هوؤلء الموهوبين والك�سف عنهم، كما اأن معرفتنا بهذه ال�سمات 

تهيئ اأ�سا�ساً جيداً لعمليات التعلم والتوجيه والرعاية ال�سحيحة.
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- من المتوقع اأن نتائج هذه الدرا�سة توظف في الواقع العملي حيث انت�سرت كليات التربية في 

وليات ال�سودان مما يزيد ن�سبة المعلمين المدربين خا�سة فيما يتعلق بمو�سوع الدافعية للتعلم 

وارتباطه بتنمية مركز التحكم الداخلي وبالتالي تتو�سع فر�ص الرعاية للتلاميذ على اأ�س�ص 

تربوية. 

�أهد�ف �لد�ر�سة:
- التعرف على الفروق بين الموهوبين والعاديين في مركز التحكم.

- التعرف على الفروق بين الموهوبين والعاديين في اأ�ساليب المعاملة الوالدية.

- المقارنة بين الموهوبين والعاديين في العلاقة بين مركز التحكم واأ�ساليب المعاملة الوالدية.

 فرو�س �لدر��سة:
في �سوء ما اطلع عليه الباحثان من اأدبيات الدرا�سة وفي ظل ما تمخ�ست عنه نتائج عدد من 

الدرا�سات ال�سابقة ومن خلال الت�ساوؤل الرئي�ص الذي تم طرحه اأعلاه في ق�سية الدرا�سة، تم 

ا�ستنتاج اإجابات محتملة لما اأثير من ت�ساوؤلت، و�سيغت كفرو�ص على النحو التالي:

- توجد فروق ذات دللة اإح�سائية في متو�سط درجات مركز التحكم بين الموهوبين والعاديين 

من اأفراد عينة الدرا�سة.

- توجد فروق ذات دللة اإح�سائية في متو�سط درجات اأ�ساليب المعاملة الوالدية بين الموهوبين 

والعاديين من اأفراد عينة الدرا�سة.

-  توجد علاقة ارتباطية ذات دللة اإح�سائية بين مركز التحكم واأ�ساليب المعاملة الوالدية لدى 

اأفراد عينة الدرا�سة.

حدود �لدر��سة:
- فعاليات هذه الدرا�سة اقت�سرت على مدار�ص مرحلة الأ�سا�ص ولية الجزيرة بال�سودان.

- حيث تم تطبيق اإجراءات الدرا�سة الميدانية في العام الدرا�سي 2010 ـ 2011م.

م�سطلحات �لدر��سة:
Locus of Control: مركز التحكم هو المدى الذي يوؤمن فيه الأفراد باأن ما  مركز �لتحكم 

اأنها محكومة خارجياً بال�سدفة  اأو  الذاتية  يحدث لهم محكوم داخلياً وهذا يرجع لجهودهم 
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اأو قوى خارجية )Myers ,1999(، ويعني ذلك اأن مركز التحكم هو بناء �سخ�سي ي�سير اإلى 

اإدراك الفرد وقدرته على التحكم في الأحداث كما تحدد داخلياً في �سلوكه مقابل حدوثها نتيجة 

للق�ساء والقدر والحظ اأو الظروف الخارجية )�سرور، 2004: 20(. اأما اإجرائيا فمركز التحكم 

هو ال�سلوك الذي يقي�سه اختبار مركز التحكم للاأطفال الم�ستخدم في هذه الدرا�سة من اإعداد 

فاروق عبد الفتاح )1992( اإذ يقي�ص هذا الختبار درجة التحكم الداخلي والخارجي للفرد. 

�أ�ساليب �لمعاملة �لو�لدية Parental Treatment Style: هي الأ�ساليب التي يتبعها الوالدان 

العقلي  نموه  على  وتوؤثر  الطفل،  وتربية  الجتماعية  التن�سئة  عملية  اأثناء  اأبنائهما  معاملة  في 

والنفعالي والجتماعي، وفي تقدير الطفل لذاته وفي �سواء �سخ�سيته اأو ا�سطرابها )القريطي، 

المقايي�ص  في  التلميذ  عليها  تح�سل  التي  الدرجة  فهو  اإجرائيا  1985(.اأما  الخير،  اأبو  2005؛ 
الفرعية لأ�ساليب المعاملة الوالدية الم�ستخدم في هذه الدرا�سة.

�لموهوبون Gifted: تو�سل الموؤتمر الرابع ع�سر للمجل�ص العالمي للاأطفال الموهوبين والمتفوقين 

المنعقد في بر�سلونة عام )2002( لتعريف �سامل وهو اأن الموهبة العقلية �سمة اإن�سانية تت�سكل في 

القدرة العامة )الذكاء( والقدرة على التفكير الإبداعي والتح�سيل الأكاديمي رفيع الم�ستوى اإلى 

جانب الخ�سائ�ص ال�سلوكية )�سبحي، 2002(. وفي الدرا�سة الحالية يعرف م�سطلح الموهوبين 

اإجرائيا باأنهم تلاميذ ال�سف الرابع مرحلة الأ�سا�ص بولية الجزيرة والذين تم اختيارهم وفق 

محكات ت�سمل تر�سيح المعلمين، التح�سيل الدرا�سي والأداء على اختبار �ستانفورد بينيه المعدل 

على البيئة ال�سودانية حيث ح�سلوا على ن�سبة ذكاء 120 فاأكثر.

الموهوبين  يتم ت�سنيفهم �سمن فئة  الذين لم  التلاميذ  Normal Achievers: هم  �لعاديون 

ويت�سف اأداوؤهم التح�سيلي بالمتو�سط. اأما اإجرائيا هم تلاميذ ال�سف الرابع مرحلة الأ�سا�ص 

الحا�سلين على )60% ـ 75%( في اختبارات نهاية العام الدرا�سي 2009 ـ 2010 وح�سلوا على 

البيئة  المعدل على  بينيه  �ستانفورد  – 110 عند تطبيق مقيا�ص   100 ن�سبة ذكاء تراوحت بين 

ال�سودانية.

منهج �لدر��سة و�إجر�ء�تها:
منهج �لدر��سة

بين  والعلاقات  الفروق  ا�ستك�ساف  اإلى  يهدف  الذي  الو�سفي  المنهج  الباحثان  ا�ستخدم 

في  هي  كما  عنها  الم�سوؤولة  والعوامل  الدللة  ن�سبة  تحديد  واإلى  المختلفة،  الدرا�سة  متغيرات 

الطبيعة دونما تدخل من الباحثين، ليقدم في النهاية تقريراً مو�سوعيا عما و�سل اإليه )الريماوي 

1994م(.
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طبقت الدرا�سة الحالية نمطين من المنهج الو�سفي هما الرتباطي وال�سببي المقارن، لأنهما 

يمكنان من ا�ستق�ساء العلاقات المتبادلة )داوؤود2011؛ النوح، 2004م(. وهو ما يحقق اأهداف 

درا�سة  وتعتبر  العينة.  وخ�سائ�ص  المتغيرات  ونوع  الم�سكلة  طبيعة  �سوء  في  الحالية  الدرا�سة 

العلاقات المتبادلة ذات م�ستوى اأعمق اأكثر من غيرها في المنهج الو�سفي )داوؤود، 2011(.

مجتمع �لدر��سة وعينتها:
يتكون مجتمع الدرا�سة من جميع تلاميذ ال�سف الرابع في المدار�ص الحكومية بولية الجزيرة 

تلميذ   )200( من  تكونت  فقد  الدرا�سة  عينة  اأما   ،2011/2010 الدرا�سي  العام  في  المقيدين 

مجموعتين  اإلى  مق�سمين  الجزيرة  بولية  الأ�سا�ص  مرحلة  الرابع  ال�سف  تلاميذ  من  وتلميذة 

وذلك من اأجل المقارنة

- �لمجموعة �لأولى: تمثل التلاميذ الموهوبين وعددهم )100( تلميذ وتلميذة 

- �لمجموعة �لثانية: تمثل التلاميذ العاديين وعددهم )100( تلميذ وتلميذة. 

الجوانب  تناولت  الموهوبين  مجال  في  اأجريت  التي  الدرا�سات  معظم  اأن  بالذكر  الجدير 

 )Lynn & Vanhanen, 2006( المعرفية وبخا�سة م�ستويات الذكاء والقدرات وال�ستعدادات

ولم تركز على الجوانب النفعالية بذات الدرجة )عبيد، 2000؛ كا�سندرا، 1999(

النفعالية  الجوانب  لدرا�سة  العاديين  والتلاميذ  الموهوبين  التلاميذ  اختيار  تم  ولذلك 

الم�ساهمة في بناء �سخ�سية الفرد والتي من بينها مركز التحكم، حيث اإن هذا الختيار يت�سق مع 

التجاهات النظرية المعا�سرة التي تعطي وزنا كبيرا لما ي�سمى بالتعلم الجتماعي – النفعالي 

Social-emotional learning )عكا�سة، 2005(.

جدول رقم )1(
 توزيع �أفر�د عينة �لدر��سة على محليات ولية �لجزيرة

المحليةم
عاديينموهوبين

الن�شبةالمجموع اأنثىذكراأنثىذكر

31%239121862ودمدني الكبرى1

12.5%538925جنوب الجزيرة2

13.5%489627الكاملين3

8%255416الح�ساحي�سا4

10.5%494421المناقل5

16%10107532�سرق الجزيرة6

8.5%265417اأم القرى7

100%50505050200المجموع
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�أدو�ت �لدر��سة:
 Locus of Control Scale مقيا�س مركز �لتحكم لدي للاأطفال

لغايات تحديد اتجاه التحكم لدى التلاميذ )داخلي ـ خارجي (، تم ا�ستخدام مقيا�ص مركز 

التحكم لدى الأطفال من ت�سميم �ستيفن ناويكي )Stephen Nowicke( وبوني �ستريكلاند 

قام  كما   ،)1992( مو�سى  الفتاح  عبد  فاروق  بتعريبه  قام  الذي   )Bonie Strickland(

الباحثان في الدرا�سة الحالية بالتحقق من الخ�سائ�ص ال�سيكومترية اللازمة ل�ستخدامه في 

البيئة ال�سودانية، وذلك بعر�ص المقيا�ص على مجموعة من المحكمين )من اأ�ساتذة علم النف�ص 

البيئة  في  المقيا�ص  تطبيق  �سلاحية  حيث  من  نظرهم  وجهة  لإبداء  ال�سودانية(  بالجامعات 

ال�سودانية، ومدى و�سوح العبارات وملاءمتها، واأ�سارت نتائج التحكيم اإلى �سلاحية المقيا�ص 

واإمكانية تطبيقه مع اإجراء بع�ص التعديلات ليتنا�سب مع البيئة ال�سودانية والفئة العمرية لعينة 

الدرا�سة، وبهذا الإجراء تحقق ال�سدق الظاهري للمقيا�ص. كما تاأكد الباحثان من ثبات المقيا�ص 

من خلال درا�سة ا�ستطلاعية تكونت عينتها من )40( تلميذا وتلميذة حيث تم ا�ستخدام طريقة 

ا�ستخدام المقيا�ص  اإلى �سلاحية  الثبات )80.0( ، مما ي�سير  الن�سفية فبلغ معامل  التجزئة 

وتراوحت درجات المقيا�ص بين )0.40(، حيث ت�سير الدرجة المرتفعة للتحكم الخارجي، بينما 

ت�سير الدرجة المنخف�سة للتحكم الداخلي.

مقيا�س �أ�ساليب �لمعاملة �لو�لدية:
اأعد هذا المقيا�ص اأنور ريا�ص وعبدالعزيز المغي�سيب )1991(، وبما اأنه مقيا�ص تم اإعداده 

و�ساغ  ال�سودانية  البيئة  لينا�سب  تعديلات طفيفة في �سياغته  اإل  يتطلب  العربية لم  البيئة  في 

الباحثان المقيا�ص في �سورته النهائية بعدد )60( عبارة موزعة على )5( اأبعاد هي الت�سجيع، 

قام  للمقيا�ص  الظاهري  ال�سدق  من  وللتاأكد  والتقبل.  الم�ساواة،  الزائدة،  الحماية  الت�سامح، 

علم  في  المخت�سين  المحكمين  من  مجموعة  على  الأولية  �سورته  في  المقيا�ص  بعر�ص  الباحثان 

النف�ص والتربية لإبداء ملاحظاتهم �سواء من حيث انتماء العبارات للاأبعاد اأو من حيث منا�سبة 

وو�سوح �سياغة العبارات ولإ�سافة وتعديل بع�ص العبارات، وقد تم حذف عبارات محدودة جداً 

واإعادة �سياغة البع�ص الآخر.كما ا�ستخدمت طريقة التجزئة الن�سفية لح�ساب الثبات حيث 

تراوح معامل الثبات للاأبعاد المختلفة بين )60.0( و )78.0(. 

اختبار �ستانفوردـ بينيه

�سيوعاً  المقايي�ص  اأكثر  لأنه من  Stanford-Bient؛  بينيه  �ستانفورد-  اختبار  ا�ستخدام  تم 

والمتفوقين في  الموهوبين  للك�سف عن  مو�سوعية  الأكثر  الأدوات  من  ويعد  العالمي  الم�ستوى  على 
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�سن ما قبل المدر�سة اإلى نهاية مرحلة التعليم الأ�سا�سي وقد تم ا�ستخدامه اأي�سا في كثير من 

الدرا�سات العربية التي تناولت الك�سف عن الموهوبين )الخليفة، 2009(. ولقيا�ص ذكاء اأفراد 

العينة تم ا�ستخدام مقيا�ص �ستانفورد بينيه المعدل بما يتنا�سب مع البيئة ال�سودانية من اإعداد 

الب�سير)2003(. وقد تمتع بدرجة ثبات عالية تراوحت بين )73. 0( و )94. 0(، و تم تطبيقه 

مو�سى،  2009؛  )الخليفة،  موثوقة  نتائج  ذات  عديدة  درا�سات  خلال  من  ال�سودان  في  بنجاح 

.)2007

عر�س نتائج �لدر��سة:
�لنتائج �لمتعلقة بالفر�سية �لأولى:

الموهوبين  بين  التحكم  مركز  درجات  متو�سط  في  اإح�سائياً  دالة  فروق  )توجد  ن�سها: 

اختبار  ا�ستخدام  الفر�سية تم  وللتحقق من �سحة هذه  الدرا�سة(.  اأفراد عينة  والعاديين من 

ت لتحليل الفروق بين متو�سطات درجات عينة الموهوبين والعاديين في مقيا�ص مركز التحكم.

جدول رقم )2(
 يو�سح نتيجة �ختبار )ت( لمتو�سط عينتين م�ستقلتين لمعرفة �لفروق

بين �لموهوبين و�لعاديين في متو�سط درجات مركز �لتحكم

مجموعات المتغير
المقارنة

حجم 
العينة

المتو�شط 
الح�شابي

الانحراف 
المعياري

درجة 
الحرية

قيمة 
ة ت

يم
لق

ا
ية

مال
حت

لا
ا

اج
نت

�شت
لا

ا

النتيجة

مركز 
التحكم

10014.656.25موهوبون
لة9.510.00ـ198

دا

توجد 
فروق بين 
المجموعتين 10023.747.21عاديون

يت�سح من الجدول رقم )2( وجود فروق ذات دللة اإح�سائية بين الموهوبين والعاديين في 

متو�سط درجات مركز التحكم، حيث بلغت قيمة )ت( )9.51ـ( عند م�ستوى دللة )0.000(، 

وفي �سوء هذه النتيجة يكون في الإمكان قبول هذه الفر�سية. 

�لنتائج �لمتعلقة بالفر�سية �لثانية:

الوالدية )�سورة  المعاملة  اأ�ساليب  اإح�سائياً في متو�سط درجات  دالة  ن�سها )توجد فروق 

الأب و�سورة الأم ب�سورة م�ستقلة ( بين الموهوبين والعاديين من اأفراد عينة الدرا�سة(.وللتحقق 

من �سحة هذه الفر�سية تم ا�ستخدام اختبار )ت( لتحليل الفروق بين متو�سطات درجات عينة 

الموهوبين والعاديين في اأ�ساليب المعاملة الوالدية.
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جدول رقم )3(
 يو�سح نتيجة �ختبار )ت( لمتو�سط عينتين م�ستقلتين لمعرفة �لفروق بين

�لموهوبين و�لعاديين في �أ�ساليب �لمعاملة �لو�لدية )�سورة �لأب(

المحورم
مجموعتا 

المقارنة
الو�شط 
الح�شابي

الانحراف 
المعياري

قيمة 
)ت(

درجة 
الحرية

القيمة 
يرالاحتمالية

�ش
تف

ال
النتيجة

الت�سجيع2
25.555.39موهوبون

لة6.471980.000
توجد فروق بين دا

المجموعتين
20.515.61عاديون

الت�سامح3
16.515.20موهوبون

لة6.721980.000ـ
توجد فروق بين دا

المجموعتين
21.545.06عاديون

الحماية4
14.496.05موهوبون

لة11.191980.000ـ
توجد فروق بين دا

المجموعتين
25.087.27عاديون

الم�ساواة5
21.2905.86موهوبون

لة3.681980.000
توجد فروق بين دا

المجموعتين
18365.36عاديون

التقبل6
26.295.73موهوبون

لة5.751980.000
توجد فروق بين دا

المجموعتين
21.397.37عاديون

- توجد فروق ذات دللة اإح�سائية بين الموهوبين والعاديين في بعد الت�سجيع، حيث بلغت قيمة ت 

)6.47( عند م�ستوى دللة )0.000( وعند مقارنة متو�سطي المجموعتين نجد اأن الموهوبين 
ح�سلوا على متو�سط بلغ )25.55(، بينما ح�سل العاديون على متو�سط )20.51( . 

- وتوجد فروق ذات دللة اإح�سائية بين الموهوبين والعادين في بعد الت�سامح، حيث بلغت قيمة 

ت )6.72ـ( عند م�ستوى دللة )0.000( 

- كما توجد فروق ذات دالة اإح�سائية بين الموهوبين والعاديين في اأ�سلوب الحماية، حيث بلغت 

قيمة ت )11.19ـ ( عند م�ستوى دللة )0.000( . وبمقارنة متو�سطي المجموعتين نجد 

اأن الموهوبين ح�سلوا على متو�سط بلغ )14.49(، بينما ح�سل العاديون على متو�سط بلغ 

.25.08(
- اأي�ساً توجد فروق ذات دللة اإح�سائية بين الموهوبين والعاديين في اأ�سلوب الم�ساواة . 

- كذلك توجد فروق ذات دللة اإح�سائية بين الموهوبين والعاديين في بعد التقبل، حيث بلغت 

قيمة ت )5.75( عند م�ستوى دللة )0.000(. 
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جدول رقم )4(
 يو�سح نتيجة �ختبار )ت( لمتو�سط عينتين م�ستقلتين لمعرفة �لفروق بين

�لموهوبين و�لعاديين في �أ�ساليب �لمعاملة �لو�لدية )�سورة �لأم(

المحورم
مجموعتا

المقارنة
الو�شط 
الح�شابي

الانحراف 
المعياري

قيمة 
)ت(

درجة 
الحرية

القيمة 
يرالاحتمالية

�ش
تف

ال
النتيجة

الت�سجيع2
25.755.32موهوبون

لة7.081980.000
توجد فروق بين دا

المجموعتين 19.836.43عاديون

الت�سامح3
16.515.18موهوبون

لة8.081980.000ـ
توجد فروق بين دا

المجموعتين 22.294.92عاديون

الحماية4
15.016.86موهوبون

لة10.001980.000ـ
توجد فروق بين دا

المجموعتين 24.536.59عاديون

الم�ساواة5
21.615.52موهوبون

لة5.441980.000
توجد فروق بين دا

المجموعتين 17.555.01عاديون

التقبل6
26.006.83موهوبون

لة9.231980.000
توجد فروق بين دا

المجموعتين 18.484.42عاديون

- توجد فروق ذات دللة اإح�سائية بين الموهوبين والعاديين في بعد الت�سجيع، حيث بلغت قيمة 

)ت( )7.08( عند م�ستوى دللة )0.000( .

- وتوجد فروق ذات دللة اإح�سائية بين الموهوبين والعاديين في بعد الت�سامح، حيث بلغت قيمة 

ت )8.09ـ( عند م�ستوى دللة )0.000( 

- كما توجد فروق ذات دللة اإح�سائية بين الموهوبين والعاديين في بعد )الحماية الزائدة( حيث 

بلغت قيمة )ت( )10.00-( عند م�ستوى دللة )0.000( 

- اأي�ساً توجد فروق ذات دللة اإح�سائية بين الموهوبين والعاديين في بعد الم�ساواة، حيث بلغت 

قيمة )ت( )5.44( عند م�ستوى دللة )0.000(.

- كذلك توجد فروق ذات دللة اإح�سائية بين الموهوبين والعاديين في بعد التقبل، حيث جاءت 

قيمة )ت( )9.23( وهي دالة عند م�ستوى )0.000(. 

�لنتائج �لمتعلقة بالفر�سية �لثالثة:

اأ�ساليب  و  التحكم  مركز  بين  اإح�سائية  دللة  ذات  ارتباطيه  علاقة  )توجد  ون�سها   

معامل  ح�ساب  تم  الفر�سية  هذه  من  وللتحقق  الدرا�سة.  عينة  اأفراد  لدى  الوالدية  المعاملة 

الرتباط بين اأ�ساليب المعاملة الوالدية مو�سوع الدرا�سة كما يدركها التلاميذ الموهوبون ومركز 

التحكم، والنتائج المتعلقة بذلك مو�سحة في الجدول رقم )5(.
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جدول رقم )5(
 يو�سح معاملات �رتباط بين �أ�ساليب �لمعاملة �لو�لدية
ومركز �لتحكم لدى �لتلاميذ �لموهوبين )ن -100(

اأ�شاليب المعاملة الوالديةم
معامل الارتباط مع مركز التحكم 

�شورة الاأم�شورة الاأب

**0.739 ـ**0.708 ـالمقيا�ص ككل1

**0.597 ـ**0.598 ـالت�سجيع2

0.1620.068الت�سامح3

0.0740.003الحماية4

0.615 ـ0.534 ـالم�ساواة5

0.818 ـ0.714 ـالتقبل6

** تعني اأن القيمة دالة عند م�ستوى 0.01

اأ�ساليب المعاملة  اأن هناك ارتباطاً دالً اإح�سائياً بين  من قراءة الجدول رقم )5( يت�سح 

دللة  م�ستوى  عند   ) )0.708ـ  الرتباط  قيمة  بلغت  حيث  التحكم  مركز  مع  الأب  لدى  ككل 

)0.01(، كما ظهرت ارتباطات دالة اأي�ساً بين اأ�سلوب الت�سجيع ومركز التحكم بقيمة ارتباط 
بلغت )0.598ـ( عند م�ستوى دللة )0.01( واأ�سلوب الم�ساواة ومركز التحكم بمعامل ارتباط 

مع  اأي�ساً  الرتباطيه  العلاقة  تلك  ظهرت  .كما   )0.01( دللة  م�ستوى  عند  )0.534ـ(  بلغ 

اأ�سلوب التقبل بمعامل ارتباط قدره )0.714ـ( عند م�ستوى دللة )0.01( . وكانت قيم معامل 

الرتباط مع الأ�ساليب الثلاثة �سالبة مما يدل على عك�سية العلاقة بين تلك الأ�ساليب ومركز 

التحكم، بينما لم تظهر تلك العلاقات الرتباطية بين مركز التحكم واأ�سلوب الحماية والت�سامح 

حيث كان معامل الرتباط غير دال.

اأما اأ�ساليب معاملة الأم كان الرتباط بين اأ�ساليب المعاملة ككل ومركز التحكم دالً بقيمة 

بلغت )0.739ـ( عند م�ستوى دللة )0.01(. اأما بالن�سبة للاأبعاد الفرعية للمقيا�ص فقد بلغ 

معامل ارتباط اأ�سلوب الت�سجيع مع مركز التحكم )0.597ـ( عند م�ستوى دللة )0.01(، بينما 

بلغ معامل ارتباط اأ�سلوب الم�ساواة مع مركز التحكم )0.615ـ ( عند م�ستوى دللة )0.01( 

واأ�سلوب التقبل مع مركز التحكم بلغ معامل الرتباط )0.818ـ( عند م�ستوى دللة )0.01(. 

وكانت معاملات الرتباط �سالبة اأي�ساً وفي هذا دللة على عك�سية العلاقة بين تلك الأ�ساليب 

ومركز التحكم بينما لم تظهر تلك العلاقات الرتباطية بين اأ�سلوبي الحماية الزائدة والت�سامح 

ومركز التحكم.
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جدول رقم )6(
 يو�سح معاملات �لرتباط بين �أ�ساليب �لمعاملة �لو�لدية ومركز �لتحكم لدى �لتلاميذ �لعاديين

اأ�شاليب المعاملة الوالديةم
معامل الارتباط مع مركز التحكم 

�شورة الاأم�شورة الاأب

**0.581 **0.461 المقيا�ص ككل1

0.007 0.032 الت�سجيع2

**0.610 **0.663 الت�سامح3

**  0.617 **0.666 الحماية4

0.1930.098الم�ساواة5

0.039 ـ0.105التقبل6

** تعني اأن القيمة دالة عند م�ستوى 0.01

بين  اإح�سائياً  دالً  موجبا  ارتباطاً  هناك  اأن  يت�سح  اأعلاه   )6( رقم  الجدول  قراءة  من 

اأ�ساليب المعاملة ككل لدى اآباء العاديين مع مركز التحكم حيث بلغ معامل الرتباط )0.461( 

الحماية  اأ�سلوب  مع  الموجبة  الدالة  الرتباطات  تلك  ظهرت  كما   )0.01( دللة  م�ستوى  عند 

الزائدة بمعامل بلغ )0.666( عند م�ستوى دللة )0.01(، واأي�ساً ظهر ذلك الرتباط الموجب 

التحكم  الرتباطية لمركز  العلاقات  كانت  بينما  الت�سامح بمعامل قدره )0.663(  اأ�سلوب  مع 

واأ�سلوب الت�سجيع، اأ�سلوب الم�ساواة واأ�سلوب التقبل غير دالة.

اأما بالن�سبة لأ�ساليب معاملة الأم كان الرتباط بين اأ�ساليب معاملة اأمهات العاديين في المقيا�ص 

ككل ومركز التحكم دالً عند م�ستوى )0.01( بقيمة بلغت )0.581( وجاء معامل الرتباط 

مع اأ�سلوب الت�سامح موجبا بمعامل بلغ )0.610( عند م�ستوى دللة )0.01( ومعامل الرتباط 

مع اأ�سلوب الحماية الزائدة موجبا بمعامل ارتباط )0.617( عند م�ستوى دللة )0.01(. اأما 

اأ�سلوب الت�سجيع واأ�سلوب الم�ساواة واأ�سلوب التقبل فقد جاءت معاملات ارتباطاتها غير دالة. 

مناق�سة �لنتائج:
ت�سير النتيجة في الفر�ص الأول والمو�سحة في الجدول رقم )2( اإلى وجود فروق ذات دللة 

اإح�سائية عند م�ستوى )0.000( بين الموهوبين والعاديين عينة الدرا�سة في متو�سط درجات 

مركز التحكم، وبما اأن ت�سحيح المقيا�ص كان في اتجاه التحكم الخارجي، فاإن ذلك يعني اأن 

على  الح�سول  بينما  الخارجي  التحكم  على  يدل  المقيا�ص  في  مرتفعة  درجات  على  الح�سول 

درجات منخف�سة ي�سير اإلى التحكم الداخلي، وبما اأن الموهوبين قد ح�سلوا على متو�سط اأقل 
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من العاديين، نجد اأن النتيجة في �سالح العاديين كقيمة، بينما هي كمعنى في �سالح الموهوبين.

 يعزو الباحثان تلك الفروق بين الموهوبين والعاديين في متو�سط درجات مركز التحكم اإلى اأن 

الموهوبين ذوي ال�سبط الداخلي يتعاملون مع النجاح والف�سل بطريقة اأكثر واقعية من العاديين، 

ميلًا  اأكثر  وهم  الجهد  من  مزيد  وبذل  النتائج  في  التحكم  على  قادرون  باأنهم  ي�سعرون  كما 

للتعلم، كما اأنهم يعتقدون اأن �سلوكياتهم هي التي تحقق لهم النجاح اأو الف�سل واأنهم قادرون 

على التعامل وال�سيطرة على تعزيزاتهم مما يوؤثر في جهودهم نحو النجاح . كذلك هم اأكثر 

ميلًا لإظهار تقدمهم الم�ستمر بالمقارنة مع العاديين ذوي ال�سبط الخارجي الذين يعتقدون باأن 

النجاح اأو الف�سل يعتمد على الظروف اأو رغبات الآخرين واأ�سباب اأخرى خارجة عن اإرادتهم 

اأو  باأنف�سهم  ثقتهم  يوؤثر في  يتغير مما  اأو  يتبدل  اأن  الف�سل ل يمكن  باأن  وي�سعرون  وتحكمهم، 

قدراتهم، وعندما يحققون �سيئاً من النجاح يعتقدون باأنه حدث بال�سدفة اأو الحظ دون اعتبار 

التحكم  بمركز  العتقاد  اأن   )2001( وحيد  ذكره  ما  �سوء  في  التف�سير  هذا  جاء  لقدراتهم. 

وال�سيطرة يعتمد ب�سكل اأ�سا�سي على مدى اإدراك الفرد للعلاقة بين ال�سلوك وال�ستجابات في 

البيئة، وعلى مدى �سعوره بالم�سوؤولية تجاه الأحداث فجوهر مركز ال�سيطرة هو العتقاد بوجود 

علاقة بين الفعل والنتيجة حيث ينق�سم الأفراد تبعاً للدرجة التي يقبلون الم�سوؤولية ال�سخ�سية 

للفعل  منطقية  نتيجة  هو  ال�سلبي  اأو  الإيجابي  الناتج  اأن  الفرد  يعتقد  فعندما  لهم،  يحدث  لما 

اأن  وال�سلوك الخا�ص فاإن هذا الفرد يو�سف باأنه من ذوي مركز ال�سيطرة الداخلي، في حين 

الفرد عندما يعتقد اأن الناتج الإيجابي اأو ال�سلبي للفعل اأو ال�سلوك يعود للاأحداث وغير مرتبط 

بفعله الخا�ص، بل يرجع اإلى قوى خارجة عن ذاته، فاإن هذا الفرد يو�سف باأنه من ذوي مركز 

ال�سيطرة الخارجي .

موري )2006(  درا�سة  مثل  الدرا�سات  بع�ص  نتائج  مع  مت�سقة  الفر�ص  نتيجة هذا  جاءت 

التحكم،  اإح�سائية بين الموهوبين وغير الموهوبين في مركز  التي بينت وجود فروق ذات دللة 

الدرا�سي يتميزون  التح�سيل  اأن الموهوبين مرتفعي  اأي�ساً  اإليوي )1995(  اأظهرت درا�سة  كما 

التي  النتيجة  بمركز تحكم داخلي، بينما جاءت نتيجة هذا الفر�ص مختلفة وغير مت�سقة مع 

تو�سل اإليها عثمان )2009( من عدم ظهور فروق ذات دللة اإح�سائية بين المتفوقين تح�سيلياً 

والعاديين في مركز التحكم، ربما يعود هذا الختلاف اإلى اأن عينة الدرا�سة كانت من المتفوقين 

تح�سيلياً فقط ولي�ص المتفوقين عقلياً وتح�سيلياً كما في عينة الدرا�سة الحالية.

ت�سير نتائج الفر�ص الثاني والمو�سحة في الجدول رقم )3( والجدول رقم )4( اإلى اأن هناك 

فروقا ذات دللة اإح�سائية عند م�ستوى )0.000( بين الموهوبين والعاديين في اأ�ساليب المعاملة 
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الوالدية وهي الت�سجيع، الت�سامح، الحماية الزائدة، الم�ساواة والتقبل. وبمقارنة متو�سطات تلك 

الأ�ساليب لدى الموهوبين فقد جاء اأ�سلوب التقبل في ال�سدارة يليه اأ�سلوب الت�سجيع فالم�ساواة 

اأن الأ�ساليب الإيجابية في  اأ�سلوب الحماية الزائدة في الموؤخرة مما يدل على  والت�سامح وجاء 

تعامل الآباء مع اأبنائهم الموهوبين هي ال�سائدة، مما كان له اأثره الوا�سح في تنمية الموهبة، ولم 

تختلف ال�سورة العامة لمعاملة الأب مع �سورة الأم، حيث كانت الأ�ساليب الم�ستخدمة من قبل 

الأم بنف�ص ترتيب �سورة الأب، مما يدل على عدم التذبذب في اأ�ساليب المعاملة الوالدية في بيئة 

التلاميذ الموهوبين عينة الدرا�سة بين الأب والأم.

وبالنظر اإلى متو�سطات مجموعة العاديين يلاحظ ت�سدر اأ�سلوب الحماية الزائدة كاأ�سلوب 

�سائع لدى اآباء واأمهات اأفراد العينة من العاديين والذي يندفع الآباء والأمهات لممار�سته بدافع 

ينبغي  اأمور  اأطفالهم في  يت�سامحون مع  الذين  الآباء  يقع فيه كثير من  للطفل، وهو ما  الحب 

اأطفالهم  �سلوك  لها عواقب وخيمة على  يرتكبونها  اأخطاء  ويتغا�سون عن  لها حداً  ي�سعوا  اأن 

العلاقات  الباحثان  ويف�سر  الأمهات،  عند  ول�سيما  فيه  المبالغ  الحب  بدافع  ذلك  وكل  لحقاً، 

الموجبة بين الموهبة واأ�ساليب المعاملة الوالدية المت�سمة بالتقبل والت�سجيع والم�ساواة على اأ�سا�ص 

قد  مما  الكف  عوامل  من  خالٍ  محدد  نف�سياً  مناخاً  اإ�ساعة  على  تعمل  قد  المتغيرات  هذه  اأن 

يعمل على اإثراء المجال النف�سي انفعاليا بال�سورة المنا�سبة التي تعطي الفرد فر�ساً ل�ستخدام 

اأنهم  يدركون  الذين  فالتلاميذ  اأكثر،  بحرية  بتحقيقها  وال�ستمتاع  عقلية  طاقة  من  اأوتي  ما 

يعي�سون في اأ�سر يعاملون فيها من قبل اأمهاتهم واآبائهم معاملة تت�سم بالتقبل والمحبة ويظهرون 

اإلى مكافاأتهم كلما حققوا  لهم ذلك من خلال اهتمامهم بهم وتقبلهم لت�سرفاتهم و�سعيهم 

نجاحاً في عملهم المدر�سي واإ�سماعهم كلمات التقدير والثناء، و�سماحهم لزملائهم بزيارتهم 

والتعبير  الأخطاء  بع�ص  ارتكابهم  حالة  في  لهم  وم�سامحتهم  زياراتهم  في  لهم  وا�سطحابهم 

عن محبتهم لهم وت�سجيعهم على التح�سيل الدرا�سي، لبد اأن ي�سعروا بالأمن النف�سي وتقبل 

الذات والثقة بالنف�ص مما ي�ساعدهم ذلك على �سحذ مدركاتهم العقلية واإنمائها وذلك على 

عك�ص اأ�ساليب المعاملة الوالدية ال�سلبية والمتمثلة في الحماية الزائدة فاإنها تعمل على خلق اأجواء 

معينة توؤدي اإلى كف الطاقات العقلية لدى الطفل واإعاقة نموها، وفي هذا ال�سياق يذكر رجب 

)2007(: بما اأن الذكاء جزء من عملية التن�سئة الأ�سرية واأن النمو العقلي للطفل يكون في قمته 
في مرحلة الطفولة، فاإن الدور اأو الواجب الذي يقع على عاتق وكاهل الأ�سرة، هو تنمية قدرات 

اأن  بال�سرورة  لي�ص  الأ�سرة  دور  اأن   )2003( الجبالي  ويو�سح  منها.  العقلية  وبخا�سة  الأبناء 

يكون اإيجابياً في كل الظروف فقد ياأخذ تاأثيرها على الطفل اأحد م�سارين اأحدهما اإيجابي : 
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يتم خلاله تنمية قدرات الفرد وتوجيه اإمكانياته وا�ستعداداته الوجهة الملائمة وتحقيق ال�سحة 

الأ�سرية  التن�سئة  ظروف  تعوق  حيث  المعاك�ص  التجاه  في  فهو  ال�سلبي  الم�سار  اأما  له،  النف�سية 

والتفاعل العائلي ارتقاء الفرد على نحو �سوي، لما تثيره هذه الظروف من م�ساعر �سلبية، وما 

توؤدي اإليه من �سلوكيات غير ملائمة من �سور الكف للاإمكانات العقلية وال�ستعدادات ال�سخ�سية 

وخنق العملية الإبداعية لدى الطفل وتتفق نتيجة هذه الدرا�سة مع ما تو�سلت اإليه درا�سة �سوار 

بالإيجابية  تت�سم  الدرا�سة  للموهوبين عينة  الوالدية  المعاملة  اأ�ساليب  اأن  الذهب )2007( من 

ثم الحماية  فالم�ساواة  الت�سجيع  يليه  الأ�ساليب  التقبل في �سدارة  وياأتي  والأم  الأب  في معاملة 

الزائدة، كذلك تتفق الدرا�سة الحالية ب�سكل جزئي مع ما تو�سلت اإليه درا�سة مو�سى )2003( 

من اأن اأ�سلوب التقبل هو الأكثر ا�ستخداماً من قبل اآباء واأمهات الموهوبين. 

واأ�ساليب  التحكم  مركز  بين  بالعلاقة  والخا�سة  الثالث  بالفر�ص  المتعلقة  النتائج  تو�سح 

ارتباطيه  علاقة  وجود  اإلى   )5( رقم  الجدول  في  والمو�سحة  الموهوبين  لدى  الوالدية  المعاملة 

الداخلي   التحكم  درجات مركز  بين  دللة )0.01(  م�ستوى  اإح�سائية عند  دللة  ذات  �سالبة 

ودرجات مقيا�ص اأ�ساليب المعاملة الوالدية ككل وكل من اأ�سلوب التقبل والت�سجيع والم�ساواة وهي 

من اأ�ساليب المعاملة الوالدية الإيجابية، وفي هذا دللة على اأن الأ�ساليب الإيجابية في التعامل 

مع الموهوب كان لها اأثرها في تحمله لنتائج اأفعاله وعزو اأ�سباب نجاحه اأو ف�سله لأ�سباب تتعلق 

والحماية  الت�سامح  اأ�سلوبي  مع  الرتباطية  العلاقة  تلك  تظهر  ولم  لغيره،  ولي�ص  نف�سه  هو  به 

الزائدة وكانت تلك النتيجة متطابقة تماماً بين �سورتي الأب والأم، كما اأ�سفرت النتائج المتعلقة 

العاديين  التحكم لدى  الأم ومركز  الوالدية �سورة الأب و�سورة  اأ�ساليب المعاملة  بالعلاقة بين 

والمو�سحة في الجدول رقم )6( اإلى وجود علاقة ارتباطيه موجبة بين مركز التحكم الخارجي 

لدى العاديين وكل من اأ�سلوب الحماية الزائدة والت�سامح في كل من �سورة الأب و�سورة الأم، 

وكذلك ظهرت تلك العلاقة الرتباطية في المقيا�ص ككل، بينما لم تظهر تلك العلاقة الرتباطية 

واأ�سلوب  الم�ساواة  اأ�سلوب  التقبل،  اأ�سلوب  من  وكل  العاديين  لدى  الخارجي  التحكم  مركز  بين 

لدى  التحكم  مركز  مقيا�ص  في  المرتفعة  الدرجة  باأن  الموجبة  العلاقة  تلك  وتف�سير  الت�سجيع، 

العاديين قد ارتبطت بالدرجة المرتفعة في كل من اأ�سلوبي الحماية الزائدة والت�سامح في كل من 

�سورتي الأب والأم.

اأن الأ�سرة تعد الخلية الأولى التي ي�سبع فيها الفرد حاجاته  وت�سير من�سور )1996( اإلى 

وبالتالي  لديه  التفكير  ونمط  والقيم  والمعايير  القدرات  جميع  لديه  تنمي  اأنها  كما  ورغباته، 

توؤثر في تحديد مركز ال�سبط )الداخلي والخارجي( لدى الفرد ويظهر دور الأ�سرة من خلال 
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اأ�ساليب التربية والحماية للاأبناء، فعندما يخ�سع البن لنظام اأ�سري غير مت�سق فاإنه يدرك اأن 

العالم متقلب ول يمكن التنبوؤ به فالحماية الزائدة للطفل ل تعطيه فر�ساً كافية للتدريب على 

واعتقاده،  تفكيره  �سلباً في  يوؤثر  وال�سديد  العدائي  ال�سبط  اأ�سلوب  اأن  على  الذاتي  ال�ستقلال 

وكما ذكر زهران )2003( فاإن البيئة الجتماعية للفرد وظروف التن�سئة الجتماعية يت�سمن 

التعزيز  واأهمها  انفعالية واجتماعية  اأ�ساليب  والديه ويتم عن طريق  الطفل لمعايير  ا�ستدخال 

والنطفاء القائم على الثواب حيث تعمل على التعزيز والتدعيم وبذلك ينمو ال�سبط الداخلي 

والخارجي متاأثراً ببيئة الطفل.

�لتو�سيات
في �سوء النتائج ال�سابقة يمكن تقديم التو�سيات التالية:

التدريبات  بع�ص  طريق  عن  وذلك  الأ�سا�ص  مرحلة  لتلاميذ  الداخلي  التحكم  مركز  تفعيل   -

الم�سمنة في المنهج الدرا�سي وذلك لرتباطه بالنجاح الحياتي الفاعل على الم�ستوى المعرفي 

والنف�سي والجتماعي.

- ت�سجيع الأ�سر على ممار�سة الأ�ساليب التربوية الإيجابية مع الأبناء لأن هذا النوع من المعاملة 

يعمل على اإ�ساعة مناخ اأ�سري ي�ساعد على اإثراء المجال النف�سي الوجداني بال�سورة المنا�سبة 

التي تعطي الأبناء فر�ساً اأكبر لكت�ساب مركز التحكم الداخلي.
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