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د. �سلاح البخيت، د. ي�سري عي�سى

* تاريخ ت�سلم البحث: 2011/6/22م                                             * تاريخ قبوله للن�شر: 2012/2/28م

درا�سة م�سحية للك�سف عن الأطفال الموهوبين 

درا�شة م�شحية للك�شف عن الأطفال الموهوبين ذوي �شعوبات

التعلم ببرامج �شعوبات التعلم بمدينة الريا�ض

الملخ�ض

هدفت الدرا�سة الحالية اإلى الك�سف عن الأطفال الموهوبين ذوي �سعوبات التعلم 

مدينة  في  البتدائية  بالمرحلة  التعلم  �سعوبات  ببرامج  الملتحقين  التلاميذ  و�سط 

الريا�ض، كما هدفت اإلى معرفة علاقة الظاهرة ببع�ض المتغيرات التربوية والديمغرافية، 

تكونت عينة الدرا�سة من )244( طفلاً، وبا�ستخدام بطارية للك�سف عن الموهوبين ذوي 

�سعوبات التعلم مكونة من اأربع اأدوات، ك�سفت الدرا�سة عن مجموعة من النتائج 

وجود  عن  وك�سفت   ،)%3.3( تبلغ  التعلم  �سعوبات  ذوي  الموهوبين  ن�سبة  اأن  اأهمها: 

علاقة بين الموهبة لدى ذوي �سعوبات التعلم وم�ستوى دخل الأ�شرة، وم�ستوى تعليم 

الأب، خل�ست الدرا�سة اإلى اأن ن�سب انت�سار الظاهرة في مدينة الريا�ض ت�سابه ن�سب 

النت�سار العالمية، ونبهت اإلى �شرورة تطوير عمليات التقييم والت�سخي�ض بحيث يتم 

التعرف اإلى هذه الفئة بدقة حتى ل ت�سنف �سمن الفئات الأخرى ول تتلقى الخدمات 

عند  الح�سبان  في  والديمغرافية  التربوية  المتغيرات  بع�ض  و�سع  �شرورة  واإلى  المنا�سبة، 

عملية التقييم.

عن  الك�سف  الإعاقات،  ذوو  الموهوبون  التعلم،  �سعوبات  الموهبة،  المفتاحية:  الكلمات 

الموهوبين.
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Survey Study to Identify Gifted Children with Learning
Disabilities at Learning Disability Programs in Riyadh

Abstract

This study aimed at identifing gifted children with learning disabilities 
among students enrolled in the programs of learning disabilities in Riyadh. It 
also sought to investigate the relationship of the phenomenon with some edu-
cational and demographic variables. The sample consisted of (244) pupils. Re-
sults revealed that the proportion of gifted students with learning disabilities 
of (3.3%), and the existence of a relationship between the talent of students 
with learning difficulties and the level of family income, level of education 
of father. The study concluded that rates of prevalence in the city of Riyadh 
similarity of prevalence world rates, and the need to develop assessment and 
diagnosis will be recognized on this group carefully so as not classified within 
the categories of the other does not receive appropriate services, and the need 
to put some variables, educational and demographic into account in the pro-
cess Evaluation. 

Key words: : giftedness, learning disabilities, disabled gifted, gifted identification.  
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King Saud University 
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المقدمة

والعربية  العالمية  العلمية  المجلات  و  التربوية  الموؤتمرات  في  المنا�سدات  من  عديد  هت   وجَّ

وكذلك المراجع العلمية الر�سينة في الآونة الأخيرة للاهتمام بفئة الموهوبين ذوي الإعاقات، اإذ 

حفلت هذه الم�سادر بعدة اإ�سارات ودرا�سات حول الموهوبين من ذوى الخ�سو�سية المزدوجة، فقد 

اأ�سار Hallahan & Kauffman )هالهان وكوفمان، 2008( اإلى بع�ض الحالت الخا�سة من 

بين الطلاب الموهوبين واأطلقا عليها ا�سم “المجموعات المهم�سة من الطلاب الموهوبين”، ويرى    

Davis & Rimm (2001) باأنّ الموهوبين ذوي الإعاقات عادة ما يتلقون مزيداً من الهتمام 
اإطار المدر�سة، كما  اأو في  اأكثر من مواهبهم، �سواءٌ كان ذلك داخل الأ�شرة  اإعاقتهم  ب�سبب 

تتنوّع مثل هذه الإعاقات بين اإعاقة ج�سمية، اأو ب�شرية، اأو �سمعية، اأو عقلية. 

التي  التعلم،  �سعوبات  ذوي  الموهوبين  الطلاب  مجموعة  تبرز  المجموعات  هذه  بين  ومن 

تعد من اأكثر مجموعات الأطفال ذوي الحتياجات الخا�سة حرماناً من تلقي الخدمات التربوية 

 (Assouline, Nicpon & Whiteman, مان  ووايت  ونيكبون  اأ�سولين  يرى  كما  المنا�سبة 

(2010، وكذلك الأمر في الدول العربية وربما اأكثر �سدة. ورغم اأن ظهور هذه الق�سية في نطاق 
زالت هذه  2002، 2000( ما  الزيات،  2006؛  )البحيري،  1981م  اإلى عام  التربوي يعود  الهتمام 

الفئة تعاني من الإهمال والتهمي�ض تارة، ومن نق�ض المعرفة التي تمكن من الإحاطة الوافية 

بالظاهرة تارة اأخرى خا�سة في الدول العربية.

يعرّف كل من برودي وميل�ض (Broody & Mills, 1997) الموهوبين ذوي �سعوبات التعلم 

باأنهم الطلاب الذين يملكون موهبة ظاهرة اأو قدرة بارزة توؤهلهم للاأداء العالي، ولكنهم في 

الأكاديمي  التح�سيل  اأكثر من مظاهر  اأو  واحداً  تعلم تجعل  يعانون �سعوبات  نف�سه  الوقت 

واإمكانات عقلية غير  يمتلكُون موهبة  الذين  اأولئك  باأنهم   )2002 )الزياّت،  ويعرّفهم  �سعباً. 

اأكاديمية عالية، لكنّهم يعانون منْ �سعوبات  اأداء  بارزة تمكّنهم منْ تحقيق م�ستويات  عادية 

اأداوؤهم  اأو الإنجاز الأكاديمي �سعبة، ويكون  نوعية في التعلُّم تجعل بع�ض مظاهر التح�سيل 

درا�سة م�سحية للك�سف عن الأطفال الموهوبين 

درا�شة م�شحية للك�شف عن الأطفال الموهوبين ذوي �شعوبات

التعلم ببرامج �شعوبات التعلم بمدينة الريا�ض
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فيها منخف�ساً انخفا�ساً ملمو�ساً. اأما )�شرف الدين، 2003( فيعرفهم باأنهم الأطفال الذين 

النمائية( النوعية الأ�سيلة اأو الم�ساحبة من توظيف  تكبح �سعوبات تعلمهم )الأكاديمية – 

يمتلكون  الذين  التلاميذ  باأنهم   )2002( جلجل  تعرفهم  حين  في  لديهم.  الموهبة  اإمكانات 

موهبة اأو ذكاءً بارزاً والقادرون على الأداء المرتفع، لكنهم في نف�ض الوقت يواجهون �سعوبات 

في التعلم تجعل من تحقيق بع�ض جوانب التح�سيل الأكاديمي اأمراً �سعباً. ويعرفهم )عي�سى 

تناق�ساً  والذين يظهرون  العليا،  العقلية  القدرة  ذوو  التلاميذ  اأولئك  باأنهم   )2007 وخليفة، 

والتهجي،  والريا�سيات،  القراءة،  مثل  معين  اأكاديمي  مجال  في  اأدائهم  م�ستوى  في  وا�سحاً 

والتعبير الأكاديمي. فاأداوؤهم الأكاديمي دون المتوقع بناء على قدرتهم العقلية العامة.

وتجدُر الملاحظة هنا، باأنّ هذه ال�سعوبات ل تكون ناجمة عنْ اأية اإعاقات اأخرى ح�سية، اأو 

عقلية، اأو حركية، اأو انفعالية، اأو عنْ اأية ظروف بيئية، اأو اجتماعية، اأو اقت�سادية، اأو ثقافية 

التهجئة  الآتية:  المجالت  اأكثر منَ  اأو  واحدة  التعلُّم لديهم في  وتبدو �سعوبات  غير مواتية، 

ال�سمعي،  والفهم  الريا�سية،  اأو  الح�سابية  والعمليات  الكتابي،  والتعبير  ال�سفهي،  والتعبير 

بجملة  الفئة  هذه  وتتميَّز  الريا�سي.  اأو  الح�سابي  وال�ستدلل  للقراءة،  الأ�سا�سية  والمهارات 

، وم�ستوى  خ�سائ�ض، ومنها: التوقّعات والطموحات غير الواقعية للذات، وتقدير الذات المتدنيِّي

تح�سيل اأكاديمي منخف�ض، والخوف والتردُّد والإحباط، والتجاهات ال�سلبية لزملاء الدرا�سة. لذا، 

ر موهبتهم، وذلك بت�سنيفهم منَ ذوي ال�سعوبات فقط، وكذلك  فاإنّ �سوء ت�سخي�سهم يدمِّي

عدم تلبية احتياجاتهم الحقيقية كموهبة و�سعوبات، واأخيراً يعُطى هوؤلء برامج لي�ست منْ 

�سميم احتياجاتهم )خوري، 2002؛ القا�سي، 2008(.

وت�سير ن�سب انت�سار ظاهرة الموهوبين ذوي �سعوبات التعلم بين مجتمع الطلاب والتلاميذ 

اإلى معدلت عالية، تمثل ن�سباً خطيرة تفوق التوقع، وتتعدى ن�سب الفئات ذوي الحتياجات 

الخا�سة الأخرى، مما يدعو للاهتمام البحثي والتطبيقي )�شرف الدين، 2004(. وقد اأ�سارت بوم 

واأوين (Baum & Owen, 2004) اإلى اأن )33%( من الطلاب ذوي �سعوبات التعلم لديهم 

وك�سفت  للتفوق،  توؤهلهم   (Superior Intellectual Abilities) مرتفعة  عقلية  قدرات 

اإلى  التعلم  �سعوبات  ذوي  الموهوبين  الطلاب  ن�سبة  و�سول  عن   )2003( الدين  �شرف  درا�سة 

51% من الطلاب الموهوبين، و57% من الطلاب ذوي �سعوبات التعلم، و20% من عينة الدرا�سة 

تحت  المدرجين  الأطفال  من   %10-2 مابين  اأنّ  اإلى  الإح�سائية  التقديرات  ت�سير  كما  الكلية، 

برامج الموهوبين لديهم �سعوبات تعلم وقد ورد ذلك لدى موري�سون وريزا، ولدى برودي وميل�ض 

.(Morrison & Rizza, 2007; Brody & Mills, 1997)
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عليها عقوداً ثلاثة يلاحظ المتتبع لخدمات التربية الخا�سة في مجتمعنا العربي نق�ساً وا�سحاً 

بالتدخلات  مروراً  والتحديد  والك�سف  التعرف  عمليات  من  بدءاً  لها  المقدمة  البرامج  في 

العلاجية المنا�سبة والبرامج الملائمة. كما اأن عمليات الت�سخي�ض للقبول في برامج �سعوبات 

يبدي فيها  التي  الجوانب  بتحديد  تهتم  وقلّما  ال�سعف  تركز على جوانب  ما  دائماً  التعلم 

الأطفال المحالون قوة وتميزاً. 

وتناولت الأدبيات العالمية مو�سوع الدرا�سة الحالية من زوايا متباينة؛ فمثلاً لخ�ست درا�سة 

ال�سلة بو�سف الخ�سائ�ض، وتحديد وك�سف  ذات  البحوث  نتائج   (Nielsen, 2002) نيل�سن 

وبرمجة الطلاب الموهوبين ذوي �سعوبات التعلم. كما عر�ست بيانات اثنين من الم�ساريع التي 

كما  اللازمة،  للبحوث  تو�سيات  وقدمت  التلاميذ،  من  الفئة  هذه  خ�سائ�ض  تحديد  در�ست 

�سددت على الحاجة اإلى �سل�سلة مت�سلة من الخدمات والتدخلات.

وا�ستهدفت درا�سة كوكت (Kokot, 2003) التعرف اإلى الطلاب الموهوبين ذوي �سعوبات 

الخطوط  الدرا�سة  واأوردت  يواجهونها.  التي  ال�سعوبات  تواجه علاج  التي  والم�ساكل  التعلم، 

العري�سة للنهج الذي يطبق العلوم الع�سبية لفهم ومعالجة الأ�سباب الجذرية ل�سعوبات 

التعلم لدى الموهوبين، كما و�سفت الدرا�سة حالة طفل موهوب يعاني من الدي�سليك�سيا. 

الحتياجات  ذوي  ت�سميات  اأثر  فح�ض  اإلى  فهدفت   (Bianco, 2005) بيانكو  درا�سة  اأما 

في  ال�سلوكية(  وال�سطرابات  التعلم،  )�سعوبات  مثل  فئات محددة  في  وتحديدهم  الخا�سة 

ا�ستعداد ورغبة معلمي المدار�ض العامة ومعلمي التربية الخا�سة في اإحالة التلاميذ لبرامج 

الموهوبين، و ك�سفت نتائج الدرا�سة اأن المعلمين يتاأثرون ب�سدة بهذه الت�سميات عندما يتخذون 

قرارات الإحالة على برامج الموهوبين، حيث اإن المجموعتين من المعلمين اأظهروا رغبة وا�ستعداداً 

بغيرهم من  الموهبة مقارنة  برامج  اإلى  الم�سميات  تلك  الم�سنفين تحت  التلاميذ  لإحالة  اأقل 

المقارنة بين  اأجريت  الم�سميات، وكذلك عندما  تلك  يتم ت�سنيفهم تحت  الذين لم  التلاميذ 

مجموعتي المعلمين كان معلمو التربية الخا�سة اأقل ا�ستعداداً لإحالة التلاميذ �سواء كانوا 

معاقين اأم عاديين لبرامج الموهبة.

مهمين  اأ�سلوبين   (Krochak & Thomas, 2007) وثوما�ض  كروجاك  درا�سة  وتناولت 

من اأ�ساليب الك�سف عن الموهوبين ذوي �سعوبات التعلم اأولهما هو المنهج المتعدد الأوجه: 

الذي يتمثل في ا�ستخدام درجات الذكاء، وملاحظة عملية الكتابة والقراءة، وكذلك فح�ض 

خ�سائ�سهم و�سماتهم، وفح�ض الأدلة على وجود المواهب البارزة اأو القدرة العالية، ودرا�سة 

د. �سلاح البخيت، د. ي�سري عي�سىدرا�سة م�سحية للك�سف عن الأطفال الموهوبين 
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عمليات  في  والنق�ض  العجز  وكذلك  والمتوقعة،  الفعلية  القدرات  بين  والتناق�ض  الفجوة 

التجهيز. اأما الأ�سلوب الثاني فهو العثور على الطلاب المفقودين من بين المعوقين، اإذ اإن هناك 

حاجة اإلى فح�ض كافة ال�سجلات لتحديد الموهوبين من بين الطلاب المعوقين الذين ربما يكونون 

اأثناء الت�سخي�ض الأولي، اأي فح�ض كل طالب م�ساب باإعاقة في التعلم، لأن  قد فقدوا في 

الك�سف  تعطل عملية  ال�سعوبات  ذوي  الموهوبين  الطلاب  لبع�ض  ال�سلبية  ال�سلوك  اأنماط 

عنهم بو�سفهم موهوبين ذوي �سعوبات، كما ينبغي فح�ض الطلاب الذين �سبق تحديدهم 

بو�سفهم موهوبين فقط. كما ناق�ست الدرا�سة التوجهات الم�ستقبلية في هذا الميدان ومن 

اأهمها ا�ستخدام مقيا�ض وك�سلر لذكاء الأطفال الطبعة الرابعة، وتطوير بطارية اأو حزمة 

مقايي�ض �ساملة للمعلمين واأولياء الأمور والتي تت�سمن مقايي�ض ال�سلوك الإيجابي وال�سلبي 

اعتماداً على خ�سائ�ض الطلبة الموهوبين ذوي �سعوبات التعلم.

اإلى  هدفت  بدرا�سة   (Al-Hroub & Whitebread, 2008) بريد  ووايت  الحروب  وقام 

الموهوبين في  الأطفال  يدر�سون  الذين  المعلمين  قبل  التعلم من  ذوي  الأطفال  الك�سف عن 

الريا�سيات والذين يعانون من �سعوبات في القراءة اأو نوعية محددة من �سعوبات في التعلم، 

اأي  اإلى  الدرا�سة  الأردنية، وتك�سف  المملكة  الدرا�سة في ثلاث مدار�ض من محافظات  اأجريت 

مدى يتعرف المعلمون اإلى المر�سحين بدقة “ذوي ال�ستثنائية المزدوجة” من بين الأطفال الذين 

المعلم  بتر�سيح  المتعلقة  والأدلة  الق�سايا  الورقة  هذه  وت�ستعر�ض  �سفوفهم،  في  يدر�سون 

لتلميذ من هوؤلء الأطفال وتدر�ض نوعية التر�سيحات التي كتبها المعلم ومقارنتها باإجراءات 

الك�سف با�ستخدام الختبارات النف�سية والحيوية، وك�سفت النتائج عن �سعف دقة تر�سيحات 

المعلمين الم�سجلة في تقاريرهم، كما ك�سفت عن �سل�سلة من العوامل التي توؤثر في عمليات 

تر�سيح المعلمين، ويرى الباحثون باأن تر�سيح المعلم هو عن�شر اأ�سا�سي واأولى في عملية تحديد 

اإذ دعيا للتنمية  اأن تتح�سن علمية الك�سف ب�سهولة،  “، ويمكن  المزدوجة  “ذوي ال�ستثنائية 

المهنية للمعلمين من اأجل رفع م�ستوى المعرفة بذوي �سعوبات التعلم ولتمكينهم من تقديم 

الدعم للاأطفال ذوي الحتياجات التعليمية الخا�سة المعقدة على نحو اأكثر فعالية.

الطلاب  من  مجموعة  بتجميع   (Lovett & Sparks, 2010) و�سبارك�ض  لوفيت  وقام 

ذوي �سعوبات التعلم في مرحلة التعليم ما بعد الثانوي، وبلغ عدد الذين تم تجميعهم )357( 

طالباً وتم توزيعهم في مجموعات وفقاً لدرجات ذكائهم وتم فح�ض خ�سائ�سهم المعرفية و 

التح�سيلية مع الهتمام الخا�ض بن�سب كل مجموعة تلبي تلك المحكات المو�سوعية المختلقة 

للتعلم وت�سخي�ض الإعاقة، وعند مطابقة تلك المحكات لهوؤلء الطلاب ف�سل العديد منهم 



20
12

  
بر

م
�س

ي
د

  
4  

د 
د

ع
ال

  
13

  
د

ل
ج

لم
ا

في كل مجموعة لتلبية اأي من المحكات بالرغم من اأن ذوي درجات الذكاء العالي كانوا يجتازون 314

عالية مقارنة  درجات تح�سيل  اأحرزوا  العالي  الذكاء  ذوي  فاإن  ذلك  اإلى  اإ�سافة  المحكات،  تلك 

اأ�سغر  الدرا�سي  التح�سيل  )الفروق( بين  الفجوات  الأقل كما كانت  الذكاء  درجات  ذوي  مع 

بكثير مقارنة مع الفجوات )الفروق( في درجات الذكاء، وطرحت الدرا�سة ت�ساوؤلً لآثار �سلاحية 

م�سطلح الموهوب ذي �سعوبات التعلم، كما ناق�ست التوجهات الم�ستقبلية في هذه المجال. 

 (Assouline, Nicpon & Whiteman, 2010) مان  ووايت  ونيكبون  اأ�سولين  واأجرى 

درا�سة هدفت اإلى التعرف اإلى خ�سائ�ض الأطفال الموهوبين ذوي �سعوبات التعلم، وقد تم تجميع 

بيانات عن )14( طفلاً موهوباً يعانون من �سعوبات في التعبير الكتابي، وقد تم ت�سخي�سهم 

من  اللفظي  الجزء  في  متفوق(  م�ستوى  )اأي  درجة   )120( على  لح�سولهم  موهوبون  باأنهم 

اختبار القدرة المعرفية، و�سخ�سوا ب�سعوبات التعبير الكتابي من خلال تقويم مهارات الكتابة 

اللغوية؛ وكان ذكاوؤهم اللفظي يقارب )130( درجة في حين يقارب معدل م�ستوى الكتابة )99( 

والمعلمين،  الآباء،  النف�سي لديهم وذلك من خلال  الأداء  الفاح�سون بقيا�ض  درجة، كما قام 

ال�سلوك  من  منا�سباً  نمطاً  يظهرون  اأنهم  المتو�سط  المعدل  في  هوؤلء  اأو�سح  وقد  والزملاء 

التكيفي ولكن مع وجود بع�ض الرتفاعات الإكلينيكية في بع�ض الجوانب، وا�ستنتج الباحثون 

ا�ستنتاجاً عاماً مفاده اأن التقييم ال�سامل يوؤدي دوراً حا�سماً في الك�سف عن التلميذ الذي 

يعاني من ا�ستثنائية مزدوجة، والك�سف عن اإمكانية وجود مخاوف نف�سية واجتماعية، وتطوير 

تو�سيات تربوية منا�سبة. 

اأ�سيلاً  وا�ستكمالً للدرا�سات ال�سابقة في هذا الميدان تاأتي هذه الدرا�سة التي تمثل جزءاً 

من هرم المعرفة في مجال الك�سف عن الموهوبين ذوي �سعوبات التعلم، اإذ ت�سب اهتمامها 

في الك�سف عن الموهوبين ذوي �سعوبات التعلم من بين التلاميذ الم�سخ�سين على اأنهم ذوو 

�سعوبات تعلم فقط، م�ستخدمة اأ�سلوب العثور على المفقودين من بين المعوقين، كما ت�سعى 

اإلى التعرف على ن�سب انت�سار الظاهرة، باعتبار اأن ما ت�سعى اإليه هو نواة لتاأ�سي�ض العملية 

التعليمية للاأطفال الموهوبين في مجتمع الدرا�سة ذوي �سعوبات التعلم. 

م�شكلة الدرا�شة

ذوي  الموهوبين  الأطفال  وخ�سائ�ض  والمفهوم  التعريف  بق�سايا  الدرا�سات  بع�ض  اهتمت 

�سعوبات التعلم )البحيري، 2006؛ الزيات، 2000؛ عبد المعطي واأبو قلة، 2006؛ القا�سي، 2008؛ 

محمد،2003( وتناولت درا�سات اأخرى ت�سميم البرامج العلاجية والإر�سادية )بدوي، 2006؛ منيب، 

د. �سلاح البخيت، د. ي�سري عي�سىدرا�سة م�سحية للك�سف عن الأطفال الموهوبين 
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2007؛ ال�سيخ، 2010،؛ عبد المعبود ، 2010؛ ف�سة، و�سيد اأحمد، 2010(، ويبدو اأن هناك فجوة 

في الربط بين هذه الدرا�سات اإذ تبرز حاجة لدرا�سات و�سيطة بين الجانبين تتمثل في الدرا�سات 

التي تحدد حجم الظاهرة في الواقع العملي والميدان الذي تقدم فيه الخدمة اإذ يلاحظ ب�سورة 

يعد  ذلك  اإنّ  اإذ  المجتمع  ن�سبتها في  وتحديد  الظاهرة  ت�سخي�ض  عملية  اإهمال  اأنه  وا�سحة 

ق�سية اأ�سا�سية في �سبيل التاأهب لخدمة هذه الفئة، وتح�سين عملية الت�سخي�ض في الميدان 

التي غالباً ما يكون تركيزها على نواحي ال�سعف لدى التلاميذ المحالين على برامج �سعوبات 

التعلم ول تت�سمن تقارير الت�سخي�ض الختامية اأي اإ�سارة اإلى جوانب القوة لدى التلميذ.

اأ�شئلة الدرا�شة

�سعت الدرا�سة الحالية للاإجابة عن الأ�سئلة الآتية:

�سعوبات  ذوي  التلاميذ  و�سط  التعلم  �سعوبات  ذوي  الموهوبين  حالت  انت�سار  مدى  ما   -1

التعلم الملتحقين ببرامج �سعوبات التعلم بمدينة الريا�ض؟.

2- هل يختلف انت�سار حالت الموهوبين ذوي �سعوبات التعلم بين كل فئة من ذوي �سعوبات 

التعلم )�سعوبات كتابة، و�سعوبات قراءة، و�سعوبات ح�ساب(؟.

3- هل توجد علاقة ارتباطية بين الموهبة لدى ذوي �سعوبات التعلم والمتغيرات الديمغرافية 

الآتية: )العمر، والجهة، وم�ستوى الدخل(؟.

4- هل توجد علاقة ارتباطية بين الموهبة لدى ذوي �سعوبات التعلم والمتغيرات التربوية الآتية: 

)ال�سعوبة الأكاديمية، وال�سف الدرا�سي، وم�ستوى تعليم الأب، وم�ستوى تعليم الأم(؟. 

اأهمية الدرا�شة

تبرز اأهمية الدرا�سة الحالية في النقاط الآتية:

1- ت�سهم الدرا�سة في اإيجاد معلومات اأ�سا�سية عن واقع الأطفال الموهوبين ذوي �سعوبات 

التعلم في ميدان الممار�سة الفعلية.

برامج  في  تتم  التي  والتقييم  الت�سخي�ض  عمليات  واقع  على  ال�سوء  الدرا�سة  تلقي   -2

�سعوبات التعلم بمدينة الريا�ض.

3- ت�سجع هذه الدرا�سة على تاأمين خدمات تربوية منا�سبة للاأطفال الموهوبين ذوي �سعوبات 

التعلم مع برامج �سعوبات التعلم بمدينة الريا�ض. 

5- كما ت�سهم هذه الدرا�سة في تقديم اإح�سائيات مهمة تدعم اأدبيات الموهوبين ذوي �سعوبات 

التعلم. 
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م�شطلحات الدرا�شة 316

اإجرائياً في  الموهوبون ذوو �سعوبات التعلم: يعرف الباحثان الموهوبين ذوي �سعوبات التعلم 

هذه الدرا�سة باأنهم اأولئك التلاميذ الذين لديهم واحدة من �سعوبات التعلم الأكاديمية اأو 

معيارية  ودرجة  الذكاء،  اختبار  95% في  المئين  على  ويح�سلون  وح�ساب(  وكتابة،  )قراء،  اأكثر 

المتو�سط في قائمة تقدير الخ�سائ�ض  ودرجة معيارية فوق  الإبداع؛  اختبار  المتو�سط في  فوق 

ال�سلوكية للاأطفال الموهوبين ذوي �سعوبات التعلم. 

برامج �سعوبات التعلم بمدينة الريا�ض: هي عبارة عن برامج تربوية ملحقة بالمدار�ض البتدائية 

وتعليم  تربية  في  المتخ�س�سين  والمعلمين  الم�سادر  غرف  من  مكونة  الريا�ض  بمدينة  العادية 

التلاميذ ذوي �سعوبات التعلم، كما تتوافر فيها الخدمات الم�ساندة المنا�سبة لهذه الفئة.

حدود الدرا�شة

بمدينة  البتدائية  بالمدار�ض  الملحقة  التعلم  �سعوبات  برامج  في  الحالية  الدرا�سة  اأجريت 

وتتحدد  هـ،   1432 /1431 الدرا�سي  العام  ال�سعودية، في  العربية  المملكة  الريا�ض عا�سمة 

نتائجها بالأدوات التي طبقت وبعينة الدرا�سة.

اإجراءات الدرا�شة

منهج الدرا�شة

ا�ستخدم الباحثان المنهج الو�سفي الم�سحي للاإجابة عن اأ�سئلة الدرا�سة.

عينة الدرا�شة

بلغ حجم عينة الدرا�سة )244( طفلاً ملتحقين ببرامج �سعوبات التعلم بمدينة الريا�ض من 

ال�سف الأول البتدائي وحتى ال�ساد�ض تراوحت اأعمارهم بين )6 - 12( �سنة، بمتو�سط عمري 

الديمغرافية  ياأتي الخ�سائ�ض  )0.1( وفيما  )1.7( وخطاأ معياري  وانحراف معياري   )10.5( قدره 

والتربوية لعينة الدرا�سة.

د. �سلاح البخيت، د. ي�سري عي�سىدرا�سة م�سحية للك�سف عن الأطفال الموهوبين 
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الجدول رقم )1(

الخ�سائ�ض الديمغرافية لعينة الدرا�سة

الن�صبة %العددالخا�صيةالن�صبة %العددالخا�صية

العمر 

الزمني 

بال�سنوات

672.8

م�ستوى 

الدخل

5020.5عالي

13555.3متو�سط73213.1

5924.2منخف�ض82911.9

244100المجموع93213.1

104920.1

م�ستوى تعليم 

الأب

72.9اأمي

3213.1ابتدائي114819.7

5120.9متو�سط124719.3

8635.2ثانوي244100المجموع

ال�سف 

الدرا�سي

6225.4جامعي72.9الأول

62.5فوق الجامعي5924.2الثاني

244100المجموع4217.2الثالث

4518.2الرابع

م�ستوى تعليم 

الأم

208.2اأمي

4518.4ابتدائي5623الخام�ض

5020.5متو�سط3514ال�ساد�ض

8133.2ثانوي244100المجموع

ال�سعوبة

4719.3جامعي8936.5القراءة

10.4فوق الجامعي6125الكتابة )اإملاء(

4618.9الح�ساب

الجهة

13254.1غرب الريا�ض

5020.5�سرق الريا�ض3213.1القراءة والكتابة

6225.4�سمال الريا�ض166.6قراءة وكتابة وح�ساب

244100المجموع244100المجموع

اأدوات الدرا�شة

ا�ستخدمت في هذه الدرا�سة اأربع اأدوات هي: اختبار الم�سفوفات المتتابعة المعياري؛ واختبار 

وقائمة  ال�سكلي(؛  الإبداعي  Torrance للتفكير  توران�ض  اختبار  اأن�سطة  اأحد  )وهو  الدوائر 

اإعداد  )من  التعلم  �سعوبات  ذوي  الموهوبين  للتلاميذ  ال�سلوكية  للخ�سائ�ض  المعلم  تقدير 

اأفراد  الأدوات في مجموعات �سغيرة على  وقد تم تطبيق هذه  التلاميذ؛  و�سجلات  الباحثين(؛ 

عينة الدرا�سة، وفيما ياأتي و�سف لهذه الأدوات

1- اختبار الم�سفوفات المتتابعة المعياري

ي�ستخدم هذا الختبار ب�سكل اأ�سا�سي للتعرف اإلى ذوي �سعوبات التعلم في تايوان منذ 

عام 1984م وقد اأورد ذلك تزينج (Tzeng, 2007)، كما ي�ستخدم في جواتيمال وقد اأورد ذلك 
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المملكة 318 (Jim´enez & Cadena, 2007)، وقام بتقنين هذا الختبار في  جيمني�ض وكادينا 

العربية ال�سعودية )اأبو حطب واآخرون، 1977( وتكونت عينة التقنين من )4932( من الذكور 

والإناث في الأعمار )8 - 30(، اأما من حيث �سدق الختبار لهذه الفئة فقد ارتبطت درجاتهم 

بزمن اأداء الختبار بمقدار 0.20 ولم يكن هذا الرتباط دالً مما ي�سير اإلى ا�ستقلال درجة الختبار عن 

الزمن، كما وجدت فروق دالة اإح�سائياً بين الأعمار المختلفة المتتالية ل�سالح العمر الأعلى، كما 

ارتبطت درجاتهم باختبار ر�سم الرجل بمقدار )0.49( وهو دال عند م�ستوى 0.01. وفيما يتعلق 

 .)0.95(  Kuder - Richardson بثبات الختبار فقد بلغ بطريقة كيودر وريت�سارد�سون

للتفكير   )Torrance( توران�ض بطارية  من  »ب«  ال�سكلية  )ال�سورة  الدوائر  اختبار   -2

الإبداعي(

تعد اختبارات توران�ض (Torrance) اأ�سهر الختبارات العالمية لقيا�ض الإبداع وتتكون من 

جزء لفظي )اأ( و)ب(، وجزء �سكلي )اأ( و)ب(، وقد وجدت اهتماماً كبيراً بتقنينها في المملكة 

العربية ال�سعودية، فقد قامت ال�سليمان )1988( بتقنين ال�سورة ال�سكلية )ب(، كما تم تقنين 

)اأمير  درا�سة  ال�سعودية في  العربية  الغربية في المملكة  )اأ( على المنطقة  اللفظية  ال�سورة 

خان،1990(، كما تم تقنين ال�سورة ال�سكلية )ب( في درا�سة )اأمير خان،1991(، وقد ا�ستخدم 

في الدرا�سة الحالية اختبار الدوائر وهو الجزء الثالث من ال�سورة ال�سكلية )ب( لبطارية توران�ض 

(Torrance) للتفكير الإبداعي، وقد ذكرت دللت �سدقه وثباته للاأطفال في مدينة الريا�ض 
في الفئة العمرية )8 - 12( عام في درا�ستي ال�سليمان )2008اأ، و2008ب(، اإذ بلغ معامل الثبات 

بطريقة الإعادة للاأ�سالة والطلاقة والمرونة )0.63( )0.74( )0.78( على التوالي، كما اأجرت ثبات 

اأجرت  ال�سدق  من  وللتحقق   ،)0.96( اإلى   )0.78( بين  الثبات  معاملات  فتراوحت  الم�سححين 

الباحثة �سدق المحكمين، كما ح�سبت الرتباط بين اأبعاد الإبداع الثلاثة وبين المجموع الكلي 

فتراوح بين )0.30( اإلى )0.86( وهي دالة عند م�ستوى )0.01(. 

3- قائمة تقدير المعلم للخ�سائ�ض ال�سلوكية للاأطفال الموهوبين ذوي �سعوبات التعلم

التي  المرجعية  القائمة  من  اإعدادها  الباحثان في  ا�ستفاد  الباحثين حيث  اإعداد  من  وهي 

اأعدها �سوميدا (Sumida, 2010)، وتتكون من بعدين الأول بعد الخ�سائ�ض المعرفية، والثاني 

القائمة على ثلاثة من  ال�سدق تم عر�ض  النف�سية والجتماعية، ولإجراءات  بعد الخ�سائ�ض 

اخت�سا�سيي الموهبة و�سعوبات التعلم واأفادوا ب�سلاحيتها ماعدا ثلاث[ بنود، كما تم اإيجاد 

 )0.01( م�ستوى  عند  دالة  الرتباطات  غالبية  فكانت  وبعده  بند  كل  بين  الرتباط  معامل 

د. �سلاح البخيت، د. ي�سري عي�سىدرا�سة م�سحية للك�سف عن الأطفال الموهوبين 
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 Cronbach وثلاثة منها دالة عند م�ستوى )0.05(. وبلغ معامل الثبات بمعامل األفا لكرونباخ

Alpha 0.79، وبلغ عدد بنود القائمة في �سورتها النهائية ع�شرون بنداً مق�سمة بالت�ساوي 

على البعدين.

4- �سجلات التلاميذ

وهي مجموعات الملفات التراكمية المتوافرة لدى برامج �سعوبات التعلم، اإذ يتوافر �سجل 

متكامل لكل تلميذ منذ بداية التحاقه بالبرنامج، ويحتوي على تقارير الت�سخي�ض، والبرنامج 

التربوي الفردي للتلميذ وغيرها من المعلومات المتعلقة بالتلميذ، وا�ستعان الباحثان بها لتحديد 

نوع ال�سعوبة لدى التلميذ، والمعلومات الديمغرافية عنه.

الأ�شاليب الإح�شائية

والمتو�سطات  المئوية،  والن�سب  المئينات،  الآتية:  الإح�سائية  الأ�ساليب  الباحثان  ا�ستخدم 

بين  الرتباط  لقيا�ض  لكرامير  التوافق  ومعامل  المعيارية،  والدرجات  المعيارية،  والنحرافات 

المتغيرات الإ�سمية )الت�سنيفية(، ومعامل التحديد )ويعرف معامل التحديد على اأنه مربع 

معامل الرتباط بحيث ي�ستخدم هذا المعامل لتحديد مقدار التباين الم�سترك بين متغيرين، 

اأي تحديد مقدار التباين في اأحد المتغيرات الذي يمكن تف�سيره من خلال المتغير الآخر( )الزغول، 

2005(، وحجم الأثر )الدللة العملية(، وتقدير معالم الن�سبة في المجتمع.

عر�ض نتائج الدرا�شة

اأول: عر�ض نتائج ال�شوؤال الأول

و�سط  التعلم  �سعوبات  ذوي  الموهوبين  حالت  انت�سار  مدى  »ما  على  الأول  ال�سوؤال  ن�ض 

التلاميذ ذوي �سعوبات التعلم الملتحقين ببرامج �سعوبات التعلم بمدينة الريا�ض؟«.

ذوي  الموهوبين  ن�سبة  باإيجاد  الباحثان  قام  الدرا�سة  اأ�سئلة  الأول من  ال�سوؤال  للاإجابة عن 

�سمن  يدخل  بحيث  الحالية  الدرا�سة  في  المعتمد  الإجرائي  التعريف  وفق  التعلم  �سعوبات 

95 في اختبار الذكاء، ودرجة معيارية فوق المتو�سط في  هوؤلء كل طفل ح�سل على المئين 

اختبار الإبداع؛ ودرجة معيارية فوق المتو�سط في قائمة تقدير الخ�سائ�ض ال�سلوكية للاأطفال 

الموهوبين ذوي �سعوبات التعلم، كما قام الباحثان بتقدير حجم الظاهرة في المجتمع فكانت 

النتائج كما يو�سحها الجدول رقم )2(:
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الجدول رقم )2(320

ن�سبة الموهوبين ذوي �سعوبات التعلم

ذوي �صعوبات 

التعلم
الن�صبة %العدد

حدود الثقة للن�سبة في المجتمع عند م�ستوى 0.05

الحد الأدنى للن�سبة المئويةالحد الأعلى للن�سبة المئوية

83.33.43.05موهوب

--23696.7غير موهوب

--244100المجموع

يو�سح الجدول رقم )2( اأن ن�سبة الموهوبين ذوي �سعوبات التعلم تبلغ )3.3%(، وبذلك يمكن 

تقدير حجم الظاهرة في المجتمع باأنها تتراوح بين )%3.4 - %3.05(.

ثانياً: عر�ض نتائج ال�شوؤال الثاني

ن�ض ال�سوؤال الثاني على: »هل يختلف انت�سار حالت الموهوبين ذوي �سعوبات التعلم بين كل 

فئة من ذوي �سعوبات التعلم )�سعوبات كتابة، و�سعوبات قراءة، و�سعوبات ح�ساب(؟«.

باإيجاد ن�سبة الموهوبين ذوي  الباحثان  اأ�سئلة الدرا�سة قام  للاإجابة عن ال�سوؤال الثاني من 

�سعوبات التعلم في كل فئة من فئات ذوي �سعوبات التعلم الخم�ض فكانت النتائج كما في 

الجدول رقم )3(.

الجدول رقم )3(

ن�سبة الموهوبين ذوي �سعوبات التعلم بين كل فئة من ذوي �سعوبات التعلم

ذوي �سعوبات التعلم

غير موهوبحدود الثقة للن�سبة في المجتمعموهوب

العدد
الن�صبة 

%

الحد الأعلى 

للن�سبة المئوية

الحد الأدنى 

للن�سبة المئوية
العدد

الن�صبة 

%

10.410.730.208836.1�سعوبات القراءة

41.642.821.35723.36�سعوبات الكتابة

31.232.561.014317.62�سعوبات الح�ساب

3213.11--0ل يوجد�سعوبات القراءة والكتابة

166.56--0ل يوجد�سعوبات القراءة والكتابة والح�ساب

23696.7--83.3المجموع

تبلغ  القراءة  التعلم في مجموعة  �سعوبات  ذوي  الموهوبين  ن�سبة  اأن   )3( الجدول  يو�سح 

)14.0%( وتقدر في المجنمع بن�سبة )0.73% - 0.20%(، وفي مجموعة �سعوبات الكتابة )%1.64( 

وتقديرها في المجتمع )0.2.82% - 1.3%( في حين كانت الن�سبة في مجموعة �سعوبات الح�ساب 

)1.23%( وتقدر في المجتمع بن�سبة )%2.56 - %1.01(.

د. �سلاح البخيت، د. ي�سري عي�سىدرا�سة م�سحية للك�سف عن الأطفال الموهوبين 
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ثالثاً: عر�ض نتائج ال�شوؤال الثالث

ن�ض ال�سوؤال الثالث على: »هل توجد علاقة ارتباطية بين الموهبة لدى ذوي �سعوبات التعلم 

والمتغيرات الديمغرافية الآتية: )العمر، والجهة، وم�ستوى الدخل(؟«.

العمر،  من  وكل  الموهبة  بين  الرتباط  بقيا�ض  الباحثان  قام  الثالث  ال�سوؤال  عن  للاإجابة 

والجهة، وم�ستوى الدخل، وذلك من خلال اإيجاد معامل كرامير Cramer  ومعامل التحديد 

)عند وجود دللة لمعامل كرامير Cramer ( فكانت النتائج كما هو مبين في الجداول رقم )4( 

ورقم )5(، ورقم )6(:

الجدول رقم )4(

توزيع )موهوب/ غير موهوب( وفق الأعمار الزمنية 

العمر بال�سنوات
موهوبغير موهوب

الن�صبة %العددالن�صبة %العدد

61400

793.700

82811.4710.41

93213.100

104819.6710.41

114518.4431.23

124418.0331.23

23696.783.3المجموع

يو�سح الجدول رقم )4( ن�سبة انت�سار الموهبة ح�سب العمر اإذ لم تظهر و�سط الأعمار )6(، 

و)7(، )9(، و)13(، و)14(، في حين كانت )0.41%( في عمر )8(، و)0.41%( في عمر )10(، و)%1.23( 

في عمر )11(، و)1.23%( في عمر )12(. ولمزيد من التق�سي حول علاقة الموهبة بالعمر الزمني 

قام الباحث بقيا�ض التوافق )التماثل( بين )موهوب/ غير موهوب( والعمر الزمني، فبلغ معامل 

اإح�سائياً عند م�ستوى  كرامير )0.149( بم�ستوى دللة تقريبي )0.713(، وهو معامل غير دال 

0.05، مما ي�سير اإلى عدم وجود علاقة بين الموهبة والعمر الزمني.

الجدول رقم )5(

توزيع )موهوب/ غير موهوب( وفق الجهة

الجهة

موهوبغير موهوب

الن�صبة %العددالن�صبة %العدد

13053.2820.82غرب الريا�ض

4719.2631.23�سرق الريا�ض

5924.1831.23�سمال الريا�ض

23696.783.3المجموع
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يو�سح الجدول رقم )5( ن�سب الموهوبين ذوي �سعوبات التعلم وفق الجهة التي اأخذت منها 322

العينة. ولمزيد من التق�سي حول علاقة الموهبة بالجهة قام الباحث بقيا�ض التوافق )التماثل( 

دللة  بم�ستوى   )0.110(  Cramer كرامير  معامل  فبلغ  والجهة،  موهوب(  غير  )موهوب/  بين 

اإلى عدم وجود  0.05، مما ي�سير  عند م�ستوى  اإح�سائياً  دال  )0.230(، وهو معامل غير  تقريبي 

علاقة بين الموهبة والجهة.

الجدول رقم )6(

توزيع )موهوب/ غير موهوب( وفق م�ستوى دخل الأ�سرة

م�ستوى الدخل
موهوبغير موهوب

الن�صبة %العددالن�صبة %العدد

5924.1800منخف�ض

13254.0931.23متو�سط

4518.4452.05عالي

23696.783.3المجموع

يو�سح الجدول رقم )6( ن�سب الموهوبين ذوي �سعوبات التعلم وفق م�ستوى دخل الأ�شرة. 

التوافق  بقيا�ض  الباحث  قام  الأ�شرة  دخل  بم�ستوى  الموهبة  علاقة  حول  التق�سي  من  ولمزيد 

    Cramer )التماثل( بين )موهوب/ غير موهوب( وم�ستوى دخل الأ�شرة، فبلغ معامل كرامير 

)0.198( بم�ستوى دللة تقريبي )0.008(،  وهذه المعاملات دالة اإح�سائياً عند م�ستوى 0.01، مما 

ي�سير اإلى وجود علاقة بين الموهبة وم�ستوى دخل الأ�شرة، في حين بلغ معامل التحديد )0.04( 

اأي اأن تحديد مقدار التباين في اأحد المتغيرين )الموهبة/ دخل الأ�شرة( الذي يمكن تف�سيره من 

خلال المتغير الآخر يبلغ )%4(. 

رابعاً: عر�ض نتائج ال�شوؤال الرابع

ن�ض ال�سوؤال الرابع على: »هل توجد علاقة ارتباطية بين الموهبة لدى ذوي �سعوبات التعلم 

الأب،  تعليم  وم�ستوى  الدرا�سي،  وال�سف  الأكاديمية،  )ال�سعوبة  الآتية:  التربوية  والمتغيرات 

وم�ستوى تعليم الأم(؟«. 

ال�سعوبة  الموهبة وكل من  الرتباط بين  الباحثان بقيا�ض  الرابع قام  ال�سوؤال  للاإجابة عن 

الأكاديمية، ال�سف الدرا�سي، وم�ستوى تعليم الأب، وم�ستوى تعليم الأم وذلك من خلال اإيجاد 

معامل كرامير Cramer ومعامل التحديد )عند وجود دللة لمعامل كرامير Cramer( فكانت 

النتائج كما هو مبين في الجداول رقم )7( ورقم )8(، ورقم )9(، رقم )10(: 

د. �سلاح البخيت، د. ي�سري عي�سى درا�سة م�سحية للك�سف عن الأطفال الموهوبين 
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الجدول رقم )7(

توزيع )موهوب/ غير موهوب( وفق ال�سعوبات الأكاديمية 

ال�صعوبة
موهوبغير موهوب

الن�صبة %العددالن�صبة %العدد

8836.110.41القراءة

5723.3641.64الكتابة )اإملاء(

4317.6231.23الح�ساب

3213.1100القراءة والكتابة

166.5600قراءة وكتابة وح�ساب

23696.783.3المجموع

يو�سح الجدول رقم )7( ن�سب الموهوبين ذوي �سعوبات التعلم وفق ال�سعوبات الأكاديمية. 

ولمزيد من التق�سي حول علاقة الموهبة بنوع ال�سعوبات الأكاديمية قام الباحث بقيا�ض التوافق 

 Cramer التماثل( بين )موهوب/ غير موهوب( و ال�سعوبات الأكاديمية ، فبلغ معامل كرامير(

)0.164( بم�ستوى دللة تقريبي )0.163(، وهو معامل غير دال اإح�سائياً عند م�ستوى 0.05، مما 

ي�سير اإلى عدم وجود علاقة بين الموهبة وال�سعوبات الأكاديمية.

الجدول رقم )8(

توزيع )موهوب/ غير موهوب( وفق ال�سف الدرا�سي 

ال�سف الدرا�سي
موهوبغير موهوب

الن�صبة %العددالن�صبة %العدد

72.8700الأول

5924.1800الثاني

4217.2110.41الثالث

4518.4410.41الرابع

5622.9520.82الخام�ض

3514.3441.64ال�ساد�ض

23696.783.3المجموع

الدرا�سي. ولمزيد  التعلم وفق ال�سف  )8( ن�سب الموهوبين ذوي �سعوبات  يو�سح الجدول رقم 

من التق�سي حول علاقة الموهبة بال�سف الدرا�سي قام الباحث بقيا�ض التوافق )التماثل( بين 

Cramer )0.201( بم�ستوى  الدرا�سي، فبلغ معامل كرامير  وال�سف  )موهوب/ غير موهوب( 

دللة تقريبي )0.080(، وهو معامل غير دال اإح�سائياً عند م�ستوى 0.05، مما ي�سير اإلى عدم وجود 

علاقة بين الموهبة و ال�سف الدرا�سي.
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الجدول رقم )9(324

توزيع )موهوب/ غير موهوب( وفق م�ستوى تعليم الأب

م�ستوى التعليم

موهوبغير موهوب

الن�سبة %العددالن�سبة %العدد

72.8700اأمي

3213.1100ابتدائي

5020.4910.41متو�سط

8534.8410.41ثانوي

5622.9562.46جامعي

62.4600فوق الجامعي

23696.783.3المجموع

 يو�سح الجدول رقم )9( ن�سب الموهوبين ذوي �سعوبات التعلم وفق م�ستوى تعليم الأب. 

التوافق  بقيا�ض  الباحث  قام  الأب  تعليم  بم�ستوى  الموهبة  علاقة  حول  التق�سي  من  ولمزيد 

 Cramer )التماثل( بين )موهوب/ غير موهوب( وم�ستوى تعليم الأب، فبلغ معامل كرامير 

)0.213( بم�ستوى دللة تقريبي )0.051(، وهو معامل دال اإح�سائياً عند م�ستوى 0.05، مما ي�سير 

اإلى وجود علاقة بين الموهبة وم�ستوى تعليم الأب، في حين بلغ معامل التحديد )0.05( اأي اأن 

تحديد مقدار التباين في اأحد المتغيرين )الموهبة/ م�ستوى تعليم الأب( الذي يمكن تف�سيره من 

خلال المتغير الآخر يبلغ )%5(.

الجدول رقم )10(

توزيع )موهوب/ غير موهوب( ح�سب م�ستوى تعليم الأم

م�ستوى التعليم
موهوبغير موهوب

الن�صبة %العددالن�صبة %العدد

208.200اأمي

4418.0310.41ابتدائي

4819.6720.82متو�سط

8032.7910.41ثانوي

4317.6241.64جامعي

10.4100فوق الجامعي

23696.783.3المجموع

يو�سح الجدول رقم )10( ن�سب الموهوبين ذوي �سعوبات التعلم وفق م�ستوى تعليم الأم. 

التوافق  بقيا�ض  الباحث  قام  الأم  تعليم  بم�ستوى  الموهبة  علاقة  حول  التق�سي  من  ولمزيد 

 Cramer التماثل( بين )موهوب/ غير موهوب( وم�ستوى تعليم الأم ، فبلغ معامل كرامير(

د. �سلاح البخيت، د. ي�سري عي�سى درا�سة م�سحية للك�سف عن الأطفال الموهوبين 
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)0.158( بم�ستوى دللة تقريبي )0.299(، وهو معامل غير دال اإح�سائياً عند م�ستوى 0.05، مما 

ي�سير اإلى عدم وجود علاقة بين الموهبة وم�ستوى تعليم الأم.

مناق�شة النتائج 

هدفت الدرا�سة الحالية اإلى تحديد ن�سبة الأطفال الموهوبين ذوي �سعوبات التعلم و�سط 

التلاميذ ذوي �سعوبات التعلم الملتحقين ببرامج �سعوبات التعلم بمدينة الريا�ض، كما �سعت 

لمعرفة علاقة الظاهرة ببع�ض المتغيرات التربوية والديمغرافية. 

ك�سفت نتائج الدرا�سة اأن ن�سبة الموهوبين ذوي �سعوبات التعلم تبلغ )3.3%(، وبذلك يمكن 

اأن ن�سبة  باأنها تتراوح بين )3.4% - 3.05%(، كما ك�سفت  تقدير حجم الظاهرة في المجتمع 

الموهوبين ذوي �سعوبات التعلم في مجموعة �سعوبات القراءة تبلغ )0.41%( وتقدر في المجتمع 

المجتمع  في  وتقديرها   )%1.64( الكتابة  �سعوبات  مجموعة  وفي   ،)%0.20  -  %0.73( بن�سبة 

)2.82% - 1.3%(، ولدى مجموعة �سعوبات الكتابة )1.64%( وتقدر في المجتمع بن�سبة )%2.82 

)1.23%( وتقدر في المجتمع  الن�سبة في مجموعة �سعوبات الح�ساب  1.3%( في حين كانت   -

بن�سبة )%2.56 - %1.01(. 

تتراوح ن�سبة الموهوبين في المجتمع كما يحددها العلماء والخبراء من )1%-20%( ويعدّتيرمان 

ن�سبة  التي تحدد  الآراء  تتالت  ذلك  وبعد   )%1( الن�سبة ب  اأول من حدد   (Terman, 1959)
 )%2( اأنها  2001(، ومنهم من ذكر  راأى تيرمان مثل )الفقهاء،  الموهوبين، فمنهم من اعتمد 

)د�صوقي، 1988؛ راجح، 1990: �سيفل، 1990؛ هويدي وجمل، 2003(، ويرى Whitg )ويتج، 1970( 

 Wib, Mixtron, & Tollan اأنها )2.16%(، ويري )الرو�سان، 2000( اأنها بين ) 2 -3%(، وذكر

) ويب وميك�سترون وتولن، 1985( اأنها )2.5%-3%(، وهناك من اعتمد )3%( ن�سبة للموهوبين 

في المجتمع )عبيد ، 2000اأ ، 2000 ب؛ Winberner واينبرنر، 1999(، وهناك من الباحثين من 

اعتمد ن�سبة )3%-5%( )الخطيب والحديدي، 1997؛ خير الله، 1999؛ Davis & Rimm  ديفز 

وريم، 2001؛ القريوتي وال�شرطاوي وال�سمادي، 1995(. 

واعتمد وليام ا�ستار (Star) ن�سبة )5%( في بحثه عن الموهوبين في مدينة هامبورج، هاني 

(Hany, 2004)، واأمن على ذلك )جابر وكفافي، 1989(، واأ�سار )النافع، والقاطعي، وال�سبيبان، 
والحازمي، وال�سليم، 2000( اإلى اأن البحوث والدرا�سات العلمية اأثبتت اأن هنالك ) 2%-5%( من 

المجتمع هم الموهوبون، وقد اأفادت )جلجل، 2000( اأنّ المركز القومي للاإح�ساء التربوي )1988( 

المدر�سي  المجتمع  بين  للموهوبين من  المقررة  الن�سبة  اأن  قرر  الأمريكية  المتحدة  الوليات  في 
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ت�سل اإلى )1%( في �سمال داكوتا واإلى ما يقرب من )10%( في نيوجر�سي وهذا يو�سح وجود 326

 (Wib, Mixtron, فروق وا�سعة في تحديد الموهوبين حتى في الوليات المتحدة الأمريكية، ويرى

اأما فريمان   . اإلى )%7(  اأن الن�سبة قد ت�سل  (Tollan   & (ويب وميك�سترون وتولن، 1985( 
(Freeman, 1991) فقد ق�سمت الموهوبين في بريطانيا اإلى فئات : اأعلى )1%( من المجتمع ، 

)1%- 5%( ، ومن )5%-20%( )جروان، 1999 ، 2002(.  

اأما بين ذوي �سعوبات التعلم فت�سير ن�سب انت�سار ظاهرة الموهوبين ذوي �سعوبات التعلم 

بين مجتمع الطلاب والتلاميذ في الدول العربية اإلى معدلت عالية، فقد ك�سفت درا�سة )�شرف 

الدين، 2003( عن و�سول ن�سبة الطلاب الموهوبين ذوي �سعوبات التعلم اإلى 51% من الطلاب 

الموهوبين، و57% من الطلاب ذوي �سعوبات التعلم، و20% من عينة الدرا�سة الكلية، كما ت�سير 

التقديرات الإح�سائية اإلى اأنّ مابين 2-10% من الأطفال المدرجين تحت برامج الموهوبين لديهم 

 Morrison & Rizza,  2007; Brody) سعوبات تعلم موري�سون وريزا، ولدى برودي وميل�ض�

.(& Mills, Morrison &1997
 وتاأتي نتيجة الدرا�سة الحالية قريبة ومماثلة اإلى حد كبير للدرا�سات العالمية و�سط الموهوبين 
ذوي �سعوبات التعلم فاإنّ المدى فيها يتراوح بين 2-10%. ومن المعلوم اأن ن�سبة النت�سار في 

اأو تنق�ض  اأن الن�سبة تزيد  كثير من الأحيان تكون دالة للتعريف المتخذ في الدرا�سة، بمعنى 

وفق حدود التعريف الم�ستخدم. وتك�سف نتيجة الدرا�سة الحالية عن وجود ن�سبة من الموهوبين 

ذوي �سعوبات التعلم في برامج مخ�س�سة فقط لذوي �سعوبات التعلم مما يعني حرمانهم 

من تلقي خدمات تتنا�سب مع مواهبهم وجوانب تفوقهم وبهذا تتبين اأهميتها في اأنها تدق 

ناقو�ض الخطر للانتباه لهذه الظاهرة في برامج �سعوبات التعلم، ومن جانب اآخر فاإنها توؤكد 

ما تو�سلت اإليه ورمالد (Wormald, 2008) من اأن المدار�ض وبرامج �سعوبات التعلم كثيراً 

ما تف�سل في التعرف اإلى الموهوبين ذوي �سعوبات التعلم.

وك�سفت نتائج الدرا�سة عن وجود علاقة بين الموهبة لدى ذوي �سعوبات التعلم وم�ستوى 

دخل الأ�شرة، فقد كانت العلاقة بينهما دالة عند م�ستوى 0.05، ورغم اأن معامل التحديد قد 

بلغ )0.04( اأي اأن تحديد مقدار التباين في اأحد المتغيرين )الموهبة لدى ذوي �سعوبات التعلم/ 

دخل الأ�شرة( الذي يمكن تف�سيره من خلال المتغير الآخر يبلغ )4%(، وتعني النتيجة الحالية باأنه 

كلما ازداد م�ستوى دخل الأ�شرة بين اأ�شر ذوي �سعوبات التعلم ازداد احتمال وجود موهبة لدى 

الطفل ذي �سعوبة التعلم.

كما ك�سفت النتائج عن وجود علاقة بين الموهبة وم�ستوى تعليم الأب، ورغم اأن معامل 

د. �سلاح البخيت، د. ي�سري عي�سى درا�سة م�سحية للك�سف عن الأطفال الموهوبين 
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التحديد بلغ )0.05( اأي اأن تحديد مقدار التباين في اأحد المتغيرين )الموهبة لدى ذوي �سعوبات 

التعلم / م�ستوى تعليم الأب( الذي يمكن تف�سيره من خلال المتغير الآخر يبلغ )5%(، وتعني 

النتيجة الحالية باأنه كلما ازداد م�ستوى تعليم الأب بين اأ�شر ذوي �سعوبات التعلم ازداد احتمال 

وجود موهبة لدى الطفل ذي �سعوبة التعلم، في حين لم تك�سف الدرا�سة عن علاقة بين 

م�ستوى تعليم الأم وموهبة الطفل وتعد هذه النتيجة مختلفة عما يرد في اأدبيات الموهبة، 

وربما تكون هذه حالة اأ�شرية خا�سة توؤثر في الموهوبين ذوي �سعوبات التعلم، ويحتاج الأمر اإلى 

درا�سات اأخرى لتبيان م�سببات هذه الظاهرة وجوانبها المختلفة. 

وتاأتي النتيجتان الأخيرتان لتوؤكدا دور م�ستوى الدخل وم�ستوى تعليم الأب بو�سفها متغيرات 

دالة في توزيع وانت�سار الموهبة لدى الأطفال ذوي �سعوبات التعلم، مما ي�ستلزم مراعاتهما عند 

عملية التقييم والت�سخي�ض للاأطفال ذوي �سعوبات التعلم، ومن ثمَّ يمكن ال�ستفادة منها 

اأو  العامة للتعرف  الت�سخي�ض وت�ساف للخ�سائ�ض  كموؤ�شرات ذات دللة في توجيه عملية 

الموؤ�شرات التي يمكن اأن توؤخذ في الح�سبان عند محاولة التعرف اإلى هوؤلء التلاميذ التي من 

اأبرزها: وجود دليل على موهبة بارزة اأو تفوق، واأدلة على التباين بين التح�سيل والقابليات، واأدلة 

على عجز اأو �سعف العمليات.

تو�شيات ومقترحات الدرا�شة

فى �سوء ما اأ�سفرت عنه الدرا�سة من نتائج يو�سى الباحثان بما ياأتي:

اأدوات ت�سخي�سية لتطوير عملية التقييم والت�سخي�ض بحيث يتم التخل�ض من  اإعداد   -1

الأخطاء التي ت�ساحب ت�سخي�ض الأطفال الموهوبين ذوي �سعوبات التعلم، ذلك اأنه في كثير من 

الأحيان تنتهي عملية الت�سخي�ض اإلى اإدراجهم �سمن برامج ذوي �سعوبات التعلم فقط.

2- اإعداد برامج توعوية للمعلمين للتعرف اإلى الموؤ�شرات المختلفة )التربوية والديمغرافية( التي 

ت�ساحب ظاهرة الموهبة لدى ذوي �سعوبات التعلم.

3- بناء واإعداد برامج م�ستركة بين معلمي الموهبة ومعلمي �سعوبات التعلم واخت�سا�سي 

القيا�ض والتقويم. 

4- تدريب المعلمين والأخ�سائيين النف�سيين ببرامج �سعوبات التعلم على تطبيق قائمة تقدير 

المعلم للخ�سائ�ض ال�سلوكية للاأطفال الموهوبين ذوي �سعوبات التعلم التي تم تطويرها في 

هذه الدرا�سة في عمليات الفرز المبدئي للتلاميذ الموهوبين ذوي �سعوبات التعلم.

اإجراء درا�سة م�سحية م�سابهة للدرا�سة الحالية في برامج الموهبة والتفوق للتعرف اإلى   -5
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مدى انت�سار ظاهرة الموهوبين ذوي �سعوبات التعلم في تلك البرامج، اإذ تبرز حاجة اإلى مزيد من 328

الأبحاث المتعمقة والتخ�س�سية في هذا المجال.
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