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طبيعة منظور معلمي �لتعليم �لعام و�لتربية �لخا�سة حول
مفهوم �لو�سول �إلى �لمنهج �لعام  للتلاميذ ذوي �لإعاقة

�لفكرية و�لمتغير�ت �ل�سفية �لموؤثرة فيه 

�لملخ�س

هدفت الدرا�سة الحالية الى  تحديد طبيعة مفهوم الو�سول اإلى المنهج العام للتلاميذ ذوي 

تحديد  اإلى  اإ�سافة  الخا�سة،  والتربية  العام،  التعليم  معلمي  نظر  وجهة  من  الفكرية  الإعاقة 

منه.  وال�ستفادة  العام،  للمنهج  التلاميذ  هوؤلء  و�سول  على   توؤثر  قد  التي  ال�سفية  المتغيرات 

وقد �سملت الدرا�سة �ستة معلمين )ثلاثة معلمين تعليم عام، وثلاثة معلمين تربية خا�سة(، كما 

ا�ستخدمت هذه الدرا�سة المنهج النوعي )a qualitative research(، حيث تم ا�ستخدام اأداة 

المقابلة لجمع المعلومات ذوات العلاقة بت�ساوؤلت الدرا�سة. اأظهرت نتائج الدرا�سة اأن طبيعة منظور 

الأكاديمية  للمهارات  اكت�ساباً  اإل   كونه  يعدو  ل  العام  المنهج  اإلى  الو�سول  لمفهوم  المعلمين  هوؤلء 

الرئي�سة المتاحة في المنهج العام، اإ�سافة اإلى ذلك، اأظهرت الدرا�سة اأن هناك العديد من المتغيرات 

ال�سفية التي يمكن اأن توؤثر على الو�سول اإلى المنهج العام لهوؤلء التلاميذ، وت�سمل: عدد التلاميذ 

داخل ال�سف، ومدى دعم التلاميذ العاديين لأقرانهم ذوي الإعاقة الفكرية، ومدى قيام معلمي 

التعليم العام والتربية الخا�سة بتعديل المنهج العام ليتوافق مع قدرات واإمكانيات التلاميذ ذوي 

اإجراء المزيد من الدرا�سات المماثلة، والتي تركز  باأهمية  اأو�ست الدرا�سة  الإعاقة الفكرية. كما 

على ق�سايا الو�سول اإلى المنهج العام، والمتغيرات الأخرى التي توؤثر على ذلك الو�سول.

الكلمات المفتاحية: الو�سول اإلى المنهج العام، ذوو الإعاقة الفكرية، المتغيرات ال�سفية.
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The Nature of the Perspective of General and Special 
Education Teachers on the Concept of Access to the General 

Curriculum for Students with Intellectual Disabilities
and Classroom Variables Affecting it

Abstract

The goal of this study was to understand the interpretation of  “access” 

to the general curriculum for students with intellectual disabilities from 

the perspective of general education teachers, as well as special education 

teachers. Additionally, this study aimed to identify variables that might affect 

general curriculum access for these students. The current study included 

a sample study of six teachers )three general education teachers and three 

special education teachers(. A qualitative research approach and interview tool 

was used to collect the data and to answer the study questions. The result of 

this study suggested that teachers interpret access to the general curriculum 

for students with intellectual disabilities as their ability to acquire the main 

academic skills in the curriculum.  Also, this study found some variables do 

appear to affect access to general curriculum for these students, including 

the number of students in the classroom, the support of typical peers, and the 

ability of teachers to modify the general curriculum in accordance with these 

students' requirements. Ultimately, this study recommended further research 
that focuses on issues of access in the general curriculum as well as other 

barriers that affect access.

Keywords: access to the general curriculum, intellectual disability, classroom 

variables.

Dr. Turki  A. Alquraini
College of education

King Saud University
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�لمقدمة:
الإعاقة،  للتلاميذ ذوي  لقد حدث تحول كبير في فل�سفة تقديم خدمات التربية الخا�سة  

التلاميذ  هوؤلء  حق  على  التاأكيد  التحولت  تلك  ومن  الما�سية،  الثلاثة  العقود  في  خ�سو�ساً 

اإتاحة  اإلى  بالإ�سافة  العادية،  المدر�سية  البيئة  في  العاديين  اأقرانهم  مع  تعليمهم  تلقي  في 

منه  وال�ستفادة  العاديين،  لأقرانهم  يقدم  الذي  العام  المنهج  نف�ص  اإلى  للو�سول  لهم  الفر�سة 

فل�سفة   في  التحول  هذا  من  وبالرغم   ،)Ryndak, Moore, Orlando, Delano, 2009(

الإعاقة  ت�سمل  مجال  الفل�سفة لم  اأن هذه  اإل  الإعاقة،  التربية الخا�سة لذوي  تقديم خدمات 

 Intellectual disability) (Turnbull, Turnbull, Wehmeyer & Park,( الفكرية 

2003(، وقد يعود ذلك اإلى اأن الفهم القائم في مجال الإعاقة الفكرية في العقدين الما�سيين 

م�سكلة مح�سورة  اأنها   على  الفكرية  الإعاقة   يف�سر  كان  والذي  التحول،  ذلك  ي�ساهم في  لم 

تاأثير  فيه  بما  البيئي،  ال�سياق  اأثر  العتبار  بعين  الأخذ  دون  الفكرية،  الإعاقة  ذي  الفرد  في 

اأ�سدرت الجمعية  2002م،  المنهج العام على تح�سين نواتج التعلم لهوؤلء التلاميذ، ولكن عام 

 The American Association on Intellectual( والنمائية  الفكرية  الأمريكية للاإعاقة 

and Developmental Disabilities( تف�سيراً  لمفهوم الإعاقة الفكرية يقوم على اأن الإعاقة 

الفكرية ناجمة عن ق�سور في العلاقة الوظيفية بين الفرد، وم�سادر الدعم، وال�سياقات البيئية 

المختلفة التي يعي�ص فيها ذلك الفرد )Turnbull et al., 2003(، مما �ساعد في التحول اإلى 

يقدم  الذي  العام  المنهج  مقدمتها  والتي في  المدر�سية،  البيئية  ال�سياقات  تلك  فكرة دمجه في 

اإك�سابه الخبرات  وي�ساعد في  تعلمه،  نواتج  من  يح�سن  اأن  �ساأنه  من  والذي  العاديين،  لأقرانه 

هذا  عزز  وبذلك  المجتمع؛  في  الندماج  من  تمكنه  التي  والجتماعية  وال�سلوكية،  الأكاديمية 

التحول فهم الإعاقة الفكرية، من حيث كونها لي�ست عجزاً متمركزاً حول الفرد، بل عجز في 

طبيعة منظور معلمي �لتعليم �لعام و�لتربية �لخا�سة حول
مفهوم �لو�سول �إلى �لمنهج �لعام  للتلاميذ ذوي �لإعاقة

�لفكرية و�لمتغير�ت �ل�سفية �لموؤثرة فيه 

د. تركي عبد�لله �سليمان �لقريني
ق�سم التربية الخا�سة
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اإلى  تفاعل الإطار البيئي والجتماعي مع هذا الفرد، والذي نجم عنه دخول فل�سفة الو�سول 

المنهج العام اإلى مجال الإعاقة الفكرية. 

وفي �سوء هذه التحولت الفل�سفية في تقديم خدمات التربية الخا�سة لذوي الإعاقة الفكرية،  

اأكد العديد من الدول المتقدمة في هذا ال�ساأن على حق هوؤلء التلاميذ في الو�سول اإلى المنهج 

العام، ومن ذلك القانون الأمريكي المعروف بالقانون المطور في تربية الأفراد ذوي الإعاقات 

 )Individuals With Disabilities Education Improvement Act, 2004) (IDEIA(

العام،  المنهج  اإلى  للو�سول  التلاميذ  لهوؤلء  التعليم  اإدارات  الذي ين�ص على �سرورة م�ساعدة 

اأن  يت�سمنه البرنامج التربوي الفردي لكل  كما حدّد هذا القانون لتلك الإدارات ما يفتر�ص 

تلميذ لديه اإعاقة، فيما يتعلق بذلك الو�سول، وذلك على النحو الآتي: )اأ( و�سفه لكيفية تاأثير 

اإعاقة التلميذ في م�ساركته في المنهج العام،  ومدى تقدمه في تطبيق هذا المنهج، )ب( و�سفه 

فيه،  والتقدم  العام  المنهج  الم�ساركة في  التلميذ من  التي تمكن  للقيا�ص  القابلة  الأهداف  تلك 

العام  المنهج  في  الم�ساركة  من  التلميذ  تمكن  التي  اللازمة  والتعديلات  الخدمات  و�سف  )ج( 

التلاميذ في  اإ�سراك هوؤلء  القانون حر�سوا على حق  اأنّ م�سرعي هذا  والتقدم فيه. ويلاحظ 

عندما  التعليمية  العملية  على  القائمين  م�ساءلة  وب�سمان  لمعاييره،  وخ�سوعهم  العام،  التعليم 

ي�سعب على هوؤلء التلاميذ تحقيق الحد الأدنى من الأداء في المنهج العام، بالإ�سافة اإلى زيادة 

التوقعات لدى معلميهم نحو قدرة هوؤلء التلاميذ على الو�سول اإلى المنهج العام، �ساأنهم في ذلك 

�ساأن اأقرانهم العاديين )Agran, Alper & Wehmeyer, 2002(، وبالرغم من تاأكيد هذه 

الت�سريعات على اأهمية الو�سول للمنهج العام لذوي الإعاقة، بمن فيهم ذوو الإعاقة الفكرية، 

اإل اأن هناك جدلً وا�سعاً في الأدبيات حول مفهومي المنهج العام، والو�سول للمنهج العام لذوي 

الإعاقة، مما يجعل من الأهمية بمكان مناق�سته.

وقد طُرح مفهوم المنهج العام من قبل العديد من الباحثين، ومنهم ما�ستروبير، و�سكروجز 

ي�سمل جميع  الذي  المنهج  باأنه ذلك  يعرفانه  اللذين   )Mastropieri, & Scruggs, 2009(

يمكن  التي  والن�ساطات  العادية،  المدر�سية  البيئة  في  التلميذ  م�ساركة  تت�سمن  التي  الخبرات 

اأن تنمي المهارات الداعمة للا�ستقلالية، في حين عرفه اآخرون باأنه ذلك المنهج الذي يت�سمن 

 ،)Turnbull,  et al.,2003( المهارات الأكاديمية والحياتية التي ت�ساعد التلميذ على ال�ستقلالية

 Hitchcock, Meyer, Rose &  2002( وجاك�سون  ورو�ص  ومير،  هتكوك،  ي�سفه  حين  في 

Jackson( باأنه الخطة العامة للتدري�ص التي تتبناها المدر�سة، وتهدف اإلى توجيه الن�ساطات 

التعليمية، وما ت�ستمل عليه من محتوى واأ�ساليب تدري�سية حول ما يتوقع من التلاميذ، وي�سيف 
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هتكوك وزملاوؤه اأن ذلك المنهج يت�سمن اأربعة عنا�سر جوهرية، هي: الأهداف التي تقود العملية 

التعليمية، والمواد التي ي�ستخدمها التلاميذ، وطرق التدري�ص التي يمكن اأن ي�ستخدمها المعلمون، 

وطرق التقويم التي تقي�ص مدى تقدم التلاميذ، اأما دول )Doll, 1993( فيعرف المنهج العام  

باأنه ذلك المحتوى الر�سمي وغير الر�سمي، والعملية التي تكت�سب عبرها المعارف، والمهارات، 

 Hass( والقيم، والتجاهات، وتكون    -عادةً- تحت اإ�سراف المدر�سة، كما عرّف ها�ص، وباركي

Parkay, 1993 &( المنهج باأنه جميع الخبرات التي تقدم للتلاميذ، لتحقيق الأهداف العامة 

والخا�سة والمخطط لها في �سوء النظريات، والبحوث، والممار�سات المهنية ال�سابقة، والحالية.

العام،  المنهج  مفهوم  الباحثين في  بين  تباينًا  اأنّ هناك  يت�سح  ال�سابق،  العر�ص  من خلال 

والذي يلخ�سه �ساند�ص، وكوزليك�ص، وفرين�ص )Sands, Kozleski & French, 2000( في 

الآتي:

1( خطه محدّدة تقدمها المدر�سة.

2( الو�سائل التي ت�ستخدم في عر�ص المادة التعليمية للتلاميذ.

3( المو�سوعات التي تدر�ص للتلاميذ.

4( المقررات التي تقدمها المدر�سة للتلاميذ. 

5( الخبرات المخططة التي تقدم للتلاميذ تحت اإ�سراف المدر�سة. 

وتوجهاتهم  نظرتهم  تباين  اإلى  العام  المنهج  مفهوم  حول  الباحثين  اختلاف  يعود  وقد 

يت�سمن  ر�سمي  غير  اأو  ال�سف،  داخل  يقدم  ر�سمياً  كونه  حيث  من  العام،  المنهج  طبيعة  اإزاء 

جميع الن�ساطات التي تقدم  تحت اإ�سراف المدر�سة، ويميز دول )Doll, 1993( بين المنهجين 

نّف  �سُ الذي  الأكاديمي  المحتوى  ذلك  يت�سمن  الر�سمي  المنهج  باأن  الر�سمي،  وغير  الر�سمي،  

اإلى مو�سوعات ومجالت مختلفة، في حين اأنّ المنهج غير الر�سمي  يت�سمن تلك الخبرات، اأو 

الن�ساطات النمطية )الروتينية( الممار�سة داخل المدر�سة التي يواجهها التلميذ، اأو ي�سارك فيها 

م�ساركة تطوعية. 

 ويمكن تعريف المنهج العام -ا�ستنادًا اإلى ما �سبق- باأنه ذلك المنهج الذي يت�سمن الن�ساطات 

الدرا�سة،  حجرة  داخل  التعليمية  العملية  في  للتلاميذ  تقدم  والتي  لها،  المخطط  التعليمية 

بالإ�سافة اإلى الخبرات التي يمر بها التلاميذ مروراً عفوياً، وغير مق�سود في يومهم المدر�سي.  

 Access to the general( اأمّا فيما يتعلق بمفهوم الو�سول اإلى المنهج العام لذوي الإعاقة

curriculum( فقد طرح في �سوء القوانين الأمريكية، كقانون )IDEIA, 2004( الذي اأ�سار 

العام،  المنهج  اإلى  الفكرية  الإعاقة  ذوو  فيهم  بمن  الإعاقة،  ذوي  التلاميذ  و�سول  اأهمية  اإلى 
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والتقدم فيه، وتحقيق اأهدافه، ولكنه لم يو�سح ماهية هذا الو�سول واآليته، وقد اأدى ذلك اإلى 

فيهم  بمن  الإعاقات،  لذوي  العام   المنهج  اإلى  الو�سول  مفهوم  تعريف  في  الباحثين  اختلاف 

اكت�ساب  باأنه  العام  المنهج  اإلى  الو�سول  التعريفات  اأحد  و�سف  حيث  الفكرية،   الإعاقة  ذوو 

المعارف والن�ساطات المقدمة في المنهج العام )Hitchcock et al., 2002(، حيث يفتر�ص هذا 

التعريف اأن جميع التلاميذ ذوي الإعاقة ي�ستطيعون اكت�ساب تلك المعارف والن�ساطات عندما 

التدري�ص،  العاديين، وتطبق معهم طرق  اأقرانهم  العام  مع  المنهج  لدرا�سة  الفر�سة  لهم  تتاح 

 ،)Dymond, Renzaglia, Gilson, & Slagor, 2007( والمو�سوعات، والن�ساطات نف�سها

وهناك من يختلف مع هذا التعريف، حيث  يرى مير ورو�ص )Meyer & Rose, 2001( اأن 

مفهوم الو�سول للمنهج العام يركز على الو�سول اإلى المعلومات والمعارف المتاحة في المنهج العام، 

ويغفل عن كون الو�سول اإلى المنهج العام يت�سمن تحديد مدى تلقي التلميذ  الدعم الذي يتلاءم 

مع المهارة المراد اإك�سابها له، مّما يوؤكد الحاجة اإلى اأهمية اختيار المواد التعليمية، والتقويم، 

التي يمكن من  بالمرونة  –جمعيها-  تت�سف  اأن  التي يجب  التقويم  واأ�ساليب  التدري�ص،  وطرق 

خلالها تعديل ما يمكن تعديله، بما ي�سمح للتلميذ بالو�سول اإلى المنهج، وال�ستفادة منه، فيما 

يرى اآخرون اأن الو�سول اإلى المنهج العام ي�سير اإلى اكت�ساب المواد التعليمية في المنهج العام، مع 

 Fisher( اأن يقدم للتلميذ لت�سهيل اكت�سابه تلك المواد  الأخذ في الح�سبان الدعم الذي يمكن 

ورينجزال،  ديـمـوند،  ويلخ�ص    ،)& Fery, 2001; Kluth, Strual, & Biklen, 2003

اإلى  )Dymond et al. , 2007( تف�سير بع�ص الباحثين لمفهوم الو�سول  وجلي�سون، �سلاقـور 

المنهج العام باأنه اكت�ساب المعلومات، والمواد التعليمية المتاحة في المنهج، فيما يف�سره اآخرون باأنه 

الو�سول اإلى عملية تعلم كيفية الممار�سة مع الآخرين، واأي�ساً اكت�ساب تلك الخبرات التعليمية 

والمهارات الحياتية المتاحة في المنهج العام.

لذوي  العام  المنهج  اإلى  الو�سول  مفهوم  حول  والتعريفات  الآراء  تباين  يت�سح  �سبق  مما 

التلاميذ  اكت�ساب  باأنه  الباحثين  بع�ص  الفكرية، حيث عرفه  الإعاقة  ذوو  فيهم  الإعاقة، بمن 

ذوي الإعاقات المعارف، والمواد التعليمية، والن�ساطات التي تقدم لأقرانهم العاديين في ال�سف 

العادي، في حين عرفه اآخرون باأنه الو�سول اإلى التعلم، مع تقديم الدعم الملائم لكل تلميذ ذي 

اإعاقة فكرية، بما ي�سمن تعلمه، واأمّا اآخرون فعرفوه باأنه اكت�ساب التلاميذ المحتوى الأكاديمي 

المتاح في المنهج العام، بما فيه من مهارات حياتية. 

اإلى  الو�سول  المعلمين لمفهوم  الباحثين معرفة تف�سير بع�ص  اأخرى حاول بع�ص  ومن ناحية 

المنهج العام، حيث قام اأجرن، وزملاوؤه )Agran et al., 2002( باإجراء درا�سة للتعرف على 
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التلاميذ  تعليم  في  موؤهلاً  يحملون  ممن  الخا�سة،  التربية  معلمي  من  معلمًا   84 نظر  وجهة 

الثانوية  المرحلة  اإلى  البتدائية  المرحلة  العام من  التعليم  ال�سديدة في مدار�ص  الإعاقات  ذوي 

حول تف�سيرهم لمفهوم الو�سول اإلى المنهج العام لذوي الإعاقة في ولية اأيوا بالوليات المتحدة 

الأمريكية، م�ستخدمين المنهج الكمي )Quantitative Study(، وقد ركزت هذه الدرا�سة على 

فح�ص وجهة نظر هوؤلء المعلمين حول اأربعة اأبعاد رئي�سة: )1( مفهوم الو�سول للمنهج العام، 

هوؤلء  اتجاهات   )3( المنهج،  لذلك  للو�سول  الوا�سحة  الإعاقة  لذوي  اللازمة  المهارات   )2(

المعلمين حول و�سول ذوي الإعاقة المتو�سطة وال�سديدة للمنهج العام، )4( عوائق الو�سول اإلى 

المعلمين حول مفهوم  روؤية هوؤلء  اأن  اإلى  الدرا�سة  واأو�سحت هذه  الإعاقة،  لذوي  العام  المنهج 

الو�سول اإلى المنهـج العام ل يعدو كونه اكت�ساب هوؤلء التلاميذ لمحتوى المنهج الذي يتلقاه اأقرانهم 

المنهج  في  المتوافرة  الأكاديمية  المهارات  اكت�ساب  باأنه  -اأي�سًا-  المعلمون  اأ�سار  كما  العاديون، 

العام، مما يخ�سع هوؤلء الـتـلاميذ للمعـايير نف�سها التي يتم بها تقويم اأقرانهم العاديون، كما 

خل�ست تلك الدرا�سة اإلى اأن اأبرز المهارات التي يجب اإك�سابها للتلاميذ، والتي تدعم الو�سول 

بينت  اليومية، كما  المنا�سبة، ومهارات الحياة  وال�سلوكات  التوا�سلية،  المهارات  العام،  للمنهج 

ال�سديدة  الإعاقة  ذوي  التلاميذ  قدرة  مدى  نحو  �سلبية  المعلمين  هوؤلء  اتجاهات  اأن  الدرا�سة 

للو�سول للمنهج العام، واأخيراً، بينت الدرا�سة اأن من اأبرز العوائق التي توؤثر على الو�سول اإلى 

المنهج العام لهوؤلء التلاميذ هي تلك ال�سلوكات غير الملائمة التي قد يظهرها هوؤلء التلاميذ، 

وطبيعة محتوى المنهج العام، و�سعف دعم اإدارة المدر�سة، و�سعف التعاون بين معلمي التعليم 

العام والتربية الخا�سة.  

وفي درا�سة اأخرى مماثلة قام بها ديـمـوند، وزملاوؤه )Dymond et al., 2007( لتف�سير 

مجال  في  يعملون  معلمًا   35 نظر  وجهة  من  الإعاقة  لذوي  العام   المنهج  اإلى  الو�سول  مفهوم 

 Qualitative( النوعي  المنهج  با�ستخدام  الثانوية  للمرحلة  العام  والتعليم  الخا�سة،  التربية 

Study(، حيث و�سح معظم  معلمي التعليم العام في هذه الدرا�سة مفهوم الو�سول اإلى المنهج 

العام باأنه اكت�ساب التلاميذ ذوي الإعاقة المعارف والمهارات التي تقدم في المنهج العام لأقرانهم 

اإ�سافيًا  دعمًا  وم�ساعديهم  الخا�سة،  التربية  معلمي  تقديم  مع  العادي،  ال�سف   في  العاديين 

ينح�سر في  ل  باأنه  الو�سول  التربية الخا�سة ذلك  معلمو  يف�سر  التلاميذ، في حين  هوؤلء  اإلى 

اكت�سابهم  يت�سمن  بل  العاديين،  لأقرانهم  العام  المنهج  في  تقدم  التي  والمهارات  المعارف  تلك 

مع  تتلاءم  والتي  العام،  المنهج  محتوى  عبر  وتكييفها  تعديلها  يمكن  التي  والمهارات  للمعارف 

احتياجاتهم، وتطلعاتهم الحياتية، وخ�سائ�سهم الفريدة، كما اأبدى المعلمون في هذه الدرا�سة 
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تبايناً في اآرائهم بين و�سول التلاميذ العاديين، وذوي الإعاقة الفكرية اإلى المنهج العام، حيث 

تلك  على  و�سولهم  يتركز  بل  المنهج،  هذا  في  مفيدة  معلومات  اإلى  التلاميذ  هوؤلء  ي�سل  ل 

المعلومات المتاحة في المنهج العام ب�سكل اأقل عمقاً من اأقرانهم العاديين، ومن تلك الختلافات 

حاجة هوؤلء التلاميذ اإلى تعديل وتكييف المنهج العام بعك�ص اأقرانهم العاديين؛ نظراً لطبيعة 

اأن طريقة تقويم مدى  العام الذي يقدم لهم، كما  خ�سائ�ص هوؤلء التلاميذ، وطبيعة المنهج 

اكت�ساب هوؤلء التلاميذ للمهارات المتاحة في المنهج تختلف عن اأقرانهم العاديين، والذي يعود 

اإلى طبيعة تفاعلهم مع المنهج العام، كما بينت هذه الدرا�سة وجهة نظر المعلمين حول المو�سع 

التربوي الداعم لذوي الإعاقة للو�سول اإلى المنهج العام، وخل�ست هذه الدرا�سة اإلى اأن المعلمين 

يرون اأن ال�سف العادي هو المو�سع التربوي الداعم لو�سول هوؤلء التلاميذ اإلى المنهج العام. 

والدرا�ستان ال�سابقتان ف�سرتا مفهوم الو�سول للمنهج العام بطريقة مختلفة عن الأخرى في 

المنهجية الدرا�سية؛ فالأولى قامت على المنهج الكمي، والأخرى قامت على المنهج الكيفي، كما 

اأن هاتين  الدرا�ستين لم تفح�سا وجهة نظر المعلمين فيما يتعلق بمفهوم الو�سول للمنهج العام 

لذوي الإعاقة الفكرية؛ اإنما ركزتا على فهم وجهة نظر المعلمين حول  الو�سول للتلاميذ ذوي 

الإعاقة ال�سديدة، وذوي الإعاقة ب�سكل عام. 

وهناك العديد من المتغيرات ال�سفية التي يمكن اأن توؤثر على تف�سير مفهوم الو�سول لهوؤلء 

التلاميذ، وتعزيز و�سولهم للمنهج العام، ومنها المو�سع التربوي للتلميذ ذي الإعاقة الفكرية 

)كال�سف العادي، وال�سف الخا�ص، والموؤ�س�سات والمعاهد الخا�سة بهوؤلء التلاميذ(، وفي �سوء 

ال�سف  العام في  المنهج  اإلى  للو�سول  التلاميذ  لهوؤلء  الفر�سة  اإتاحة  اأن  الأدبيات  توؤكد  ذلك، 

الأخرى،  التربوية  الموا�سع  من  اأكثر  منه  وال�ستفادة  المنهج،  ذلك  اإلى  و�سولهم  عزز  العادي 

  Logan & Keefe, 1997;( كال�سفوف الخا�سة، اأو المعاهد الخا�سة، وقد قام  لوجن، وكيفي

Polloway & Patton, 1997( باإجراء درا�سة مقارنة بين اأثر تواجد التلاميذ ذوي الإعاقة 

الفكرية بال�سف العادي وال�سف الخا�ص على ا�ستفادتهم من المنهج العام، وخل�ست الدرا�سة 

ا�ستطاعوا  العادي  ال�سف  داخل  تعليمهم  تلقوا  الذين  الفكرية  الإعاقة  التلاميذ ذوي  اأن  اإلى 

ال�ستفادة من المحتوى الأكاديمي المتاح في المنهج العام، بينما التلاميذ الذين تلقوا تعليمهم في 

ال�سف الخا�ص تمحورت مهاراتهم المكت�سبة في المهارات الأكاديمية الوظيفية، وفي نف�ص ال�سياق 

 Wehmeyer, Lattin, Lapp-Rinker &Agran,( قام ويمر، ولتن ، ولب-رانكر ، وجران

2003( بدرا�سة اأثر المو�سع ال�سفي العادي على الو�سول اإلى المنهج العام للتلاميذ ذوي الإعاقة 

اأن�سطة المنهج  الفكرية، وقد خل�ست الدرا�سة اإلى اأن هوؤلء التلاميذ يميلون اإلى الم�ساركة في 



250

د. تركي �لقريني طبيعة منظور معلمي �لتعليم �لعام و�لتربية �لخا�سة حول مفهوم �لو�سول

20
15

  
ر

ـ
ب
ـ
م

ـ
�ص

ـ
ـ
ي
د
 4

  
د 

د
ع

ل
ا
  
16

د  
جل

لم
ا

العام، وتحقيق الأهداف المحددة لهم، وبما يتوافق مع الم�ستوى ال�سفي عندما يكونون في ال�سف 

العادي، بينما يميل التلاميذ المتواجدون في ال�سف الخا�ص اإلى تحقيق الأهداف المحددة لهم 

في البرنامج التربوي الفردي، ولي�ست تلك الأهداف المرتبطة بالمنهج العام. 

ومن المتغيرات ال�سفية التي قد توؤثر على مفهوم الو�سول اإلى المنهج العام، وال�ستفادة منه 

طبيعة اأ�ساليب التدري�ص الم�ستخدمة مع هوؤلء التلاميذ لدعم و�سولهم اإلى المنهج العام، �سواءٌ 

 Soukup,( فردي  ب�سكل  اأو  �سغيرة،  تعليمية  مجموعات  في  التدري�ص  اأو  الجماعي،  التدري�ص 

Wehmeyer, & Bovaird, 2007(. وفي هذا ال�ساأن بين العديد من الدرا�سات اأثر المتغيرات 

لهوؤلء  العام  المنهج  اإلى  الو�سول  الم�ستخدمة في دعم  التعلم  اأ�ساليب  بطبيعة  المتعلقة  ال�سفية 

التلاميذ وال�ستفادة منه، حيث خل�ست تلك الدرا�سات اإلى اأن التعلم في مجموعات �سغيرة، 

التدري�ص  من  اأكثر  ب�سكل  العام  المنهج  اإلى  التلاميذ  هوؤلء  و�سول  في  ي�ساهم  فردي  ب�سكل  اأو 

Bulgren & Carta, 1993; Greenwood, Carta, Kamps, & Arreaga-( الجماعي

 .)Mayer, 1990

 ومن تلك المتغيرات ال�سفية الأخرى التوظيف المنا�سب ل�ستراتيجيات تعديل المنهج العام 

اإلى  الو�سول  الأ�سا�ص في  الباحثون حجر  يعتبره  والذي  التلاميذ من قبل معلميهم،  مع هوؤلء 

المنهج  تكييف  والمتمثلة في  العام،  المنهج  تعديل  ا�ستراتيجيات  توظيف  العام من خلال  المنهج 

يبذل  الذي  الجهد  ذلك  باأنه  و�سفه  يمكن  والذي   ،)Adaption the Curriculum( العام 

المنهج  محتوى  عر�ص  اأو   ،)representation( العام  المنهج  محتوى  تو�سيح   طريقة  لتعديل 

)Presentation(، اأو طريقة م�ساركة التلميذ وتفاعله مع المنهج الذي قد يت�سمن تطبيق مبادئ 

التعليم ال�سامل )Rose& Meyer, 2002(، اأما الم�ستوى الثاني من ا�ستراتيجيات تعديل المنهج 

العام يتمثل في الإ�سافة اإلى المنهج العام )Augmentation the Curriculum(، حيث يتم 

على  وال�سلوكي  المعرفي  التركيز  من  تمكنهم   التي  التعليمية  ال�ستراتيجيات  التلاميذ  تعليم 

توؤثر في تح�سين قدرة هوؤلء التلاميذ على النجاح في المنهج  اأن  التعليمية التي يمكن  المهمات 

 .)Wehmeyer et al., 2001(العام

تاأثير  لمعرفة  درا�سة  باإجراء   )Lee et al., 2006( وزملاوؤه  لي،  قام  ال�سدد  هذا  وفي 

اإلى  الو�سول  مفهوم  على  والإ�سافة(  )التكييف،  العام  المنهج  تعديل  ا�ستراتيجيات  ا�ستخدام 

المنهج العام لمجموعة من التلاميذ ذوي الإعاقة، وخل�ست تلك الدرا�سة اإلى اأن هوؤلء التلاميذ 

العام  المنهج  محتوى  اإلى  الو�سول  ا�ستطاعوا  معهم  ال�ستراتيجيات  تلك  ا�ستخدام  تم  الذين 

وال�ستفادة من تلك المعارف والمهارات المتاحة في ذلك، وفي نف�ص ال�سياق قام ويمير، وزملاوؤه 
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)Wehmeyer et al., 2006( بملاحظة مدى فاعلية ا�ستخدام ا�ستراتيجيات تعديل المنهج 

العام في تمكين مجموعة من التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية في المرحلة المتو�سطة اإلى الو�سول 

للمنهج العام وال�ستفادة منه، وتو�سلت الدرا�سة اإلى اأن 87% من التلاميذ الذين ا�ستخدمت 

معهم تلك ال�ستراتيجيات ا�ستطاعوا تحقيق المهارات الم�ستهدفة في المنهج العام التي حققها 

اأقرانهم العاديون في نف�ص الم�ستوى ال�سفي.

تحاول  درا�سة  اأول  بكونها  درا�سات  من  �سابقاً  مراجعته  تم  عما  الحالية  الدرا�سة  وتتميز 

نظر  وجهة  من  الفكرية  الإعاقة  ذوي  للتلاميذ  العام  المنهج  اإلى  الو�سول  مفهوم  تف�سير  فهم 

معلمي التعليم العام والتربية الخا�سة، حيث ركزت الدرا�سات ال�سابقة على فهم تف�سير مفهوم 

ب�سكل  ال�سديدة  الإعاقة  اأو ذوي  ب�سكل عام،  الإعاقة  للتلاميذ ذوي  العام  المنهج  اإلى  الو�سول 

تف�سير  فح�ست  باأنها  ال�سابقة  الدرا�سات  عن  الدرا�سة  هذه  تتميز  ذلك،  على  علاوة  خا�ص، 

مفهوم الو�سول اإلى المنهج العام للتلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية، والمتغيرات ال�سفية التي توؤثر 

على هذا الو�سول في اآن واحد، بينما قامت الدرا�سات ال�سابقة بفح�سها في درا�سات منف�سلة 

الدرا�سات  عن  تتميز  الدرا�سة  هذه  اأن  كما  ببع�ص،  بع�سها  وتاأثر  ترابطها  من  الرغم  على 

التعليم العام والتربية الخا�سة  باأنها حاولت تحديد مدى وجود اختلاف بين معلمي  ال�سابقة 

حول تف�سير مفهوم الو�سول اإلى المنهج العام للتلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية، اإ�سافة اإلى تحديد 

مدى وجود علاقة بين المو�سع التربوي )ال�سف الخا�ص، والف�سل العادي، والمعهد الخا�ص،...

اإلخ(، والو�سول اإلى المنهج العام للتلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية، وهذا ما لم تاأخذه الدرا�سات 

ال�سابقة بعين العتبار. 

م�سكلة �لبحث: 
على  ي�ستند  والذي  الفكرية،  الإعاقة  ذوي  التلاميذ  تعليم  في  الفل�سفي  التغير  �سوء  في 

اإلى المنهج العام وال�ستفادة منه، وتاأكيد الت�سريعات  اإتاحة الفر�سة لهوؤلء التلاميذ للو�سول 

ذوات العلاقة بتربية وتعليم ذوي الإعاقة على حق هوؤلء التلاميذ اإلى الو�سول للمنهج العام 

المنهج  اإلى  الو�سول  اأن مفهوم  اإل  والت�سريعية،  الفل�سفية  التحولت  تلك  ومع  وال�ستفادة منه، 

العام ظل مح�سوراً في وجهة نظر الباحثين، وتف�سيرهم له، دون محاولة  لفهم مفهوم الو�سول 

من وجهة نظر اأطراف العملية التعليمية، كمعلمي التعليم العام والتربية الخا�سة، اإ�سافةً اإلى 

ما لم�سه الباحث من واقع تجربته الميدانية من تركيز المعاهد والمدار�ص على تقديم مناهج خا�سة 

للتلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية ل تتوافق مع خ�سائ�سهم الفريدة، ول مع الممار�سات العالمية 
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الحالية التي تتيح الفر�سة لهوؤلء التلاميذ للو�سول اإلى المنهج العام، وكذلك ندرة الدرا�سات 

التي حاولت فهم تف�سير الو�سول اإلى المنهج العام لذوي الإعاقة الفكرية من وجهة نظر معلمي 

اإجراء  اإلى  الحاجة  في  الحالي  البحث  م�سكلة  تبرز  لذلك  الخا�سة.  والتربية  العام،  التعليم 

العام  المنهج  اإلى  الو�سول  نحو  والتربية الخا�سة  العام  التعليم  معلمي  تفح�ص منظور  درا�سة 

لذوي العاقة الفكرية. وا�ستناداً على ما �سبق يمكن بلورة م�سكلة البحث الحالي في الت�ساوؤل 

الرئي�ص الآتي:

ما طبيعة منظور معلمي �لتعليم �لعام و�لتربية �لخا�سة حول مفهوم �لو�سول �إلى �لمنهج �لعام 

للتلاميذ ذوي �لإعاقة �لفكرية، و�لمتغير�ت �ل�سفية �لموؤثرة فيه؟. 

�أ�سئلة �لبحث: 
تحاول الدرا�سة الحالية الإجابة عن الأ�سئلة التالية: 

اإلى  الو�سول  مفهوم  حول  الخا�سة  والتربية  العام  التعليم  معلمي  منظور  ما  �لأول:  �ل�سوؤ�ل 

المنهج العام للتلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية؟. ويتفرع عن هذا الت�ساوؤل الأ�سئلة الآتية:

نظر  وجهة  من  الفكرية  الإعاقة  ذوي  للتلاميذ  العام  للمنهج  الو�سول  مفهوم  طبيعة  ما  )اأ( 

معلمي التعليم العام والتربية الخا�سة؟. 

)ب( هل يوجد اختلاف بين و�سول التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية واأقرانهم العاديين اإلى المنهج 

العام من وجهة نظر معلمي التعليم العام والتربية الخا�سة؟.

المنهج  اإلى  الو�سول  الفكرية  الإعاقة  التلاميذ ذوو  اأن يحقق  تربوي يمكن  اأي مو�سع  )ج( في 

العام وال�ستفادة من وجهة نظر معلمي التعليم العام والتربية الخا�سة؟. 

)د(  من الم�سوؤول عن دعم وم�ساعدة التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية للو�سول اإلى المنهج العام 

من وجهة نظر معلمي التعليم العام والتربية الخا�سة؟.

�ل�سوؤ�ل �لثاني: ما المتغيرات ال�سفية التي قد توؤثر على الو�سول اإلى المنهج العام للتلاميذ ذوي 

الإعاقة الفكرية، وال�ستفادة منه من وجهة نظر معلمي التعليم العام والتربية الخا�سة؟.

�أهمية �لبحث: 
لقد  حظي الو�سول الى المنهج العام للتلاميذ ذوي العاقة بمافيهم ذوي العاقة الفكرية 

العام الذي  في  الأدبيات الأجنبية  باهتمام كبير ل�سمان  حقهم للا�ستفادة من نف�ص المنهج 

يتلقونها،  التي  الأكاديمية  المهارات  لنف�ص  اكت�سابهم  ي�سمن  بما  العاديون،  اأقرانهم  يتلقاه 

وا�ستقلاليتهم، وح�سولهم على وظائف منا�سبة اإ�سافة اإلى اإ�سراك هوؤلء التلاميذ في معايير 
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العملية  على  القائمين  م�ساءلة  وي�سمن  المعايير،  لتلك  خ�سوعهم  ي�سمن  بما  العام،  التعليم 

التعليمية عندما ي�سعب على هوؤلء التلاميذ تحقيق الحد الأدنى من الأداء في المنهج العام، 

الو�سول  التلاميذ على  الإعاقة نحو قدرة هوؤلء  التلاميذ ذوي  توقعات معلمي  زيادة  واأخيراً، 

والعربي  المحلي  الم�ستوى  على  اأما  العاديين.  اأقرانهم  �ساأن  ذلك  في  �ساأنهم  العام،  المنهج  اإلى 

مازال بحث هذا المو�سوع محدودا.  ول�سك اأن درا�سة مو�سوع الو�سول الى المنهج العام لذوي 

العاقة الفكرية يعتبراً اأمراً جوهرياً يُ�سهم في التعريف بطبيعة الو�سول الى المنهج العام لهوؤلء 

مثّل  مثلهم  المهارات  من  للعديد  التلاميذ  هوؤلء  اكت�ساب  �سمان  في  الإيجابي  ودوره  التلاميذ 

اأقرانهم العاديين. وعطفاً على ما�سبق ت�ستمد هذه الدرا�سة اأهميتها من مايلي:

1( توجيه �سناع القرار، والقائمين على خدمة هوؤلء التلاميذ الى اأن المنهج العام هو المنهج 

اأن يقدم لهم بدلً من المنهج الخا�ص الذي ليلبي احتياجات هوؤلء التلاميذ  الذي ينبغي 

الفريدة.

العام  المنهج  الو�سول الى  والتربية الخا�سة حول  العام  التعليم  تف�سير معلمي  2( فهم طبيعة 

لذوي الإعاقة الفكرية مماي�سهم في اإدراك ذلك  الفهم، ومعرفة كيفية تاأثيره في دعم هوؤلء 

المعلمين لو�سول هوؤلء التلاميذ الى المنهج العام .

3( تعتبر هذه الدرا�سة الأولى-ح�سب علم الباحث- في العالم العربي بمجال التربية الخا�سة 

العام  للمنهج  الو�سول  لمفهوم  والتربية الخا�سة  العام  التعليم  تف�سير  معلمي  تناق�ص  التي 

في  والأولى  الو�سول،  ذلك  على  توؤثر  التي  ال�سفية  والمتغيرات  الفكرية،  الإعاقة  لذوي 

)Qualitative Study( في مجال التربية الخا�سة على  النوعي  ا�ستخدام المنهج البحثي 

لهوؤلء  العام  المنهج  الى  الو�سول  بمو�سوع  تهتم  بحثية  لبنية  يوؤ�س�ص  مما  العربي  الم�ستوى 

التلاميذ ، وتزيد من اهتمامات الباحثين في توظيف  المنهج النوعي لدرا�سة ق�سايا التربية 

الخا�سة مما يعطي عمقاً اأو�سع لفهم تلك الق�سايا.

�أهد�ف �لبحث:
يهدف البحث الحالي اإلى:

الفكرية من  الإعاقة  للتلاميذ ذوي  العام  المنهج  اإلى  الو�سول  التعرف على طبيعة مفهوم   -1

وجهة نظر معلمي التعليم العام والتربية الخا�سة؟.

2- تحديد المتغيرات ال�سفية التي قد توؤثر على الو�سول اإلى المنهج العام للتلاميذ ذوي الإعاقة 

الفكرية، وال�ستفادة منه من وجهة نظر معلمي التعليم العام والتربية الخا�سة؟. 
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�إجر�ء�ت �لبحث:
منهج �لبحث: 

 ،)Qualitative Study( قام الباحث با�ستخدام درا�سة الحالة كاأحد اأ�ساليب المنهج النوعي

والذي يقوم على و�سف الظاهرة وفهمها ب�سكل اأعمق، من خلال ا�ستقراء التف�سيرات من تلك 

باهتمامه  الكمي  المنهج  عن  المنهج  هذا  ويختلف  الظاهرة،  حول  جمعها  يتم  التي  المعلومات 

بالمعنى اأكثر من اهتمامه بال�سبب والنتيجة، كما ا�ستخدم الباحث اأداة المقابلة كاأ�سلوب لجمع 

المعلومات في هذا الدرا�سة، نظراً لما تتيحه هذه الأداة من قدرة على تزويد الباحث بالكثير من 

المعلومات حول الظاهرة المراد فح�سها، والتعرف على وجهات نظر اأفراد العينة، والذي قد ل 

يتاح عند ا�ستخدام اأدوات الدرا�سة النوعية الأخرى، كالملاحظة )العبد الكريم، 2012(.

  

حدود �لبحث: 
قام الباحث باإجراء البحث في ثلاث مدار�ص حكومية )ابتدائي، متو�سط، ثانوي( في مدينة 

الريا�ص، يلتحق بها تلاميذ ذوو اإعاقة فكرية، وتم اختيار تلك المدار�ص بناءً على اأن ن�سبة ذوي 

الإعاقة الفكرية ي�سكلون ن�سبة 10-15% في تلك المدار�ص، كما اأن تلك المدار�ص تقدم خدمات 

الأقل تقييداً، وهو الف�سل الخا�ص  البدائل التربوية  باإحدى  التلاميذ  التربية الخا�سة لهوؤلء 

الملحق بمدر�سة عادية، وتتيح الم�ساركة لهوؤلء التلاميذ مع اأقرانهم العاديين في بع�ص الأن�سطة    

اللا�سفية.

عينة �لبحث: 
تت�سمن عينة البحث �ستة معلمين )ثلاثة معلمين تربية خا�سة، وثلاثة معلمين تعليم عام(، 

متو�سط،  )ابتدائي،  مدر�سة  كل  من  خا�سة  تربية  ومعلم  عام،  تعليم  معلم  اختيار  تم  حيث 

ثانوي(، كما تم اختيار العينة بطريقة العينة المرتبطة بمعيار، وفق المعايير الآتية: )1( المعلمون 

اأو غيرها من  التربية الخا�سة،  �سواءٌ في مجال  التربية،  الماج�ستير في  الحا�سلون على درجة 

المجالت التربوية الأخرى، )2( لديهم خبرة خم�ص �سنوات في العمل مع التلاميذ ذوي الإعاقة 

الفكرية اأو العاديين، )3( يعملون في تدري�ص المهارات الأكاديمية الأ�سا�سية )القراءة، والكتابة، 

»مادة لغتي«، والريا�سيات، والعلوم(، )4( لديهم رغبة في الم�ساركة في هذه الدرا�سة، وتنطبق 

عليهم ال�سروط ال�سابقة، وذلك من خلال ا�ستطلاع اأولي قام به الباحث. 
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�أد�ة �لبحث:
اأداة  خلال  من   )Qualitative Study( النوعي  المنهج  ا�ستخدام  على  البحث  هذا  يقوم 

التي  الأدبيات  على  بناء  مقابلة،  ا�ستمارة  ببناء  يعرف  ما  بتطوير  الباحث  قام  المقابلة، حيث 

ديموند،  درا�ستي  خ�سو�ساً  المعلمين،  نظر  وجهة  من  العام  للمنهج  الو�سول  مفهوم  ناق�ست 

ولقد   ،)Agran et al., 2002( وزملائه  واأجران،   ،)Dymond et al., 2007( وزملائه 

ت�سمنت هذه البطاقة جزاأين: الجزء الأول: المقدمة، ويحتوي على بع�ص التعليمات التي قدمت 

للم�ساركين، بالإ�سافة اإلى الغر�ص من الدرا�سة، واأهميتها، وتو�سيح �سرية المعلومات التي �سوف 

يقدمها الم�ساركون، واأنها �سوف ت�ستخدم –فقط- لغر�ص البحث العلمي، اأما الجزء الثاني من 

البطاقة فقد ت�سمن خم�سة اأ�سئلة لطرحها على الم�ساركين اأثناء المقابلة، وهي كالآتي:

1- ما الإعاقة الفكرية؟، وما خ�سائ�ص التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية؟.

2- ماذا يق�سد بمفهوم المنهج العام »ماذا �ستدر�ص«، ولي�ص كيف �ستدر�ص؟ كيف تف�سر مفهوم 

الو�سول اإلى المنهج العام لذوي الإعاقة الفكرية من وجهة نظرك؟.

3- ما وجه الختلاف بين و�سول التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية للمنهج العام، وو�سول التلاميذ 

العاديين للمنهج العام؟.

4- من وجهة نظرك، من الم�سوؤول عن و�سول التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية اإلى المنهج العام؟، 

هل تعتقد اأن معلم التربية الخا�سة هو الم�سوؤول، اأم معلم التعليم العام؟، اأم هي م�سوؤولية 

م�ستركة بينهما؟

5- من وجهة نظرك، ما المتغيرات  ال�سفية  التي قد توؤثر على الو�سول للمنهج العام للتلاميذ 

ذوي الإعاقة الفكرية، وال�ستفادة منه؟. 

مفهوم  جيداً  يدركون  المعلمين  هوؤلء  اأن  من  للتاأكد  والثاني  الأول،  ال�سوؤال  ت�سميم  وتم 

عن  اإجاباتهم  في  ي�ساهم  مما  الفكرية،  الإعاقة  ذوي  التلاميذ  وخ�سائ�ص  الفكرية،  الإعاقة 

اأ�سئلة المقابلة ب�سكل وا�سح، اأما ال�سوؤال الثالث، والرابع ف�سوف ي�ساعد الباحث في فهم تف�سير 

معلمي التعليم العام والتربية الخا�سة لمفهوم الو�سول للمنهج العام لهوؤلء التلاميذ، اأما ال�سوؤال 

الخام�ص ف�سوف ي�سهم في تحديد المتغيرات ال�سفية التي قد توؤثر على الو�سول للمنهج العام 

في  المقابلة  لأ�سئلة   )Pilot Study( اأولي  ا�ستطلاع  باإجراء  الباحث  قام  ثم  التلاميذ،  لهوؤلء 

مدر�سة  في  خا�سة  تربية  ومعلم  عام،  تعليم  لمعلم  اأ�سئلة  �ستة  ت�سمنت  والتي  الأولى،  �سورتها 

اأخرى، حيث طلب من هذين المعلمين اأن يحددا الأ�سئلة التي ت�سكل لهما �سعوبة، والقتراحات 

التي يمكن اأن تح�سن من �سياغة هذه الأ�سئلة وو�سوحها، وفي �سوء تلك القتراحات قام الباحث 

بتعديل �سياغة بع�ص الأ�سئلة لتظهر ب�سورتها النهائية.   
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�إجر�ء�ت �لمقابلة:
بناءً على  1434-1435هـ،  لعام  الأول  الدرا�سي  اإجراء المقابلات في نهاية الف�سل  لقد تم 

طلب المعلمين، مما ي�ساعدهم في تحديد وقت منا�سب للمقابلة، كما طلب منهم تحديد المكان 

المنا�سب والهادئ للمقابلة )المدر�سة، مقهى ، اإحدى قاعات كلية التربية بجامعة الملك �سعود(،  

وبعد تحديد الوقت والمكان المنا�سب للمقابلة قام الباحث بمقابلة هوؤلء المعلمين ب�سكل فردي، 

ولمدة تراوحت ما بين 30 دقيقة اإلى 50 دقيقة، حيث قام الباحث في البداية بطرح �سوؤال ذي 

علاقة بمفهوم الإعاقة الفكرية )ما الإعاقة الفكرية؟، وما خ�سائ�ص ذوي الإعاقة الفكرية؟(، 

للتاأكد من اأن هوؤلء المعلمين يدركون –جيداً- فئة الإعاقة الفكرية، وخ�سائ�سها، مما ي�ساهم 

المفهوم،  راجعة حول  تغذية  الباحث  ولقد قدم  وا�سح،  ب�سكل  المقابلة  اأ�سئلة  اإجاباتهم عن  في 

والخ�سائ�ص اأثناء اإجابة الم�ساركين عن ال�سوؤالين ال�سابقين، خ�سو�ساً لمعلمي التعليم العام.   

كل  اتباع  مع  البطاقة  الثاني من  المحددة في الجزء  الأ�سئلة  بطرح  الباحث  قام  بعد ذلك 

اإجابة  فهم  ي�ساعد في  )Follow up Questions(، مما  التتبعية  بالأ�سئلة  يعرف  �سوؤال بما 

الم�سارك ب�سكل اأعمق، واأثناء المقابلة حاول الباحث األ يقدم تغذية راجعة توؤثر على ا�ستجابة 

الم�سارك، وقد تم ت�سجيل المقابلة بطريقتين: الطريقة الأولى با�ستخدام جهاز ت�سجيل اإلكتروني 

با�ستخدام برنامج مذكرات ال�سوت على جهاز اأيفون5، والطريقة الثانية من خلال كتابة ما 

يطرح في المقابلة با�ستخدام الورقة والقلم، وفي نهاية المقابلة مبا�سرة قدم الباحث لكل م�سارك 

هدية تعبر عن تقدير، وامتنان الباحث لوقت الم�سارك الثمين، وجهده في  اإجراء المقابلة. 

تحليل �لبيانات:
ا�ستخدمت الدرا�سة الحالية المنهج النوعي القائم على المقابلة، كم�سدر لجمع المعلومات 

لجميع   )Transcribed( كامل  بن�سخ  الباحث  قام  حيث  الدرا�سة،  ت�ساوؤلت  على  والإجابة 

مُدرب  باحث  م�ساعد  من  بالطلب  الباحث  قام  كما  الم�ساركين،  مع  تمت  التي  الت�سجيلات 

بمراجعة جميع ما ن�سخه من ت�سجيلات خا�سة بالم�ساركين للتاأكد من دقة الن�سخ، وكانت جميع 

ال�سوت  مذكرات  برنامج  الت�سجيل  عملية  في  الباحث  ا�ستخدم  حيث  وا�سحة،  الت�سجيلات 

المتاح على جهاز الأيفون اأثناء عملية المقابلة، كما قام الباحث –اأي�ساً- بمقارنة ما �سجله من 

اأثناء المقابلة، وكذلك قام  اأثناء المقابلة مع ما قام بن�سخه من الت�سجيل الإلكتروني  معلومات 

بنف�ص الدور م�ساعد الباحث،  كما قام الباحث با�ستخدام اأ�سئلة مقابلة مقيدة، ومحددة م�سبقاً 

تحليل  اأ�سلوب  الباحث  ا�ستخدم  وقد   ،)Structured or Predetermined Questions(

المحتوى )Content Analysis( لتحليل المعلومات والبيانات التي تم جمعها من خلال اأ�سئلة 
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المقابلة، حيث قام الباحث بقراءة ما تم ن�سخه من اإجابات كل م�سارك اأكثر من مرة وب�سكل 

ت�ساوؤلت  من  ت�ساوؤل  كل  عن  للاإجابة   )Themes( الرئي�سة  الموا�سيع  تحديد  في  ي�ساعد  جيد 

الدرا�سة، كما قام الباحث بالتاأكد من  خلو ن�سخة كل م�سارك من الأخطاء الإملائية واللغوية، 

مما ي�سهم في فهم تلك الن�سخ، والتاأكد من اأن العنا�سر الفرعية تتلاءم مع كل مو�سوع رئي�ص، 

بما ي�ساعد في تحديد الإجابة ذات العلاقة بكل ت�ساوؤل.

:(Trustworthiness) لموثوقية�

عليها  الح�سول  تم  فقد  الم�ساركين،  من  جمعها  تم  التي  للمعلومات  بالموثوقية  يتعلق  فيما 

اإجاباتهم على كل  وتلخي�ص  تو�سيح  وت�سجيعهم على  الم�ساركين  تتمثل في حث  بطرق متعددة 

�سوؤال، والتحليل الن�سي ل�ستجابات الم�ساركين في المقابلة، والتاأكد من اأن ما تم ت�سجيله لكل 

م�سارك تم ن�سخه ب�سكل دقيق، وذلك من خلال مراجعة م�ساعد الباحث لكل ن�سخة، واأخيراً،  

والمدونات  ال�سوت(،  مذكرات  برنامج  با�ستخدام  )الت�سجيل  الإلكترونية  المدونات  ا�ستخدام 

اليدوية )الكتابة( اأثناء المقابلة، مما ي�ساهم في التحقق مما تم ن�سخه. 

نتائج �لبحث:   
�أولً: نتائج �ل�سوؤ�ل �لأول:

اإلى  الو�سول  مفهوم  الخا�سة حول  والتربية  العام  التعليم  معلمي  منظور  ما  �لأول:  �لت�ساوؤل 

المنهج العام للتلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية؟، ويتفرع عن هذا الت�ساوؤل العام الت�ساوؤلت الآتية:

)�أ( ما طبيعة مفهوم �لو�سول للمنهج �لعام للتلاميذ ذوي �لإعاقة �لفكرية من وجهة نظر 

معلمي �لتعليم �لعام و�لتربية �لخا�سة؟ 

لإجابات  وفقاً   ،)Coding( البيانات  بت�سنيف  الباحث  قام  الت�ساوؤل  هذا  على  للاإجابة 

الم�ساركين، والتي ف�سرت و�سول التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية اإلى المنهج العام باأنه اكت�ساب 

لتلك المعارف والمعلومات الأكاديمية المتاحة في المنهج العام، خ�سو�ساً تلك المهارات الرئي�سة 

التي يت�سمنها ذلك المنهج، بما يتوافق مع قدرات واإمكانيات هوؤلء التلاميذ، ويرجعون ال�سبب 

وراء ذلك  اإلى ما يواجه هوؤلء التلاميذ من محدودية في قدراتهم واإمكانياتهم، والتي تتمثل 

اكت�ساب  والتذكر، والت�سور، والإدراك المجرد، مما ينعك�ص على  بالق�سور في عملية النتباه، 

على  اأمثلة  التالية  الن�سو�ص  وتبين  العام،  المنهج  في  المتاحة  المهارات  لجميع  التلاميذ  هوؤلء 

تف�سير هوؤلء المعلمين لمفهوم و�سول التلاميذ ذوي الإعاقة  الفكرية اإلى المنهج العام.

».... التلميذ ذو الإعاقة الفكرية �سوف يكون قادراً على قراءة الحروف الهجائية وبع�ص 

�سوف  ولكن  مثلاً،  البتدائي  الثالث  لل�سف  القراءة  مادة  منهج  المتاحة في  والعبارات  الجمل 
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المحتوى  ذلك  الدقيقة في  التفا�سيل  والتعبير عن  القرائية،  الن�سو�ص  فهم  �سعوبة في  يواجه 

....« )معلم تربية خا�سة(.

»فعلى �سبيل المثال في منهج مادة الأحياء في مو�سوع تركيب الخلايا، �سوف يكون التلميذ ذو 

الإعاقة الفكرية قادراً على معرفة اأجزاء الخلايا  الرئي�سة، ولكن قد يواجه �سعوبة في معرفة 

تفا�سيل وظائف الخلايا« ) معلم تعليم عام(.

»اأعتقد اأن الو�سول اإلى المنهج العام للطالب ذي الإعاقة الفكرية يعني اأن ي�ستفيد التلميذ 

من المهارات الأكاديمية المتاحة في المنهج العام، بما يتوافق مع قدراته واإمكانياته، فمثلاً: في 

منهج مادة الريا�سيات بال�سف الثالث متو�سط لن ي�ستطيع التلميذ حل المعادلت من الدرجة 

الأولى والثانية، ولكن اأعتقد اأنه �سوف يدرك العمليات الح�سابية الأخرى، كال�سرب، والق�سمة، 

والتي تخدمه في حياته اليومية« )معلم تعليم عام(.

»من وجهة نظري؛ الو�سول اإلى المنهج العام للتلميذ ذي الإعاقة الفكرية ل يعني اأنه �سوف 

اأن يعرف المهارات الرئي�سة في  يعرف ويفهم كل ما هو موجود في المنهج العام، فقد ي�ستطيع 

ذلك المنهج، خ�سو�ساً ذوي الإعاقة الفكرية الب�سيطة، اأما المتو�سطة وال�سديدة فلن ي�ستطيعوا 

ذو  التلميذ  ي�ستطيع  قد  الرابع  لل�سف  الريا�سيات  مادة  في  مثلاً:  العام،  المنهج  اإلى  الو�سول 

معرفة  في  �سعوبة  يواجه  �سوف  ولكن  باق،  بدون  الق�سمة  معرفة  الب�سيطة  الفكرية  الإعاقة 

الق�سمة بباق« )معلم تربية خا�سة(.

يت�سح من العر�ص ال�سابق اأن هوؤلء المعلمين ف�سروا الو�سول اإلى المنهج العام لهوؤلء التلاميذ 

باأنه معرفة واكت�ساب لتلك المهارات الأكاديمية الرئي�سة المتاحة في المنهج العام؛ بما يتوافق مع 

قدراتهم واإمكانياتهم، كما يرون اأن ذوي الإعاقة الفكرية الب�سيطة لديهم القدرة على الو�سول 

لذلك المنهج، بعك�ص ذوي الإعاقة الفكرية المتو�سطة وال�سديدة، فلا يمكنهم اأن ي�سلوا اإلى ذلك 

يوؤثر على تلك  اإلى �سدة م�ستوى الإعاقة الفكرية، مما  المنهج من وجهة نظرهم، ويعود ذلك 

القدرات العقلية ب�سكل اأكبر وبالتالي يحد من قدرتهم في التفاعل وال�ستفادة من ذلك المنهج، 

كما يمكن القول اأنه لي�ص هناك اختلاف وا�سح بين معلمي التعليم العام والتربية الخا�سة في 

تف�سيرهم لو�سول التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية اإلى المنهج العام، حيث اأكدوا على اأن هوؤلء 

التلاميذ �سوف ي�سلوا اإلى المهارات الأكاديمية الرئي�سة في المنهج العام، بينما ي�سعب عليهم 

معرفة واإدراك تلك المهارات الفرعية المتاحة في المنهج العام، ويمكن القول اأن اقت�سار هوؤلء 

المعلمين على تف�سير و�سول المنهج العام لذوي الإعاقة الفكرية على تلك المهارات الرئي�سة في 

المحتوى، واإغفالهم تلك المهارات الأخرى التي يمكن اأن ي�سلوا اإليها في المنهج العام، خ�سو�ساً 
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اأثناء  ذوات العلاقة بالحياة اليومية، قد يعود اإلى قلة مرور هوؤلء المعلمين بخبرات اأكاديمية 

المنهج  اإلى  بالو�سول  علاقة  ذوات  كمعلمين،  الخدمة  في  عملهم  اأثناء  اأو  كمعلمين،  اإعدادهم 

العام لذوي الإعاقة، وكيفية تعديل وتكييف المنهج العام، بما يتوافق مع قدراتهم واإمكانياتهم، 

كما يمكن تف�سير تاأكيد بع�ص المعلمين في هذه الدرا�سة على اأن التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية 

الب�سيطة قادرون على الو�سول وال�ستفادة من المهارات الرئي�سة في المنهج العام بعك�ص اأقرانهم 

ذوي الإعاقة الفكرية المتو�سطة وال�سديدة، اإل اأن طبيعة المنهج العام لم ت�سمم بطريقة تتوافق 

مع جميع احتياجات التلاميذ بمن فيهم ذوو الإعاقة الفكرية المتو�سطة وال�سديدة. 

ويمكن القول اأن تف�سير مفهوم الو�سول اإلى المنهج العام للتلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية، من 

وجهة نظر هوؤلء المعلمين، يقوم على ا�ستفادتهم من المهارات الأكاديمية الرئي�سة المتاحة في 

ذلك المنهج ح�سب قدرات واإمكانيات هوؤلء التلاميذ، كما اأظهر هوؤلء المعلمون اتجاهاً �سلبياً 

العام،  المنهج  اإلى  الو�سول  على  وال�سديدة  المتو�سطة  الإعاقة  ذوي  التلاميذ  قدرة  مدى  حول 

المعلمون  )Agran et al., 2002(، حيث ف�سر  اأجرن، وزملاوؤه  اإليه  تو�سل  ويتفق هذا مع ما 

الأكاديمية  المهارات  لتلك  اكت�ساب  باأنه  العام  المنهج  اإلى  التلاميذ  هوؤلء  و�سول  درا�ستهم  في 

تلك  معرفة  �سعوبة في  يواجهون  بينما  العاديين،  لأقرانهم  والمتاحة  العام،  المنهج  الرئي�سة في 

وزملائه  ديموند  درا�سة  في  المعلمون  اأظهر  كما  المنهج،  ذلك  في  الفرعية  والمعلومات  المهارات 

وفي  العام،  للمنهج  للو�سول  ال�سديدة  الإعاقة  ذوي  التلاميذ  قدرة  نحو مدى  �سلبية  اتجاهات 

بها  قام  درا�سة  في  زملائهم  عن  الدرا�سة  هذه  في  المعلمين  هوؤلء  تف�سير  اختلف  ذلك  مقابل 

اأن  الأخيرة  الدرا�سة  في  المعلمون  يرى  حيث   ،)Dymond, et al., 2007( وزملاوؤه  ديموند 

الو�سول اإلى المنهج العام ل يعدو كونه اكت�ساب هوؤلء التلاميذ لتلك المهارات المتاحة في المنهج 

العام والتربية الخا�سة، وقد  التعليم  والم�ساعدة لهم من قبل معلمي  الدعم  العام، مع تقديم 

يعود هذا الختلاف اإلى تباين طبيعة برامج اإعداد المعلمين، ونوعية المقررات التي تعر�سوا لها، 

والذي اأثر ب�سكل، اأو باآخر، على اختلاف تلك التف�سيرات بين هوؤلء المعلمين. 

)ب( هل يوجد �ختلاف بين و�سول �لتلاميذ ذوي �لإعاقة �لفكرية و�أقر�نهم �لعاديين �إلى 
�لمنهج �لعام من وجهة نظر معلمي �لتعليم �لعام و�لتربية �لخا�سة؟.

يرى المعلمون في هذا الدرا�سة اأن هناك اختلافات وا�سحة بين و�سول التلاميذ ذوي الإعاقة 

الفكرية واأقرانهم العاديين تتلخ�ص في اأن هوؤلء التلاميذ يكت�سبون مقداراً ب�سيطاً من المهارات 

المهارات  معظم  اكت�ساب  العاديين  لأقرانهم  يمكن  بينما  العام،  المنهج  في  المتاحة  الأكاديمية 

اأقرانهم  من  اأطول  وقتاً  التلاميذ  هوؤلء  ي�ستغرق  ذلك  على  علاوة  العام،  المنهج  في  المتاحة 
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العاديين للا�ستفادة من المنهج العام، وتبين الن�سو�ص الآتية اأمثلة على تحديد الختلافات بين 

و�سول التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية، واأقرانهم العاديين اإلى المنهج العام:

»اأعتقد اأن هناك اختلافاً بين و�سول التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية اإلى المنهج العام، مقارنة 

المهارات  تلك  خ�سو�ساً  العام،  المنهج  من  اأقل  لمهارات  ي�سلون  اأنهم  في  العاديين،  بزملائهم 

التي تحتاج اإلى فهم واإدراك، اأي�ساً التلميذ العادي �سوف ي�سل في وقت اأق�سر من التلميذ ذي 

الإعاقة الفكرية« )معلم التعليم العام(.

»التلميذ العادي لديه القدرة على التفاعل والو�سول اإلى المنهج العام ب�سكل اأ�سرع مقارنة 

بالتلميذ ذي الإعاقة الفكرية، لما يفر�سه المنهج العام من قيود توؤثر على الو�سول اإلى المنهج 

العام« )معلم تربية خا�سة(.

كما يرى بع�ص المعلمين اأن اختلاف الو�سول اإلى المنهج العام بين التلاميذ العاديين وذوي 

الإعاقة الفكرية يتمثل في اأن التلميذ ذي الإعاقة الفكرية لن ي�ستطيع الو�سول اإلى المنهج العام 

التلميذ  بعك�ص  التلميذ،  واإمكانيات هذا  قدرات  مع  تتوافق  بطريقه  وتكييفه  تعديله  يتم  ما لم 

العادي الذي ل يحتاج اإلى تعديل وتكييف.

»التلميذ ذو الإعاقة الفكرية يحتاج اإلى تعديل وتكييف المنهج العام بما يدعم و�سوله لذلك 

المنهج، بعك�ص التلميذ العادي« )معلم تربية خا�سة(.

للمنهج  وتكييف  تعديل  اإلى  يحتاج  العام  المنهج  اإلى  الفكرية  الإعاقة  ذي  التلميذ  »و�سول 

اأو طريقة التدري�ص الم�ستخدمة معه، وعر�ص تلك المعلومات في المنهج بطريقة مختلفة، بينما 

التلميذ العادي ل يحتاج اإلى ذلك التكييف اأو التعديل« )معلم تعليم العام( .

ذوي  التلاميذ  اأن  يعتقدون  المعلمين  هوؤلء  اأن  القول  يمكن  ال�سابق،  العر�ص  خلال  ومن 

تتلخ�ص  العاديين، حيث  اأقرانهم  العام عن  للمنهج  و�سولهم  تختلف طريقة  الفكرية  الإعاقة 

تلك الفروق في مقدار تلك المعلومات التي ي�سل اإليها هوؤلء التلاميذ مقارنة باأقرانهم العاديين، 

حيث يكون مقدار تلك المعلومات اأقل من اأقرانهم العاديين، ومن تلك الختلافات التي يراها 

المعلمون –اأي�ساً- اأن هوؤلء التلاميذ ي�ستغرقون وقتاً اأطول من اأقرانهم العاديين لكت�ساب تلك  

المهارات المتاحة في المنهج العادي، علاوة على اأن هوؤلء التلاميذ يحتاجون اإلى تعديل وتكييف 

المنهج، بما يتوافق مع قدراتهم واإمكانياتهم ليتمكنوا من الو�سول وال�ستفادة من ذلك المنهج، 

بينما لن يحتاج اأقرانهم العاديون لذلك التعديل اأو التكييف.

بين  اختلافاً  هناك  اأن  على  المعلمين  هوؤلء  بين  اإجماع  �سبه  هناك  اأن  �سبق،  مما  يت�سح 

التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية، وبين اأقرانهم العاديين في الو�سول اإلى المنهج العام، وقد يعود 
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ذلك اإلى اإدراك هوؤلء المعلمين، خ�سو�ساً معلمي التربية الخا�سة اإلى طبيعة وخ�سائ�ص هوؤلء 

التلاميذ، والتي قد تحد من مقدار و�سولهم  لهذا المنهج العام، كما يمكن تف�سير اعتقاد هوؤلء 

المعلمين اإلى حاجة هوؤلء التلاميذ اإلى تكييف وتعديل المنهج العام، بما يتوافق مع قدرات هوؤلء 

التلاميذ، اإل اأن طبيعة المنهج العادي لم ت�سمم بطريقة �ساملة تتوافق مع جميع قدرات التلاميذ، 

بما فيهم ذوو الإعاقة الفكرية، كما يمكن ملاحظة اأنه لي�ص هناك اختلافات بين معلمي التعليم 

الفكرية،  الإعاقة  ذوي  التلاميذ  و�سول  بين  الختلافات  الخا�سة حول تحديد  والتربية  العام 

واأقرانهم العاديين اإلى المنهج العام، وقد يعود ذلك اإلى اإدراكهم لأمرين هامين: اأولهما: طبيعة 

خ�سائ�ص هوؤلء التلاميذ المتمثلة في ق�سور قدراتهم العقلية، واللغوية، والحركية، والتي قد 

اإدراك  اأن  كما  العام،  المنهج  في  المتاحة  والمهارات  المعلومات  من  مقدار  اأكبر  اكت�ساب  تعوق 

درا�سية في مجال  مرورهم بمقررات  نابع من  الخا�سة  التربية  معلمي  لدى  تلك الخ�سائ�ص 

تخ�س�سهم تناق�ص طبيعة تلك الخ�سائ�ص لدى هوؤلء التلاميذ، اأما اإدراك تلك الخ�سائ�ص 

من قبل معلمي التعليم العام، فهو ناجم عن عمل هوؤلء المعلمين في مدار�ص يلتحق بها تلاميذ 

ذوو اإعاقة فكرية يمثلون ن�سبة من 10-15% من المجتمع الطلابي في تلك المدار�ص، مما �سمح 

لهوؤلء المعلمين بالتفاعل مع هوؤلء التلاميذ في بع�ص الأن�سطة؛ وبالتالي اإدراك خ�سائ�ص هوؤلء 

التلاميذ، اأما الأمر الثاني: هو اإدراك المعلمين في هذه الدرا�سة لطبيعة المنهج العام الحالي، 

والذي تم ت�سميمه ليتنا�سب مع قدرات التلاميذ العاديين دون الأخذ بعين العتبار اأن هناك 

تلاميذ اآخرين يحتاجون اإلى اأن ي�سلوا اإلى هذا المنهج العام، بمن فيهم ذوو الإعاقة الفكرية، 

وتتفق هذه النتيجة مع ما تو�سل اإليه ديموند، وزملاوؤه )Dymond et al., 2007( باأن المعلمين 

يرون اأن هناك اختلافات بين و�سول التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية واأقرانهم العاديين، والذي 

يتمركز في مقدار وعمق المعلومات والمهارات التي ي�سلون اإليها في ذلك المنهج، واأي�ساً حاجة 

هوؤلء التلاميذ اإلى تكييف وتعديل المنهج حتى ي�ستطيعوا الو�سول اإليه، وال�ستفادة منه.  

)ج( في �أي مو�سع تربوي يمكن �أن يحقق �لتلاميذ ذوو �لإعاقة �لفكرية �لو�سول �إلى �لمنهج 
�لعام، و�ل�ستفادة منه من وجهة نظر معلمي �لتعليم �لعام و�لتربية �لخا�سة؟.

اإلى  ي�سلون  قد  الفكرية  الإعاقة  ذوي  التلاميذ  اأن  الدرا�سة  هذه  في  المعلمين  بع�ص  يرى 

من  المو�سع  هذا  يتيحه  لما  نظراً  العادي(،  )ال�سف  العادي  التربوي  المو�سع  في  العام  المنهج 

الذات  مفهوم  وتح�سن  العام،  المنهج  اإلى  الو�سول  في  ودعمهم  اأقرانهم  مع  لتفاعلهم  فر�سة 

لديهم الناجم عن ذلك التفاعل، وتبين الن�سو�ص الآتية وجهة نظر هوؤلء المعلمين حول المو�سع 

التربوي الذي يمكن اأن يدعم و�سول هوؤلء التلاميذ اإلى المنهج العام:
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العادي،  الف�سل  يكون في  قد  الفكرية  الإعاقة  لذوي  العام  المنهج  اإلى  الو�سول  اأن  »اأعتقد 

حيث �سوف ي�ساعده زملاوؤه العاديون في الو�سول اإلى ذلك المنهج، من خلال العمل كمجموعات 

المهارات  اكت�ساب  واأي�ساً  العام،  المنهج  في  خبرته  بحكم  العام  التعليم  معلم  ودعم  تعاونية، 

ال�سلوكية المنا�سبة » )معلم تعليم عام(.

»اأعتقد اأن التلميذ ذا الإعاقة الفكرية قادر على الو�سول اإلى المنهج العام في ال�سف العادي، 

التلميذ،  العام على فهم خ�سائ�ص هذا  التعليم  تتمثل في قدرة معلم  ولكن في ظروف معينة 

وتكييف وتعديل المنهج العام، واأي�ساً وجود زملاء عاديون ي�ساهمون في ت�سهيل تعلم هذا التلميذ 

وا�ستفادته من المنهج العام« ) معلم تربية خا�سة(.

حيث  العادي،  ال�سف  في  الفكرية  الإعاقة  ذي  التلميذ  اإلى  يقدم  اأن  يمكن  العام  »المنهج 

�سي�ساعد تواجده في هذا ال�سف اإلى دعم و�سوله اإلى المنهج العام، من خلال تفاعله مع زملائه 

العاديين، والذي �سوف يدعمه للا�ستفادة من المنهج العام، اأما تواجده في ال�سف الخا�ص �سوف 

يقلل من ا�ستفادته من المنهج العام، حيث لن يتاح له الدعم من قبل زملائه العاديين لأنهم غير 

موجودين في هذا ال�سف« )معلم تعليم عام(.

في  العام  المنهج  اإلى  الو�سول  ي�ستطيعون  التلاميذ  هوؤلء  اأن  اآخرون  معلمون  يرى  فيما 

ال�سف العادي، خ�سو�ساً ذوي الإعاقة الفكرية الب�سيطة، اإذا اأخذت بعين العتبار العديد من 

التو�سيات التي تدعم نجاحهم للو�سول اإلى هذا المنهج في ال�سف العادي، علاوة على اإمكانية 

اأُخرى كال�سف  المتو�سطة، وال�سديدة في موا�سع تربوية  الفكرية  التلاميذ ذوو الإعاقة  و�سول 

التربوية  البدائل  اأو  الموا�سع  من  وغيرها  الخا�ص،  المعهد  اأو  عادية،  بمدر�سة  الملحق  الخا�ص 

الأُخرى، ومن تلك الأَمثلة على وجهة نظر المعلمين الن�سو�ص الآتية:

اإلى المنهج  اأن التلميذ ذا الإعاقة الفكرية الب�سيطة  قادر على الو�سول  »من وجهة نظري 

اإذا تم التركيز على بع�ص الأمور الهامة، ومنها  العام في ال�سف العادي مع زملائه العاديين 

قدرة معلم التعليم العام على دعم نجاح هذا التلميذ، وا�ستفادته من المنهج العام في ال�سف 

وال�سديدة  المتو�سطة  الفكرية  الإعاقة  ذوو  التلاميذ  اأما  العاديين،  زملائه  وم�ساعدة  العادي، 

ال�سف   في  يكون  قد  ولكن  العادي،  ال�سف  في  لي�ص  لكن  العام،  المنهج  اإلى  ي�سلوا  اأن  يمكن 

الخا�ص، المعهد« )معلم تربية خا�سة(.

» التلميذ ذو الإعاقة الفكرية الب�سيطة قادر على الو�سول اإلى المنهج العام في ال�سف العادي 

اإذا اأتُيحت بيئة �سف داعمة لهذا الو�سول، وكان هناك تعاون بين معلمي التعليم العام، ومعلمي 

التربية الخا�سة، وتفهم من قبل زملائهم العاديين، ودعم لهم من خلال مجموعات تعليمية 

تعاونية« )معلم تربية خا�سة(.
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يت�سح من اإجابات الم�ساركين في هذا الدرا�سة اأن ال�سف العادي -كمو�سع تربوي- هو من 

المنهج  اإلى  الفكرية  الإعاقة  التلاميذ ذوي  و�سول  تدعم  اأن  التي يمكن  التربوية  البدائل  اأهم 

العام وال�ستفادة منه، نظراً لما يتوافر في ال�سف العادي من عوامل داعمة تمكن هوؤلء التلاميذ 

من الو�سول اإلى ذلك المنهج، والذي يتمثل في دعم زملائهم العاديين لهم من خلال تفاعلهم 

معلم  بين  التعاون  اإمكانية  على  علاوةً  التعاوني،  والتعلم  الأكاديمية،  الأن�سطة  من  العديد  في 

التعليم العام والتربية الخا�سة لدعم ا�ستفادة هوؤلء التلاميذ من المنهج العام، والذي قد ل 

يتحقق في الموا�سع التربوية الأخرى، وفي مقابل ذلك اأبدى الم�ساركون تاأكيدهم على اأن ال�سف 

العام  المنهج  اإلى  الب�سيطة  الفكرية  الإعاقة  ذوي  التلاميذ  لو�سول  داعماً  يكون  �سوف  العادي 

اأكثر من التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية المتو�سطة وال�سديدة الذي قد يكون و�سولهم اإلى المنهج 

العام، وا�ستفادتهم في موا�سع تربوية اأخرى، كال�سف الخا�ص الملحق بمدر�سة عادية، اأو المعهد  

اÿا�ص.

وب�سكل مخت�سر، يمكن القول اأن وجهة نظر المعلمين في هذه الدرا�سة حول المو�سع التربوي 

الذي يمكن اأن يدعم و�سول ذوي الإعاقة الفكرية هو ال�سف العادي، هي وجهة نظر منطقية 

الإعاقة  ذوو  فيهم  بمن  الإعاقة،  ذوي  وتعليم  تربية  مجال  في  الحديثة  الممار�سات  مع  تتفق 

الفكرية؛ نظراً لما يمثله هذا المو�سع من بيئة داعمة لعملية و�سول هوؤلء التلاميذ اإلى المنهج 

العام بل يمكن القول اأن نتائج هذه الدرا�سة تتفق مع ما تو�سل اإليه كل من  ديموند، وزملاوؤه      

 Wehmeyer, Lattin & Agran,( وويمير، ولتينا، واأجران ،)Dymond, et al., 2007(

اأن التلاميذ ذوي الإعاقة في ال�سف العادي ا�ستطاعوا الو�سول اإلى المنهج العام  2003( من 

وال�ستفادة منه اأكثر من زملائهم ممن تعر�سوا لخبرات المنهج العام في ف�سول خا�سة ملحقة 

بمدار�ص عادية.

)د( من �لم�سوؤول عن دعم وم�ساعدة �لتلاميذ ذوي �لإعاقة �لفكرية للو�سول �إلى �لمنهج �لعام 
من وجهة نظر معلمي �لتعليم �لعام و�لتربية �لخا�سة؟.

يعتقد بع�ص الم�ساركين في هذا الدرا�سة اأن م�سوؤولية م�ساعدة التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية 

على الو�سول اإلى المنهج العام هي م�سوؤولية م�ستركة بين معلمي التعليم العام والتربية الخا�سة 

من خلال التعاون في العديد من الأن�سطة الداعمة لذلك الو�سول، من تعديل وتكييف للمنهج 

وتقديم دعم فردي لهوؤلء التلاميذ، ومن ذلك ما اأ�سار اإليه معلم تعليم عام، حيث يعتقد »اأن 

معلم التعليم العام هو الم�سوؤول عن الو�سول اإلى المنهج، ولكن بدعم من معلم التربية الخا�سة، 

من خلال ملاحظة معلم التعليم العام للتلميذ ذي الإعاقة الفكرية، وللمهارات التي لم يتقنها 
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هذا التلميذ، ثم الطلب من معلم التربية الخا�سة دعم هذا التلميذ في تعلم تلك المهارات من 

خلال تدري�ص فردي«. 

فيما يرى معلم تربية خا�سة اأن »هناك م�سوؤولية م�ستركة بين معلمي التعليم العام والتربية 

الخا�سة لدعم هوؤلء التلاميذ للو�سول اإلى المنهج العام، ولي�ست مح�سورة على معلم التعليم 

اأ�ساليب  اأن يدرك معلم التعليم العام  اأو التربية الخا�سة، حيث تت�سمن تلك الم�ساركة  العام، 

الخا�سة  التربية  لمعلم  الم�ست�سار  بدور  يقوم  اأن  يمكن  كما  التلاميذ،  لهوؤلء  منا�سبة  تدري�سية 

للتغلب على الم�سكلات التي يواجها التلميذ للو�سول اإلى المنهج العام وال�ستفادة منه«.

كما يرى معلم تربية خا�سة اآخر: »اأعتقد اأن  دعم و�سول هوؤلء التلاميذ اإلى المنهج العام هو 

م�سوؤولية م�ستركة بين معلم التعليم العام ومعلم التربية الخا�سة نظراً لما يحتاجه هذا الو�سول 

من تبادل للخبرات بين هذين المعلمين«.

بينما يرى م�ساركون اآخرون اأن تحديد الم�سوؤول عن دعم ذلك الو�سول لهوؤلء لتلاميذ يرتبط 

بنوعية المو�سع التربوي الذي يتلقى التلميذ فيه المنهج العام، فقد يكون معلم التعليم العام هو 

اإذا كان  اأما  العادي،  العام في ال�سف  يتلقى المنهج  التلميذ  اإذا كان  الم�سوؤول عن ذلك الدعم 

العام في ال�سف الخا�ص، فالم�سوؤول هو معلم التربية الخا�سة، وتبين الن�سو�ص  يتلقى المنهج 

الآتية ذلك:

فالم�سوؤولية  العادي،  ال�سف  في  العام  المنهج  يتلقى  الفكرية  الإعاقة  ذو  التلميذ  كان  »اإذا 

م�ستركة بين معلم التعليم العام والتربية الخا�سة، اأما اإذا كان التلميذ ذو الإعاقة الفكرية في 

ولكن قد  التربية الخا�سة،  العام فهي م�سوؤولية خا�سة بمعلم  المنهج  ويتلقى  ال�سف الخا�ص، 

ي�ستفيد معلم التربية الخا�سة من معلم التعلم العام كم�ست�سار له« )معلم تعليم عام(.

»معلم التربية الخا�سة هو الم�سوؤول عن و�سول التلميذ ذي الإعاقة  الفكرية اإلى المنهج العام 

يتلقى  الفكرية  الإعاقة  ذو  التلميذ  كان  اإذا  اأما  الخا�ص،  ال�سف  موجوداً في  التلميذ  كان  اإذا 

المنهج العام في ال�سف العادي ي�سبح م�سوؤولية م�ستركة بينهما، حيث يقوم معلم التعليم العام 

بتقديم المنهج العام للتلاميذ، بمن فيهم ذوو الإعاقة الفكرية، مع تقديم الدعم، وال�ست�سارة له 

من قبل معلم التربية الخا�سة« )معلم تربية خا�سة(.

بناءً على ما �سبق، ن�ستطيع القول اأن  بع�ص هوؤلء المعلمين يعتقدون اأن دعم ذوي الإعاقة 

التعليم  العادي هي م�سوؤولية م�ستركة بين معلم  ال�سف  العام في  المنهج  اإلى  للو�سول  الفكرية 

المنهج  محتوى  وتكييف  تعديل  في  ال�سراكة  خلال  من  وذلك  الخا�سة،  التربية  ومعلم  العام، 

العام، وتبادل الخبرات التدري�سية التي يمكن اأن تدعم هوؤلء التلاميذ في الو�سول اإلى المنهج 
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ومعلم  الخا�سة  التربية  معلم  من  كل  يلعب  اأن  يمكن  اأنه  على  علاوة  منه،  وال�ستفادة  العام، 

التعليم العام الدور ال�ست�ساري التبادلي وفقاً لتلك المواقف التي يواجهونها اأثناء تقديم المنهج 

العام لذوي الإعاقة الفكرية، وفي مقابل ذلك هناك من المعلمين من يعتقد اأن تحديد الم�سوؤول 

عن دعم و�سول هوؤلء التلاميذ اإلى المنهج العام يرتبط ب�سكل مبا�سر بالمو�سع التربوي  الذي 

التربية  معلم  الم�سوؤولية في  تنح�سر  �سوف  المثال  �سبيل  فعلى  فيه؛  العام  المنهج  التلميذ  يتلقى 

في  المنهج  هذا  يقدم  كان  اإذا  العام  المنهج  اإلى  الو�سول  اإلى  التلاميذ  هوؤلء  لدعم  الخا�سة 

ال�سف الخا�ص، اأما اإذا كان هذا المنهج يقدم في ال�سف العادي، ف�سوف ت�سبح تلك الم�سوؤولية 

م�ستركة بين معلمي التعليم العام والتربية الخا�سة، ومن خلال العر�ص ال�سابق يمكن القول اأن 

اإدراك هوؤلء المعلمين  لأهمية ال�سراكة بين معلم التعليم العام والتربية الخا�سة في دعم و�سول 

هوؤلء التلاميذ ناجم عن مرور هوؤلء المعلمين ببع�ص المقررات الدرا�سية في مرحلة الماج�ستير، 

خ�سو�ساً معلمي التربية الخا�سة، والتي تركز –اأي�ساً- على اأهمية العمل التعاوني بين الفريق 

المدر�سي، بمن فيهم معلمو التعليم العام والتربية الخا�سة، علاوة على اأن جميع المعلمين في هذه 

الدرا�سة يعملون في مدار�ص يلتحق بها تلاميذ ذوو اإعاقة فكرية، مما يوحي بوجود �سراكة بين 

معلمي التعليم العام والتربية الخا�سة في بع�ص المواقف التعليمية التي ت�ستدعي تلك ال�سراكة، 

ذوي  التلاميذ  و�سول  دعم  اأن  اعتقاد  المعلمين  هوؤلء  لدى  اأ�سبح  العتبارات  تلك  �سوء  وفي 

الإعاقة الفكرية اإلى المنهج العام لن يكون اإل من خلال تلك ال�سراكة التعاونية، والتي قد تاأخذ 

الم�سوؤولية  تلك  ارتباط  على  المعلمين  بع�ص  تاأكيد  اأما  ال�ست�سارية،  ال�سبغة  المواقف  بع�ص  في 

بالمو�سع التربوي، حيث اإنه  في حالة وجود التلميذ ذي الإعاقة الفكرية في ال�سف الخا�ص فاإن 

الم�سوؤول عن دعمه لذلك الو�سول هو معلم التربية الخا�سة، وهذا ل يقلل من حاجته اإلى معلم 

التعليم العام، كم�ست�سار لتذليل العقبات والم�سكلات التي يواجها هوؤلء التلاميذ للو�سول اإلى 

المنهج العام. وتتفق هذه النتيجة مع ما وجده ديموند، وزملاوؤه )Dymond, et al., 2007( من 

اأن ن�سبة عالية من المعلمين اأعطوا معلم التعليم العام م�سوؤولية دعم الو�سول اإلى المنهج العام 

لذوي الإعاقة بالتعاون مع معلم التربية الخا�سة، خ�سو�ساً عندما يكون ذلك المنهج يقدم في 

اأما عندما يقدم هذا المنهج في ال�سف الخا�ص فان الم�سوؤول عن دعم هوؤلء  ال�سف العادي، 

التلاميذ للو�سول اإليه هو معلم التربية الخا�سة. 

ثانياً: نتائج �ل�سوؤ�ل �لثاني: 

�ل�سوؤ�ل �لثاني: ما المتغيرات ال�سفية التي توؤثر على الو�سول اإلى المنهج العام لذوي الإعاقة 

الفكرية، وال�ستفادة منه من وجهة نظر معلمي التعليم العام والتربية الخا�سة؟.
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يرى المعلمون في هذه الدرا�سة اأن هناك العديد من المتغيرات ال�سفية  التي يمكن اأن توؤثر 

تتمثل في عدد  والتي  منه،  وال�ستفادة  الفكرية،  الإعاقة  لذوي  العام  المنهج  اإلى  الو�سول  على 

اأثر  كلما  العادي  ال�سف  التلاميذ في  زاد عدد  كلما  العادية، حيث  الف�سول  تلك  التلاميذ في 

ذلك   –�سلباً- على و�سول هوؤلء التلاميذ اإلى المنهج العام في ذلك المو�سع، واأي�ساً مدى تقبل 

النظر  الآتية وجهة  الن�سو�ص  الفكرية، حيث تبين  الإعاقة  العاديين لزملائهم ذوي  التلاميذ 

تلك:

»من وجهة نظري كمعلم تعليم عام اأعتقد اأن عدد التلاميذ في ال�سف قد توؤثر على و�سول 

هوؤلء التلاميذ اإلى المنهج العام، كما اأن دعم الأقران العاديين للتلميذ ذي الإعاقة الفكرية قد 

التعليمية  الأن�سطة  العام من خلال م�ساركتهم مع زملائهم في  المنهج  اإلى  الو�سول  توؤثر على 

القائمة على المجموعات التعاونية« ) معلم تعليم العام(.

»اأعتقد اأنه كلما قل عدد التلاميذ في ال�سف العادي كلما كان ذلك داعماً اإلى الو�سول اإلى 

المنهج العام لذوي الإعاقة الفكرية« )معلم تعليم عام(.

اإلى المنهج  التلاميذ  –�سلباً- على و�سول هوؤلء  توؤثر  التلاميذ في ال�سف قد  »زيادة عدد 

العام، واأي�ساً مدى تقبل التلاميذ العاديين« )معلم تربية خا�سة(.

كما يرى معلمون اآخرون اأن هناك متغيرات اأخرى يمكن اأن توؤثر على و�سول هوؤلء التلاميذ 

اإلى المنهج العام، وال�ستفادة منه، والتي تتمثل في مدى تعديل وتكييف المنهج العام، بما يتوافق 

مع قدرات واإمكانيات هوؤلء التلاميذ، وطبيعة التدري�ص، اإما في جماعات �سغيرة، اأو فرادى، 

تعتبر من المتغيرات التي يمكن اأن تلعب دوراً جوهرياً في دعم و�سول هوؤلء التلاميذ اإلى المنهج 

العام، وتبين الن�سو�ص الآتية وجهة نظر المعلمين:

تكييف  العام هو  للمنهج  التلاميذ  و�سول هوؤلء  الهامة في دعم  المتغيرات  اأنه من  »اأعتقد 

المنهج، من خلال تحويل تلك المعلومات الموجودة في المنهج اإلى مهارات مح�سو�سة وم�ساهدة، 

مثلاً: ا�ستخدام بع�ص الر�سومات لتو�سيح المنهج، كما اأن طبيعة التدري�ص قد توؤثر على و�سول 

هوؤلء التلاميذ اإلى المنهج العام، حيث اإن المجموعات ال�سغيرة قد تكون اأكثر الطرق فاعلية في 

دعم و�سول التلميذ ذي الإعاقة الفكرية من التدري�ص الجماعي« )معلم تعليم عام(.

»يعتبر اإدخال اإ�سافات اإلى المنهج، بما يتوافق مع قدرات التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية، 

اأمراً �سرورياً لأن لديهم م�سكلات في التذكر والنتباه، مثل ا�ستخدام المعلم الكمبيوتر، وتوظيفه 

وطبيعة  المنهج،  من  التلميذ  ا�ستفادة  في  ي�ساعد  مما  الألوان،  وا�ستخدام  الخط،  تكبير  في 

اأن ي�ساهم  العام، حيث يمكن  اإلى المنهج  توؤثر على و�سول هوؤلء التلاميذ  –اأي�ساً-  التدري�ص 
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التدري�ص الفردي في دعم و�سول هوؤلء التلاميذ اإلى المنهج العام« )معلم تربية خا�سة(.

»اأرى اأن تكييف المنهج العام وتب�سيطه للتلميذ ذي الإعاقة الفكرية مهم جداً حتى ي�ستفيد 

اأن طبيعة  التلميذ، كما  تتنا�سب مع قدرات هذا  العام، وا�ستخدام طرق تو�سيحية  من المنهج 

التدري�ص توؤثر على ذلك الو�سول، خ�سو�ساً في �سكل مجموعات �سغيرة، والتي هي، من وجهة 

نظري، اأف�سل الطرق لدعم هذا التلميذ للو�سول اإلى المنهج، حيث ي�ساركه وي�ساعده زملاوؤه في 

تعلم اأية مهارة« )معلم تربية خا�سة(.

»كلما ا�ستخدم المعلم طرقاً تو�سيحية لعر�ص المنهج العام على التلميذ كلما دعمت و�سول 

التلميذ ذي الإعاقة الفكرية اإلى الو�سول اإلى المنهج العام، واأي�سا كلما كان التلميذ في مجموعات 

اأكثر  وتعتبر  العام،  المنهج  اإلى  للو�سول  الفكرية  الإعاقة  ذي  للتلميذ  داعماً  كان  كلما  �سغيرة 

فاعلية من ا�ستخدام التدري�ص الفردي، اأو الجماعي« )معلم تعليم عام(.

»المنهج الحالي ل يتوافق مع قدرات واإمكانيات التلميذ ذي الإعاقة الفكرية، لذلك لبد من 

تعديل المنهج العام ليتنا�سب مع تلك الإمكانيات، واأي�ساً اأعتقد اأن التدري�ص الفردي من اأف�سل 

الطرق التدري�سية التي يمكن ا�ستخدامها مع ذوي الإعاقة الفكرية للو�سول اإلى المنهج العام« 

)معلم تربية خا�سة(.

اأن هناك العديد من المتغيرات ال�سفية  اأن هوؤلء المعلمين يعتقدون  اأعلاه  يتبين مما ذُكر 

التي يمكن اأن توؤثر على و�سول هوؤلء التلاميذ اإلى المنهج العام، وفي مقدمة تلك المتغيرات زيادة 

عدد التلاميذ في ال�سف العادي، والتي قد توؤثر ب�سكل �سلبي على ا�ستفادة هوؤلء التلاميذ من  

المنهج العام، ويمكن تف�سير اعتبار هوؤلء المعلمين عدد التلاميذ عاملاً موؤثراً في ذلك الو�سول، 

ما  –عادةً-  والتي  الدرا�سية،  ال�سفوف  في  تلاميذهم  مع  يومي-  -ب�سكل  يعانونه  لما  نظراً 

يزيد عدد تلاميذها عن 40 تلميذا،ً خ�سو�ساً في المرحلة المتو�سطة والثانوية، مما جعل هوؤلء 

المعلمين يوؤكدون على اأن هذا الو�سول اإلى المنهج العام وال�ستفادة منه من قبل هوؤلء التلاميذ 

�سوف يتاأثر –�سلباً- بتلك الأعداد الكبيرة من التلاميذ، حيث لن تتاح للمعلم الفر�سة للتفاعل 

مع كل تلميذ وفق قدراته واإمكانياته، وتقديم التغذية الراجعة ب�سكل ملائم لهوؤلء التلاميذ، 

علاوةً على ذلك، اأكد هوؤلء المعلمون اأن تقبل التلاميذ العاديين لأقرانهم ذوي الإعاقة الفكرية، 

العام، وذلك من خلال  المنهج  اإلى  الو�سول  التلاميذ من  وتفاعلهم معهم �سوف يمكنّ هوؤلء 

دعمهم في الأن�سطة التعليمية والعمل كمجموعات �سغيرة تعاونية، ويمكن تف�سير ذلك باأن هوؤلء 

المعلمين من خلال عملهم مع التلاميذ بمن فيهم ذوو الإعاقة الفكرية يدركون اأن دعم الأقران 

و�سول  وت�سهيل  مهمتهم،  اأداء  في  ي�ساعدهم  و�سوف  جوهري،  اأمر  التلاميذ  لهوؤلء  العاديين 

هوؤلء التلاميذ اإلى المنهج العام وال�ستفادة منه.



268

د. تركي �لقريني طبيعة منظور معلمي �لتعليم �لعام و�لتربية �لخا�سة حول مفهوم �لو�سول

20
15

  
ر

ـ
ب
ـ
م

ـ
�ص

ـ
ـ
ي
د
 4

  
د 

د
ع

ل
ا
  
16

د  
جل

لم
ا

يتوافق مع قدرات  العام بما  المنهج  تكييف  اأهمية  الدرا�سة على  المعلمون في هذه  اأكد  كما 

واإمكانيات هوؤلء التلاميذ، �سواءٌ من خلال الر�سومات التو�سيحية وتكبير الن�سو�ص وتحديدها، 

اأو تلخي�ص الأفكار الرئي�سة، وا�ستخدام الإنترنت لعر�ص محتوى المنهج العام، وقد يعود ذلك 

جميع  مع  تتوافق  بطريقة  ت�سمم  لم  الحالي  المنهج  طبيعة  اأن  اإلى  المعلمين  هوؤلء  اإدراك  اإلى 

الحتياجات والقدرات والإمكانيات، كما اأن محدودية قدرات التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية في 

بع�ص الجوانب، كالتذكر، والنتباه، وغيرها من العمليات العقلية، يجعل من ال�سعب ا�ستفادة 

هوؤلء التلاميذ من المنهج الحالي، بما يتطلب ا�ستخدام تكييف المنهج من قبل هوؤلء التلاميذ.  

اأثر  من   )Lee et al., 2006( وزملاوؤه  اإليه لي،  تو�سل  ما  مع  الدرا�سة  نتائج هذا  وتتما�سى 

تطبيق م�ستويات تعديل المنهج العام مع التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية في دعم و�سولهم اإلى 

المنهج العام وال�ستفادة منه، كما تو�سل ويمر، وزملاوؤه )Wehmeyer et al., 2006( اأن %87 

العام  المنهج  اإلى  الو�سول  ا�ستطاعوا  المتو�سطة  الفكرية في المرحلة  الإعاقة  التلاميذ ذوي  من 

عندما تم ا�ستخدام تكييف المنهج العام معهم. 

خلالها  من  يمكن  التي  التدري�ص  طبيعة  وهو  جوهري،  متغير  على  المعلمون  اأكد  واأخيراً، 

اأن يقدم المنهج العام لهوؤلء التلاميذ، حيث ا�ستبعد هوؤلء المعلمون اأن تكون طريقة التدري�ص 

الجماعي فاعلة يمكن من خلالها دعم و�سول هوؤلء التلاميذ اإلى المنهج العام، وركزوا على 

اأكثر الطرق فاعلية لدعم هوؤلء  اأو التدري�ص الفردي من  اأن التدري�ص في مجموعات �سغيرة، 

التلاميذ اإلى الو�سول اإلى المنهج العام، وتتوافق وجهة النظر هذه مع طبيعة قدرات واإمكانيات 

هوؤلء التلاميذ، والذين يحتاجون اأن يتلقوا الدعم ب�سكل فردي، �سواءٌ مع مجموعات �سغيرة 

الدرا�سة  نتيجة هذه  وتتفق  ب�سكل فردي ومبا�سر من قبل معلميهم،  اأو  العاديين،  اأقرانهم  مع 

مع ما وجدته درا�سة جرين وود وزملائه ) Greenwood et al., 1995(، وبولجير، وزملائه 

)Bulgrer et al., 1993( من اأن التدري�ص من خلال مجموعات �سغيرة اأو ب�سكل فردي ي�ساهم 

في و�سول هوؤلء التلاميذ اإلى المنهج العام ب�سكل اأكثر من التدري�ص الجماعي. 

�لخاتمة و�لتو�سيات:
يتبين من نتائج هذا الدرا�سة اأن هوؤلء المعلمين ف�سروا مفهوم و�سول التلاميذ ذوي الإعاقة 

الفكرية اإلى المنهج العام باأنه قائم على اكت�سابهم لتلك المهارات الأكاديمية الرئي�سة المتاحة في 

ذلك المنهج، خ�سو�ساً  ذوي الإعاقة الفكرية الب�سيطة، كما يلخ�ص المعلمون في هذه الدرا�سة 

الختلافات بين و�سول التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية اإلى المنهج العام، واأقرانهم العاديين باأن 
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اأقرانهم العاديين، كما  اأقل من  هوؤلء التلاميذ ي�ستطيعون ال�ستفادة من ذلك المنهج بمقدار 

ي�ستغرقون وقتاً اأطول لكت�ساب تلك المهارات المتاحة في المنهج العام، بعك�ص اأقرانهم العاديين 

الذين ي�سلون لذلك المنهج في وقت زمني منا�سب، اإ�سافةً اإلى اأن و�سول هوؤلء التلاميذ للمنهج 

العاديين،  اأقرانهم  بعك�ص  واإمكانياتهم  يتوافق مع قدراتهم  وتكييفه، بما  تعديله  يتطلب  العام 

كما يرى هوؤلء المعلمون اأن تلقي هوؤلء التلاميذ للمنهج العام في ال�سف العادي �سوف يدعمهم 

لهم،  العاديين  اأقرانهم  المو�سع من فر�سة لدعم  يتيحه ذلك  لما  المنهج، نظراً  للا�ستفادة من 

وتكييف  تعديل  في  الخا�سة  والتربية  العام  التعليم  معلمي  بين  للتعاون  منا�سبة  فر�سة  واأي�ساً 

نتائج  ت�سير  كما  التلاميذ،  هوؤلء  مع  والخا�سة  العامة  التدري�ص  طرق  وتوظيف  المنهج،  هذا 

والتربية الخا�سة في  العام  التعليم  اأن هناك م�سوؤولية م�ستركة بين معلمي  اإلى  الدرا�سة  هذه 

دعم و�سول وا�ستفادة هوؤلء التلاميذ من المنهج العام عندما يتلقون المنهج في ال�سف العادي، 

على  توؤثر  التي  ال�سفية  المتغيرات  من  العديد  هناك  اأن  اإلى  الدرا�سة  هذه  تو�سلت  واأخيراً، 

ودعم  ال�سف،  داخل  التلاميذ  تتمثل في عدد  والتي  العام،  المنهج  اإلى  التلاميذ  هوؤلء  و�سول 

الأقران العاديين، وقدرة المعلمين على تعديل وتكييف المنهج العام، بما يتوافق مع قدرات هوؤلء 

الباحث  يطرح  ذلك  على  وبناءً  فردي.  ب�سكل  اأو  �سغيرة،  والتدري�ص في مجموعات  التلاميذ، 

العديد من التو�سيات الآتية:

)1( العمل على اإعادة �سياغة ال�سيا�سات والت�سريعات ذوات العلاقة بتربية وتعليم ذوي الإعاقة 

لتت�سمن التاأكيد على اأهمية اإتاحة الفر�سة لجميع التلاميذ ذوي الإعاقة، بمن فيهم ذوو 

العام، وال�ستفادة منه، وخ�سوعهم لنف�ص معايير تقويم  للمنهج  للو�سول  الفكرية  الإعاقة 

اأقرانهم العاديين مع تقديم التعديل والتكييف المنا�سب لهم.

لت�سمل  الخا�سة  والتربية  العام،  التعليم  معلمي  اإعداد  برامج  في  النظر  اإعادة  �سرورة   )2(

مقررات ت�ساهم في اكت�ساب هوؤلء المعلمين للكفايات اللازمة التي يمكن اأن ت�ساعدهم في 

ذوات  الكفايات  واأي�ساً  العام،  المنهج  اإلى  للو�سول  الفكرية  الإعاقة  ذوي  تلاميذهم  دعم 

العلاقة بدعم التعاون بين معلمي التعليم العام والتربية الخا�سة لإنجاح ذلك الو�سول.

الكفايات  لإك�سابهم  العمل  راأ�ص  على  هم  لمن  التدريبية  العمل  ور�ص  من  العديد  اإقامة   )3(

تعديل  وكيفية  العام،  المنهج  اإلى  للو�سول  الفكرية  الإعاقة  ذوي  التلاميذ  لدعم  اللازمة 

وتكييف المنهج العام.

)4( نظراً لمحدودية الدرا�سات العلمية التي ناق�ست الو�سول اإلى المنهج العام، وال�ستفادة منه، 

وطرق تعديله وتكييفه، بما يتوافق مع قدرات واإمكانيات هوؤلء التلاميذ، والمتغيرات التي قد 
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توؤثر على الو�سول اإلى المنهج العام، �سواءٌ على الم�ستوى المحلي، اأو العربي، حيث تعد هذه 

الدرا�سة الأولى-ح�سب علم الباحث- التي ناق�ست مفهوم الو�سول اإلى المنهج العام لذوي 

تظهر  عليه  وبناءً  اإليه،  و�سولهم  على  توؤثر  قد  التي  ال�سفية  والمتغيرات  الفكرية،  الإعاقة 

الحاجة اإلى اإجراء المزيد من الدرا�سات والبحوث المماثلة، والتي تركز على ق�سايا اأخرى 

ذوات علاقة بالو�سول اإلى المنهج العام با�ستخدام منهجية بحث مختلفة، كا�ستخدام المنهج 

.)Quantitative Research( الكمي

النوعي           المنهج  ت�ستخدم  التي   - الباحث  علم  -ح�سب  الأولى  الدرا�سة  هذه  تعتبر   )5(

مجال  في  المعلومات  لجمع  كطريقة  المقابلة،  على  القائمة   )Qualitative Research(

العلمية، بما  الأدبيات  الم�ستخدمة في  الدرا�سة  المناهج  يعتبر من  والذي  التربية الخا�سة، 

ي�سهم في الح�سول على معلومات اأكثر عمقاً، وفهم الظاهرة ب�سكل وا�سح، نظراً لما يتيحه 

من فر�سة للباحث للتعمق وفح�ص اآراء الم�ساركين ب�سكل مبا�سر، وبناءً على ذلك، فاإنه من 

الموؤكد حاجة المجال التربوي ب�سكل عام، ومجال التربية الخا�سة ب�سكل خا�ص، ل�ستخدام 

المنهج النوعي، ولي�ص المنهج الكمي فح�سب، والذي قد يحرم الباحثين من ا�ستك�ساف اأعمق، 

وفهم اأدق للظواهر التربوية. 

)6( اإيجاد اإطار مرجعي ي�ساهم في م�ساعدة معلمي التعليم العام والتربية الخا�سة في تطبيق 

ويو�سح  الفكرية،  الإعاقة  فيهم ذوو  الإعاقات، بمن  التلاميذ ذوي  العام مع جميع  المنهج 

التلاميذ  العام، بما ي�سمن و�سول هوؤلء  المنهج  العامة في تعديل وتكييف  ال�ستراتيجيات 

اإلى المنهج العام وال�ستفادة منه.  
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