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در��سة تحليلية لأ�سئلة �متحانات �للغة �لعربية ل�سهادة �إتمام 
�لثانوية �لعامة في �لكويت في �سوء مهار�ت �لتفكير و�لإبد�ع �للغوي 

�لملخ�س

ا�ستهدفت الدرا�سة الحالية تحليل اأ�سئلة المتحانات النهائية لمادة اللغة العربية لل�سف الثاني 

ع�سر الثانوي بدولة الكويت في الفترة من العام الدرا�سي 2008 / 2009م وحتى 2012 / 2013م، 

في  ال�سياغة  اأخطاء  وك�سف  اللغوي،  والإبداع  التفكير  لمهارات  تمثيلها  مدى  عن  للك�سف  وذلك 

التفكير  مهارات  قائمة  وهما:  الدرا�سة،  اأداتيّ  باإعداد  الباحثة  قامت  ذلك،  ولتحقيق  الأ�سئلة. 

الأدوات  �سدق  من  التحقّق  وبعد  النهائية.  المتحانات  اأ�سئلة  تحليل  وبطاقة  اللغوي،  والإبداع 

 )388( وقوامها  الدرا�سة،  محل  المتحانات  اأ�سئلة  نة  عيِّ تحليل  اإلى  الباحثة  عمدت  وثباتها، 

�سوؤالً، ور�سد الن�سب المئوية لكل مهارة. واأ�سارت نتائج البحث اإلى اأن اأ�سئلة المتحانات النهائية 

المعلومات  القدرة على معالجة  ز على قيا�ص  الثانوي تركِّ الثاني ع�سر  العربية لل�سف  اللغة  لمادة 

وتطبيقها، غير اأنها تهمل قيا�ص مهارات الإبداع اللغوي، كالطلاقة والأ�سالة والمرونة، ناهيك اأن 

دة. وفي �سوء نتائج الدرا�سة، تو�سي  �سياغة بع�ص الأ�سئلة ل تت�سق مع  قواعد �سياغة الأ�سئلة الجيِّ

اأ�سئلة في المتحانات تقي�ص مهارات الإبداع اللغوي لدى الطلبة، وكذلك تدريب  الباحثة باإدراج 

المختّ�سين على �سياغة الأ�سئلة الجيّدة.

الكلمات المفتاحية: اأ�سئلة المتحانات، تحليل الأ�سئلة، اللغة العربية، مهارات التفكير اللغوي، مهارات 

الإبداع اللغوي، المرحلة الثانوية. 

* تاريخ ت�سلم البحث: 2014/1/20م                                                                                                                       * تاريخ قبوله للن�سر: 2014/6/9م
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Item Analysis of the Arabic Final Exams for the Third Year 
Secondary School Students of Kuwait in view of

Linguistic Thinking and Creativity Skills

Abstract

This study aims to analyze the final exam questions in Arabic subject 
for the third year secondary school students in Kuwait, during the period 

from 2008/2009 to 2012/2013, in order to reveal the extent to which these 
questions represent linguistic thinking and creativity skills. To achieve this, 

a checklist of linguistic thinking and creativity skills and an evaluative form 

for analyzing the final exam questions were designed by the author. The tools 
were adequately validated and used to analyze a total sample of 388 exam 
questions. The results of study indicate that the final exam questions in Arabic 
for third year secondary school students focus mainly on ability to process 

and apply information, and do not measure the linguistic creativity skills such 

as fluency, originality, and flexibility. Moreover, exam questions in Arabic 
language do not fully observe the standard rules for constructing good items. 

Implications of the findings for Arabic teachers are discussed.

Keywords: exam questions, item analysis, arabic language, linguistic thinking skills, 

linguistic creativity skills, secondary stage. 

Dr. Nawal A. Al-Tuwaijry
Consultant 

 AlJahra Educational Foundation – Kuwait
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�لمقدمة: 
ي التقويم دوراً هاماً في العملية التعليمية ب�سفته العمليّة التي يمكن من خلالها تعرّف   يوؤدِّ

مدى تحقّق اأهداف تدري�ص اللغة العربية، وتحديد مدى اكت�ساب الطالب لمهارات اللغة العربية، 

دة. لذا فاإن تقديم اأ�سئلة التقويم المتقنة  وقدرته على توظيفها بفاعليةٍ في مواقف تطبيقية متعدِّ

للمادة، قد كان ول يزال  وال�سلوكي  المرجعي  والمحتوى  الهدف،  والدقيقة، المحددة  ال�سياغة، 

يات التي تواجه معلِّمي اللغة العربية، باعتبار اأن ال�سوؤال التعليمي الذي يتم �سياغته  اأحد التحدِّ

اإلى  جامدةٍ  مادةٍ  من  اللغوي  المحتوى  ل  "يحوِّ دة  الجيِّ التعليمية  الأ�سئلة  �سياغة  قواعد  وفق 

ثٍ  اإلى م�ساركٍ ومتحدِّ ل من متلقٍ �سلبيٍ  التحوِّ التلميذ على  للدرا�سة ت�ساعد  مادةٍ حيةٍ ممتعةٍ 

ومتفاعلٍ" )العبادي، 2004: 125(. 

العربية ل تقي�ص فقط مدى  اللغة  النهائية في  اأ�سئلة الختبارات  فاإن  الإطار،  و�سمن هذا 

تحقّق اأهداف تعلّم المادة، ومدى �سمولية محتوى التعلّم، واإنما تك�سف اأي�ساً عن درجة تج�سّد 

المعني،  التقويم  نظام  في  المعتمدة  المعايير  وفق  التقويم  لعمليّات  المعلنة  الر�سمية  الوظائف 

وتتحرّى القدرات والمهارات المطلوب من الطالب اإتقانها وتمثّلها في منهج اللغة العربية، والتي 

يمكن بمقت�ساها اإجراء عمليات ت�سنيف الطلبة لحقاً بح�سب مراتب ال�ستحقاق، وانتقائهم 

لأغرا�ص مختلفة.

اإن تعليم اللغة ل يختلف عن غيره من اأ�سكال العمليّات التعليمية الأخرى؛ ففيه من المفاهيم، 

والأ�ساليب والإجراءات، ما ينتمي لكلٍ من المجالت المعرفية والنفعالية، والنف�سية، والحركية، 

، واإلى عمليّاتٍ عقليّةٍ، يقوم فيها الفرد بالتعميم اأحياناً،  فالأداء اللغوي ي�ستند اإلى فكرٍ معيّنٍ

وبالتخ�سي�ص اأحياناً اأخرى )طعيمة، 2004(. وهذا يعني اأن تقويم الأداء اللغوي يفتر�ص اأن 

اأن تنمية التفكير لدى  اأ�سا�ص قدرات وعمليات التفكير المرجوّة لدى الطالب، ذلك  يُبنى على 

اأ�سئلة  الثالثة، مما ي�ستدعي توجيه  الألفيّة  للتعليم في  الأ�سا�سية  اأحد الأهداف  تُعتبر  الطالب 

للطالب تذهب اإلى اأبعد من مجرّد ا�ستعادة المعلومات، وتتحرّى قدرته على توظيف العمليّات 

در��سة تحليلية لأ�سئلة �متحانات �للغة �لعربية ل�سهادة �إتمام 
�لثانوية �لعامة في �لكويت في �سوء مهار�ت �لتفكير و�لإبد�ع �للغوي 
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القرارات  واتخاذ  الأحكام،  واإ�سدار  الم�سكلات،  حل  من  تمكّنه  مدى  وتقي�ص  العليا،  العقلية 

ال�سائبة )الكخن وعتوم، 2007(. 

وحيث اإن الأ�سئلة تمثّل جوهر العملية التعليمية، ومحورها الرئي�ص من حيث تاأثيرها بمعظم 

المعرفة  تعميق  اأجل  من  الختباري  ال�سوؤال  يُ�ستخدم  اأن  المفتر�ص  فمن  التدري�سية،  المواقف 

وتطويرها، ولي�ص فقط لت�سوية ال�سطح المعرفي الرقيق اأ�سا�ساً لدى المتعلّم؛ اأي اأن ال�سوؤال يجب 

اأن يتوجّه لتطوير مهارات التفكير لدى الطالب، وتعويده على ال�سك والم�ساءلة، ونبذ المتثال 

ز  تركِّ الطالب  اأداء  تقويم  ال�سائدة في  التقليدية  الممار�سات  اأن  للمعرفة. غير  ال�سلبي  والتقبّل 

فمن  التفكير،  تعليم  اإعاقة  في  هاماً  دوراً  ي  توؤدِّ ثم  ومن  والحقائق،  المعلومات  ا�سترجاع  على 

والمفتّتة  الجاهزة  الإجابات  من  جاهزاً  نمطاً  المتحانات  لأ�سئلة  المقُفلة  البنية  تفر�ص  جهةٍ، 

والجامدة والمعروفة م�سبقاً، والتي ل تحتمل الختلاف، ومن جهةٍ اأخرى، فاإن التركيبة البنيوية 

للامتحان، ذي الأ�سئلة المقُفلة، تجعل من م�سمون الكتاب المدر�سي ال�سقف الفعلي للمعلومات 

المطلوب حفظها من قبل المتعلِّم، وتدوينها في ورقة المتحان. 

اإن تنمية التفكير في المراحل التعليمية عامةً، والمرحلة الثانوية بوجه خا�ص، ي�ساعد الطلبة 

ات من حولهم، مثلما يدفعهم  على اكت�ساب مهارات التحليل والتف�سير والنقد للاأحداث والمتغيرِّ

ي لديهم المهارات الوجدانية، وال�سعور بالثقة في النف�ص، وي�ساهم  اإلى المناق�سة والتاأمل، وينمِّ

على  بناءً  يريدون،  ما  واختيار  القرارات،  اتخاذ  على  القدرة  لديهم  كمواطنين  اإعدادهم  في 

وا�سحةٍ  علميةٍ  اأ�س�صٍ  مبنية على  اأن اتجاهاتهم  كما  الختيار الحر،  تفكيرهم، ويمتلكون حق 

 .)Lord & Baviskar, 2007(

ر فيما ا�ستمع اإليه، والمتحدث  د يفكِّ  اإن اللغة والتفكير وجهان لعملة واحدة، فالم�ستمع الجيِّ

ويحلِّله،  قراأ  فيما  ر  يفكِّ الذي  هو  د  الجيِّ والقارئ  ينطق،  اأن  قبل  داً  جيِّ ر  يفكِّ الذي  هو  د  الجيِّ

نمو  بين  الوثيق  الرتباط  على   )33  :2000( يون�ص  د  يوؤكِّ ال�سياق،  هذا  وفي  وينقده.  ره،  ويف�سِّ

لها الكلمات هي المادة الخام التي ي�ستخدمها  الكلام، ونمو التفكير، حيث اإن  "المعاني التي تمثِّ

"اأنهما  في  يت�سابهان  والتفكير  اللغة  اأن  كما  المختلفة".  ب�سورها  التفكير  عمليات  في  العقل 

يتطلّبان نف�ص العمليّات الأ�سا�سية التي يعتمدان عليها، مثل القدرة على التجريد والت�سوّر"، 

ناهيك اأن اللغة  "نظام ومنهج فكري يمكن بوا�سطته تحليل اأيّة �سورة ذهنية اإلى اأجزائها التي 

يمكن بها تركيب هذه ال�سورة مرةً اأخرى في اأذهاننا، واأذهان غيرنا، بوا�سطة تاأليف الكلمات، 

وو�سعها في ترتيبٍ خا�صٍ" )�ص: 46(.

وتمتاز اللغة العربية بخ�سائ�صٍ تعين على تنمية التفكير فيها )علي، 1998، �ص 49(: 
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1- الختلاف في تف�سير الألفاظ بما يترتّب عليه من تعدّد الدللت، وهذا ما يعك�ص قدرة اللغة 

على تطوير ذاتها. 

2- ظاهرة تاأويل الن�ص: ويُق�سد بها ال�ستخدام الجديد لدللة الألفاظ والتراكيب انطلاقاً من 

عقيدةٍ، وارتباطا بن�سقٍ فكريٍ متكاملٍ. 

ال�سيف  على  متعدّدة  اأ�سماء  كاإطلاق  واحدة  دللة  على  كلمة  من  اأكثر  اإطلاق  الترادف:   -3

والأ�سد. 

4- الم�سترك اللفظي: ويعني ا�ستراك اأكثر من دللة على لفظ واحد، مثل كلمة "العين"، والتي 

تدّل على الجارحة التي يب�سر بها الإن�سان، والبئر، والجامو�ص. 

5- التعبير بالمجاز: والمجاز هو ا�ستعمال اللفظ في غير ما وُ�سع له، كاأن تُطلق كلمة )اأ�سد( على 

الجندي ال�سجاع. 

اإن اللغة عن�سر اأ�سا�سي في تعليم وتنمية مهارات التفكير من خلال اأيّ منهجٍ من المناهج 

الدرا�سية، كما اأن التحليل النقدي لعنا�سر اأيّ عمل غير لغوي، كالنحت والمو�سيقى، يحتاج اإلى 

الأداة  امتلك  يكون قد  والكتابية،  ال�سفوية  اللغة  ن من  الذي تمكِّ الطالب  فاإن  اللغة، ومن هنا 

تعليم  في  ي�سهم  اللغة  مو�سوعات  من  مو�سوع  كل  اإن  حيث  اللغة،  خلال  من  للتفكير  المطلوبة 

مهارات التفكير وتنميتها. ومن هذا المنطلق، فاإن اللغة والتفكير عمليّتان مترابطتان ل يمكن 

تفكير  ول  تفكير،  دون  لغة  فلا  الآخر،  على  اأحدهما  اأ�سبقيّة  عن  الحديث  اأو  بينهما  الف�سل 

ل البناء المعرفي لعملية التفكير، والتفكير يعني التركيز  دون معلومات واأفكار لغوية، فاللغة ت�سكِّ

ي اإلى تنظيم المعارف واإخراجها في �سكل لغةٍ وا�سحةٍ ومحدّدةٍ  والتاأمّل في طبيعة الموقف مّما يوؤدِّ

في �سوء متطلبات الموقف. اأ�سف اإلى ذلك اأن كلاً من اللغة والتفكير يتيحان الفر�سة للطالب 

للتعليم والنمو، ول ينموان خلال ح�سة واحدة، اأو ف�سل درا�سي واحد، واإنما على مرّ ال�سنين، 

اأيّ مع مراكمة التعلّم )جاد، 2007(. 

وحيث اإن التفكير، بح�سب جروان )1999: 35(، هو "عمليّة كليّة يتم عن طريقها معالجة 

عقلية للمُدخلات الح�سيّة والمعلومات الم�سترجعة لتكوين الأفكار اأو ا�ستدللها اأو الحكم عليها"، 

فاإن مهارات التفكير هي "عمليّات محدّدة يتم ممار�ستها وا�ستخدامها عن ق�سد في معالجة 

المعلومات، مثل: مهارات تحديد الم�سكلة، اإيجاد الفترا�سات، اأو تقييم قوة الدليل". وعلى هذا 

الأ�سا�ص، يتطلب التفكير تكاملاً بين مهارات معيّنة �سمن ا�ستراتيجية كليّة في موقفٍ محدّدٍ 

لتحقيق هدفٍ بعينه، لكونه �سلوكاً هادفاً، ونمائياً، حيث يزداد تعقيداً وحذقاً مع نموّ الفرد، 

وتراكم خبراته. 
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يت�سمن التفكير مهارات اأ�سا�سية كثيرة، من بينها المعرفة، والملاحظة، والمقارنة، والت�سنيف، 

وهي مهارات يفتر�ص اأن يجيدها المتعلِّم قبل النتقال اإلى م�ستويات التفكير المركّب، اأيّ التفكير 

دة. وتندرج تحت  الذي ي�ستمل على حلول معقّدة، وي�سمل اإ�سدار حكم، وي�ستخدم معايير متعدِّ

التفكير المركّب الأنواع الآتية، ومهارات التفكير المطابقة لكلٍ واحدٍ منها )جروان، 1999، 41-

   :)50

�أولً: مهارات التفكير الناقد؛ وت�سمل مهارات ال�ستنتاج، وتحديد الفترا�سات، وال�ستنباط، 

 .)Watson & Glazer, 1994; Ermurat, et al., 2011( والتف�سير، وتقويم الحجج

 Torrance,( والتو�سّع  والمرونة،  والطلاقة،  الأ�سالة،  اأيّ  الإبداعي؛  التفكير  مهارات  ثانياً: 

.)1974

المعلومات،  وتنظيم  المعلومات،  التركيز، وجمع  وت�سم مهارات  العليا؛  التفكير  ثالثاً: مهارات 

 Langrehr, 1988; Linn & Gronlund,( والتحليل، والتقويم ، والتركيب، وحل الم�سكلات

     .)1996

ولما كانت اللغة هي اأكثر الو�سائط قوةً في التفكير، فاإن كلاً من الفنون اللغويّة الأربعة، اأيّ 

اأيّ و�سيطاً  اأداةً للتفكير في اللغة نف�سها،  اأن يكون  الكلام وال�ستماع والقراءة والكتابة، يمكن 

للتفكير اللغوي. ويُق�سد بالتفكير اللغوي في البحث الراهن قدرة الفرد على توظيف اللغة في 

طرائق  وتح�سين  اللغوية،  كفاءته  تطوير  في  المهارات  تلك  وا�ستخدام  التفكير،  مهارات  تنمية 

تفكيره الذاتي. 

د، وكذلك الأ�سئلة  د الدرا�سات الحديثة على اإمكانية ت�سميم اأ�سئلة الختيار من متعدِّ وتوؤكِّ

التفكير  تنمية مهارات  لغر�ص  الدرا�سية،  للمادة  التكوينية  الختبارات  الم�ستخدمة في  المقالية 

 Tractenberg, et al., 2013; Barnett & Francis,( الثانوية  الناقد لدى طلبة المرحلة 

يتحدّى  بما  لل�سوؤال  المعرفي  التعقيد  م�ستوى  تكييف  طريق  عن  ذلك  يتم  اأن  ويمكن   .)2012

قدرات الطالب، وتح�سين �سياغته بحيث يكون مطلبه وا�سحاً ومحدّداً �سمن المحتوى المعني، 

دون الم�سا�ص بدرجة �سعوبته. 

عبر  الطلبة،  لدى  اللغوي  التفكير  مهارات  �سقل  في  الأ�سئلة  لتوظيف  اأخرى  مداخل  وثمة 

 VanTassel-Baska,( الواقعية  البيئة  في  حلولً  تتطلب  التي  الهامة  الق�سايا  على  التركيز 

2012(، وا�ستخدام الطريقة ال�سقراطية في طرح اأ�سئلة التفكير الناقد التي ت�ستحث الطالب 

المزاعم  تو�سيح  عه على  وت�سجِّ المعلِّم،  انتظار الحلّ من  الم�سكلة عو�ساً عن  بنف�سه في  للتفكير 

 Golding, 2011;( الأ�سا�سية، واكت�ساف الحجج وتقييمها، واكت�ساب مهارات التقييم والنقد
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توجيه  على  قادراً  المعلِّم  يكون  اأن  يفتر�ص  الأهداف،  تلك  ولتحقيق   .)Moodley, 2013

اللغة  مجال  في  الإبداعي  التفكير  مهارات  امتلاك  على  وتدريبهم  للطلبة،  ال�سابرة  الأ�سئلة 

  .)Radhakrishnan, et al., 2011; Kraci, 2012(

ي الأن�سطة والختبارات ال�سفيّة في مادة اللغة العربية دوراً بارزاً في تطوير مهارات  وتوؤدِّ

التفكير اللغوي لدى طلبة المرحلة الثانوية باعتبارها المرحلة الدرا�سية الأخيرة التي تعدّ الطالب 

للدرا�سة الجامعيّة، فمثلاً عندما يطلب المعلِّم من الطالب اأن يعقد المقارنة بين لفظيّن في الجملة 

من حيث المعنى، فاإنه يدفعه اإلى ممار�سة التجريد، والبحث عن اأوجه ال�سبه والختلاف بين 

مهارات  على  ذلك  وي�سدق  لديه.  الت�سنيف  مهارة  تنمية  اإلى  يف�سي  مما  المعنييّن،  اللفظين 

التفكير الأخرى، مثل التلخي�ص، والتف�سير، والنقد، وغيرها. كما اأن الأ�سئلة الختبارية مفتوحة 

النهاية، اأي التي ل تتوافر اإجابة واحدة �سحيحة عنها، بل تتطلب توظيف مهارات عقلية عليا 

لحلّها، يمكن اأن تندرج �سمن اأن�سطة التفكير الجيِّدة، حيث تقود الطالب اإلى زيادة ا�ستب�ساره 

ل�سقل  للطالب  الفر�سة  تتيح  اأنها  مثلما  الأ�سا�سية،  اللغوية  مهاراته  ي  وتنمِّ العربية،  اللغة  في 

هه نحو تقييم المعايير التي ت�سمح له  اللغوية المتقدمة، وتوجِّ قدراته الناقدة، وتذوّق الخبرات 

باإ�سدار اأحكام مو�سوعية )العطاري، 2001(.   

ال�سنوات  في  الباحثين  باهتمام  الثانوية  للمرحلة  العربية  اللغة  كتب  اأ�سئلة  تحليل  وحظى 

الأخيرة )الكاف والحب�سي، 2007؛ المحبوب، 2009؛ محمّد: 2012(، لكن هذا ل ينطبق على 

اأ�سئلة المتحانات، حيث لم تعثر الباحثة �سوى على درا�سة واحدة حديثة )عبد الجواد وقنديل، 

2011(. فقد اأجرى عبد النبي )1987( درا�سةً لتقويم امتحانات اللغة العربية ل�سهادة الثانوية 

 Bloom, Engelhart, Furst, Hill & Krathwohl العامة بموجب ت�سنيف بلوم وزملائه

على  تعتمد  م�سر  في  العامة  الثانوية  اأ�سئلة  اأن  المتحانات  تحليل  نتائج  واأو�سحت   ،)(1965

لت  تو�سّ وقد  الدرا�سي.  المقرر  من  ة  خا�سّ اأجزاء  على  ز  وتركِّ  ،)%85( بن�سبة  والفهم  التذكر 

ز على  درا�سة عطا الله )1990( اإلى النتيجة ذاتها، وهي اأن اأ�سئلة امتحانات اللغة العربية تركِّ

قيا�ص الم�ستويات المعرفية الدنيا.

وهدفت درا�سة فايزة عو�ص )1997( اإلى تقويم اختبارات مقرّر اللغة العربية ل�سهادة اإتمام 

الدرا�سة الثانوية العامة بم�سر وفق مدخل الت�سال اللغوي، ومعايير الختبار اللغوي الجيّد. 

وخل�ست الدرا�سة اإلى قلة الهتمام بربط الأ�سئلة الختبارية باأهداف تعليم اللغة العربية في 

�سهادة الثانوية العامة في مهارات القراءة والكتابة، و�سعف الهتمام بقيا�ص ا�ستخدام الطالب 

الأن�سطة  من  الختبارات  خلو  اإلى  بالإ�سافة  معنى،  ذي  ات�سالٍي  موقفٍ  في  اللغوية  للمعرفة 
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للطالب  الفعلي  الأداء  قيا�ص  ومن  وال�ستماع،  التحدّث  بمهارات  المرتبطة  الوظيفية  والمواقف 

لمهارات التحدّث، وال�ستماع، والقراءة الجهرية.  

وفي الإطار ذاته، اأجرى مو�سى )1997( درا�سةً بهدف تقويم اختبارات اللغة العربية لطلبة 

الختبارات  اأ�سئلة  مراعاة  وتعرف مدى  اللغوية،  الكفايات  العامة بم�سر على خلفيّة  الثانوية 

لغوية  كفاية   )58( فرز  تم  1996م.  حتى   1994 من  الدرا�سية  الأعوام  خلال  الكفايات  لتلك 

لزمة لطلبة الثانوية العامة، وبيّنت نتائج الدرا�سة اأن متو�سط اأ�سئلة الختبارات على م�ستوى 

ن�سبة  تتجاوز  لم  بينما   ،)%0.19( والتطبيق   ،)%5.19( والفهم   ،)%5.48( يعادل  التذكّر 

تمثيل المهارات العقلية العليا )8%(. وعليه، طرح الباحث ت�سوّراً مقترحاً لختبار اللغة العربية 

في �سوء الكفايات اللغوية.

الكتابية  الأ�سئلة  م�ستويات  عن  الك�سف  اإلى  هدفت  درا�سةً   )1998( الهياجنة  واأجرى 

الختبارية التي يعدّها معلِّمو اللغة العربية في مرحلة التعليم الثانوي بالأردن وفق بلوم وزملائه. 

نة من )104( معلِّمين، حيث تم تحليل الأ�سئلة، وقوامها )9769( �سوؤالً. واأظهرت  تكوّنت العيِّ

النتائج تركيز المعلِّمين على الم�ستويات المعرفية الدنيا: التذكر )2.44%(، والفهم )%4.32(، 

والتطبيق )1.16%(، فيما لم تتجاوز اأ�سئلة التحليل والتركيب والتقويم ن�سبة )6.13%( من 

مجموع الأ�سئلة.

وقام مقدادي )1999( بدرا�سةٍ هدفت اإلى تحليل اأ�سئلة كتب اللغة العربية للحلقة الثالثة 

من مرحلة التعليم الأ�سا�سي في الأردن في المجالت المعرفية، والوجدانية، والنف�سحركية، وذلك 

هذه  اأ�سكال  وتحديد  التطبيق(،  ال�ستيعاب،  )التذكر،  الثلاثي  وهيلا  مار�سال  ت�سنيف  وفق 

الأ�سئلة. تكوّنت العينة من )24( كتاباً ل�سفوف الحلقة الثالثة، وبيّنت النتائج اأن )%8.96( 

الأعلى  الن�سبة  تحتل  الدنيا  العقلية  المهارات  واأن  المعرفي،  المجال  في  تقع  الأ�سئلة  مجموع  من 

)8.73%( منها، واأن الأ�سئلة المو�سوعية ل تتعدّى )0.1%( من جميع اأ�سئلة كتب اللغة العربية 

في ال�سفوف الثلاثة. 

كتب  مو�سوعات  نهاية  في  المدُرجة  الأ�سئلة  تقويم  اإلى   )2000( العامري  درا�سة  وهدفت 

المطالعة والن�سو�ص المقرّرة على طلبة المرحلة الثانوية ب�سلطنة عُمان، وتحديد درجة مراعاتها 

لمعياريّ ال�سمول والتوازن للاأهداف المعرفية والوجدانية والمهارية. واأو�سحت نتائج الدرا�سة اأن 

)3.86%( من الأ�سئلة المحلّلة تقي�ص مهارتيّ التذكر )9.42%(، والفهم )5.28%(، في حين 

المجالن  اأما   .)%5.14( بالتقويم،  وانتهاءً  التطبيق،  من  ابتداءً  العليا  العقلية  المهارات  نالت 

الوجداني والمهاري، فح�سلا على ن�سبة )6.10%(، )1.3%(، على التوالي. 
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العامة )بنين(  للثانوية  النحو وال�سرف  الغانم )2001( تقويماً لأ�سئلة اختبارات  واأجرى 

الدرا�سة عن  نتائج  ك�سفت  المعرفية، حيث  بلوم  ال�سعودية في �سوء م�ستويات  العربية  بالمملكة 

تدنيِّ عدد الأ�سئلة التي تقي�ص المهارات العقلية العليا، وعلى وجه الخ�سو�ص التحليل والتركيب، 

تقي�ص  التي  الأ�سئلة  ن�سبة  ارتفاع  الدرا�سة  اأظهرت  كما   .)%0.6( الن�سبة  هذه  بلغت  حيث 

الم�ستويات المعرفية الدنيا. 

وهدفت درا�سة ال�سليطي وتايه )2004( اإلى تحليل وتقويم اختبارات �سهادة الثانوية العامة 

2001م، ومدى ان�سجام  1997 حتى  في اللغة العربية بدولة قطر خلال الأعوام الدرا�سية من 

ال�سنوات  اأ�سئلة  الباحثان ت�سابهاً كبيراً بين  الأ�سئلة مع م�ستويات بلوم المعرفية. ووجد  اأنماط 

الخم�ص من حيث التركيز على الم�ستويات المعرفية الدنيا التي تقي�سها اأ�سئلة الختبارات في كلا 

الق�سميّن العلمي والأدبي، وكذلك على م�ستويات الفهم، حيث تبيّن اأن م�ستوى الفهم ال�سريح 

الذي ل يتطلب جهداً عقلياً من الطالب يحظى بن�سبة )5.67%( للق�سم العلمي، و )%9.73( 

للق�سم الأدبي؛ يليه الفهم ال�ستنتاجي بن�سبة 15%، 2.14%، على التوالي. كما اأبرزت النتائج 

تركيزاً على الأ�سئلة المقالية دون المو�سوعية، ناهيك عن انعدام التوازن في توزيع الأ�سئلة على 

الم�ستويات العقلية في الق�سميّن. 

اأ�سئلة كتب اللغة العربية على تنمية  وتوخّت درا�سة ال�سمّري )2005( معرفة مدى تركيز 

مهارات التفكير، بح�سب ت�سنيف بلوم للاأهداف المعرفية، لدى طالبات ال�سف الأول المتو�سط 

في المملكة العربية ال�سعودية. بلغ عدد الأ�سئلة قيد التحليل )758( �سوؤالً، وكانت اأداة الدرا�سة 

عبارة عن معايير ت�سنيف الأ�سئلة بموجب ت�سنيف بلوم وزملائه. وقد اأظهرت نتائج الدرا�سة 

بن�سبة )%77(،  الدنيا  الم�ستويات  والن�سو�ص تركّزت في  القراءة  الواردة في كتاب  الأ�سئلة  اأن 

معظم  اأن  كما  الأ�سئلة،  مجموع  من   )%23( بن�سبة  �سوى  العليا  الم�ستويات  تحظ  لم  حين  في 

الأ�سئلة تقي�ص م�ستوييّ الفهم والتطبيق بن�سبة )32%(، )57%(، على التوالي، ول تقي�ص م�ستوى 

اللغة  لمادة  المدر�سية  الكتب  في  الواردة  التقويم  با�سئلة  بالرتقاء  الباحثة  واأو�ست  التركيب. 

العربية لت�سمل المهارات العقلية العليا.  

وكان الهدف من درا�سة عبد الجواد وقنديل )2011( تحليل اأ�سئلة الختبارات التح�سيلية 

تقي�سها.  التي  المعرفية  الم�ستويات  وتعرّف  بفل�سطين،  العامة  الثانوية  ل�سهادة  العربية  اللغة  في 

تكوّنت العينة من جميع اأ�سئلة امتحانات اللغة العربية ل�سهادة الثانوية العامة للفرعيّن العلمي 

تحليل  بطاقة  الباحثان  وا�ستخدم  2009م،  حتى   2007 من  الدرا�سية  الأعوام  خلال  والأدبي 

م�سمون الأ�سئلة، حيث بلغ عدد البنود المحلّلة )308( بنود. واأو�سحت النتائج اأن اأ�سئلة الفهم 
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 ،)%0.22( التذكّر  اأ�سئلة  تلاها  المتحانات،  اأ�سئلة  بين   )%7.34( الأولى  المرتبة  احتلت 

فالتركيب )7.12%(، والتحليل )0.11%(، والتطبيق )2.10%(، واأخيراً التقويم )%0.8(. 

اأما بالن�سبة لأفرع اللغة العربية، فقد ت�سدّرت القائمة اأ�سئلة الأدب والن�سو�ص بن�سبة )%30(، 

بينما حلّت اأ�سئلة العَرو�ص في المرتبة الأخيرة )%0.4(. 

 )Demircioglu, 2009( درا�سة  هدفت  فقد  الحديثة،  الأجنبية  للدرا�سات  بالن�سبة  اأما 

اأ�سئلة اختبارات التاريخ في اإحدى ع�سرة مدر�سة ثانوية بتركيا، وذلك على خلفيّة  اإلى تحليل 

ت�سنيف بلوم وزملائه، وذلك في الفترة من العام الدرا�سي 2001/200م وحتى 2004/2003م، 

نة الكليّة )498( �سوؤالً، وتم ا�ستخدام طريقة تحليل الوثيقة لتحقيق اأهداف  حيث �سملت العيِّ

اأ�سئلة التاريخ تقت�سر على قيا�ص م�ستوييّ التذكر  اأن غالبيّة  لت الدرا�سة اإلى  الدرا�سة. وتو�سّ

والفهم لدى طلبة الثانوية. 

اأ�سئلة  تحليل   )Cinici & Demir, 2009( درا�سة  ا�ستهدفت  ذاته،  ال�سياق  و�سمن 

اأرزروم  بمدينة  الثانوية  المدار�ص  في  2006/2005م  الدرا�سي  للعام  الأحياء  مادة  اختبارات 

نة الأ�سئلة على )970( �سوؤالً.  التركية، وذلك في �سوء ت�سنيف بلوم وزملائه، حيث ا�ستملت عيِّ

وبيّنت نتائج الدرا�سة اأن ن�سبة اأ�سئلة التذكّر )2.57%(، الفهم )7.26%(، التطبيق )%12(، 

ر ب�سدّة  التحليل )4%(، التركيب )1.0%(، واأن الختبارات تخلو من اأ�سئلة التقويم، وهو ما يوؤثِّ

في درجة �سدق محتوى الختبارات المذكورة، وي�ساهم في تقليل درجة جودة مخرجات التعلّم 

في المدار�ص التركية.   

واأجرى لي )Lee, 2010( درا�سةً بهدف تحديد م�ستويات التفكير المت�سمّنة في كتب القراءة 

للمرحلة البتدائية ال�سادرة عن اثنتين من دور الن�سر الم�سيحية الرائدة في الوليات المتحدة 

اأن  الدرا�سة  نتائج  واأو�سحت  مختّ�سين.  ثلاثة  الأ�سئلة  ت�سنيف  في  ا�سترك  حيث  الأمريكية، 

 - و )%4.42 - %2.54(  الدنيا،  للمهارات  تتاأرجح بين )%8.45 - %6.57(  الأ�سئلة  ن�سبة 

للمهارات المعرفية العليا. 

و�سعت درا�سة )Hammad & Al-Kelani, 2012( اإلى تعرف مدى توافر اأ�سئلة التفكير 

نة  2009/2008م، حيث تكوّنت عيِّ الثانوية بالأردن للعام الدرا�سي  في كتب ال�سريعة للمرحلة 

تحليل  اأ�سلوب  ا�ستخدام  وتم  العا�سر،  لل�سف  ال�سريعة  كتاب  من  �سوؤالً   )565( من  الأ�سئلة 

المحتوى. وتبيّن اأن اأ�سئلة الكتاب تقي�ص م�ستويات التفكير المعرفي بن�سبة )7.86%(، والتفكير 

التقويمي - )4.6%(، والتفكير التباعدي - )1.4%(، والتفكير التقاربي - )8.2%(. وعلى 

لت�سمل جميع  بالأردن  الثانوية  المرحلة  ال�سريعة في  كتب  بتطوير  البحث  اأو�سى  الأ�سا�ص،  هذا 
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م�ستويات التفكير ب�سورةٍ متوازنةٍ. 

اأ�سئلة التقويم ل�سهادة الثانوية العامة في اللغة العربية قد  اأن  ومن العر�ص ال�سابق يت�سح 

اأو   ،)1998 اللغوي )عو�ص،  الت�سال  العربية بموجب مدخل  الدرا�سات  للتحليل في  اأُخ�سعت 

ولي�ص   ،)2000 العامري،  1998؛  الهياجنة،  1987؛  النبي،  وزملائه )عبد  بلوم  ت�سنيف  وفق 

 Sultana, 2001; Krathwohl, 2002; Wineburg & Schneider,( المعدّل  الت�سنيف 

التي  اللغوي  التفكير  اإلى معيار مهارات  ال�سابقة ت�ستند  اأيِّ من الدرا�سات  2009(، ول توجد 

ينبغي اأن يكت�سبها طلبة مرحلة الثانوية العامة. كما تختلف هذه الدرا�سة عن درا�سة )ال�سمري، 

اأولً  الآتي:  في  التفكير  مهارات  �سوء  في  العربية  اللغة  كتب  اأ�سئلة  تحليل  توخّت  التي   )2005

اأ�سا�ساً لعملية التحليل، بل تم  - لم يتم في الدرا�سة الحالية ا�ستخدام ت�سنيف بلوم وزملائه 

ال�ستفادة من مهارات التفكير المختلفة في ا�ستقاق مهارات التفكير اللغوي الم�ستخدمة في هذه 

الدرا�سة. ثانياً – لم تقم الباحثة بتحليل اأ�سئلة كتب اللغة العربية، بل اأ�سئلة امتحانات المادة 

اأن التحليل طال المعايير الفنيّة لتلك الأ�سئلة،  اللغوي، كما  في �سوء مهارات التفكير والإبداع 

ر الدرا�سات  دة؛ لذا فاإن هذه الدرا�سة ل تكرِّ واأخطاء �سياغتها وفق قواعد �سياغة الأ�سئلة الجيِّ

ال�سابقة، بل تثريها لأنها تنطلق من مهارات التفكير والإبداع اللغوي التي تمثِّل الحد الأق�سى، 

ولي�ص الأدنى، لأهداف تعليم اللغة العربية في المرحلة الثانوية.    

كما اأن هذه الدرا�سة، في حدود علم الباحثة، اأول درا�سة في اللغة العربية تهتم بتقويم اأ�سئلة  

م قائمة بمهارات التفكير والإبداع اللغوي، والتي يجب  امتحانات الثانوية العامة بالكويت، وتقدِّ

اأن يكت�سبها طلبة المرحلة الثانوية، حيث اإن الدرا�سات ال�سابقة ركزت على تحليل اأهداف اللغة 

مناهج  وتحليل   ،)2004 والكندري،  والكندري  فر�سن  )بو  بالكويت  الثانوية  للمرحلة  العربية 

اللغة العربية في �سوء الحتياجات اللغوية )عبد الحميد والظفيري، 2000( اأو مفاهيم حقوق 

)بو  الطلبة  واجبات  اأو   )2011 )الحميدي،  الأخلاقية  القيّم  اأو   )2009 )المحبوب،  الإن�سان 

فر�سن ويو�سف، 2012(. 

م�سكلة �لدر��سة: 
عاتقها  على  تحمل  المتو�سطة،  للمرحلة  طبيعياً  امتداداً  باعتبارها  الثانوية،  المدر�سة  اإن 

العربية  اللغة  وتتحمّل  العالي،  التعليم  وموا�سلة  للحياة،  الفرد  اإعداد  في  تتمثّل  هامةً  وظيفةً 

المرحلة  هذه  في  اللغوي  الن�ساط  فاإن  ولذلك  قدراته،  وك�سف  المتعلِّم  توجيه  في  الأكبر  العبء 

ل دعامةً اأ�سا�سيةً للاأهداف العامة للتربية )المركز العربي للبحوث التربوية لدول الخليج،  ي�سكِّ
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2002(، وكذلك لأهداف تدري�ص اللغة العربية في المرحلة الثانوية بدولة الكويت، حيث تنّ�ص 

للاأر�ص،  الولء  وتربية  الت�سال،  واأداة  و�سانعته،  التفكير  اأداة  اللغة  اأن  على  الأهداف  وثيقة 

وتعميق الرتباط العاطفي بين المتحدّثين بها، واأداة لتوكيد الإح�سا�ص بالجمال وال�ستمتاع به، 

د المهارات الأكثر تقدّماً في القراءة  لذا فاإن الأن�سطة والأ�سئلة التقويمية اللغوية يفتر�ص اأن تج�سِّ

والكتابة والفهم وال�ستماع )وزارة التربية، 1992(.

وقد اأو�سحت الدرا�سة التي اأجرتها وزارة التربية )1998( في دولة الكويت اأن تعليم اللغة 

م�ستوى  في  العام  التدنيِّ  يت�سدّرها  عدّة،  م�سكلات  من  يعاني  الثانوية  المدار�ص  في  العربية 

واأ�ساليب  اللغة،  نطق  طريقة  لي�سمل  امتّد  والذي  المجالت،  جميع  في  العربية  اللغة  في  الأداء 

الت�ساوؤل. وت�سير  اإلى  الطلبة ب�سورةٍ فادحةٍ تدعو  اللغوية في كتابات  كتابتها، و�سيوع الأخطاء 

هذه الظاهرة اإلى �سعف اكت�ساب الطلبة للمهارات اللغوية، وربما يُعزى ذلك اإلى اأن كتب اللغة 

العربية المقررة على الطلبة ل تُعنى كثيراً بالمهارات الكتابية، واأن اأ�سئلة الختبارات النهائية في 

المرحلة الثانوية ل تهتّم بقيا�ص مهارات التفكير والإبداع اللغوي، لعدم ت�سمين هذه المهارات في 

منهج مادة اللغة العربية للمرحلة الثانوية، و�سعف اإلمام معلِّمي اللغة العربية بها ب�سبب تدنيِّ 

م�ستوى اإعدادهم )عبد الحميد، 1998(.

يها  توؤدِّ اأن  يمكن  التي  الفعالة  والوظيفة  اأ�سا�سية،  تقويم  كو�سيلة  الختبارات  اأهميّة  ومع 

اأهداف ومحتوى وو�سائل وطرائق تدري�ص مختلف  التعليمية برمتها، وتطوير  العملية  لتح�سين 

والذي  كمخرجات،  الناتج  وتطوير  كمُدخلات،  العربية  اللغة  مقدمتها  وفي  الدرا�سية،  المواد 

الأربعة،  بفنونها  اللغة  مهارات  واإتقان  الفهم،  وتعميق  التح�سيل،  تح�سين  في  يتمثّل  اأن  يمكن 

الطلبة  �سكاوي  اإلى  ي�سير  الواقع  اأن  اإل  الإيجابية،  والتجاهات  القيم  اكت�ساب  اإلى  بالإ�سافة 

والمعلِّمين واأولياء الأمور، ومطالبتهم ب�سرورة تطوير الختبارات، ناهيك عن �سعف الخريجين 

في مادة اللغة العربية تحدثاً وا�ستماعاً وقراءةً وكتابةً، وكثرة الأخطاء اللغوية التي يقعون فيها، 

لدرجة اأن خريج المدر�سة الثانوية ل ي�ستطيع اأن يتحدّث باللغة العربية الف�سحى لب�سع دقائق 

اأو يقراأ ب�سع جمل دون اأن يتعثّر في النطق، وهذا ال�سعف يعود اإلى اإهمال فنون اللغة العربية، 

النهائية،  الختبارات  باأ�سئلة  الهتمام  اللغوي، وعدم  التفكير  بتدري�ص مهارات  العناية  وعدم 

هات لتعميق جوانب القوّة، وعلاج جوانب ال�سعف، مع مراعاة خ�سائ�ص  وبا�ستخدامها كموجِّ

ر في كل جوانب العملية التعليمية  توؤثِّ الثانوية، والتي  مرحلة المراهقة المتاأخرة لطالب المرحلة 

وتتاأثّر بها )الوتار، 1997؛ المحبوب والكندري وعبد الرحيم، 2010(.  

الكويت،  دولة  العربية في  اللغة  العامة لمنهج  الختبارات  تتناول  التي  الدرا�سات  ندرة  ومع 
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وبالأخ�ص اختبارات اللغة العربية ل�سهادة اإتمام الثانوية العامة، والتي تعّد من اأهم الختبارات 

على الم�ستوى المحلي، حيث ت�ستحوذ على اهتمام المربين والطلبة واأولياء الأمور، ومختلف اأجهزة 

الدولة التعليمية، فاإن الدرا�سة الحالية ت�ستهدف تحليل اأ�سئلة اختبارات اللغة العربية للمرحلة 

الثانوية في �سوء مهارات التفكير والإبداع اللغوي، وهو ما حفّز الباحثة على �سياغة الم�سكلة في 

الأ�سئلة الآتية: 

اللغة العربية ل�سهادة  اأ�سئلة اختبارات  اللغوي في  1- ما مدى توافر مهارات التفكير والإبداع 

اإتمام الثانوية العامة في دولة الكويت؟

2- ما مدى توافر المعايير الفنيّة في اأ�سئلة اختبارات اللغة العربية وفقاً لمعايير الختبار الجيِّد؟

�أهمية �لدر��سة:
تنبثق اأهمية الدرا�سة الراهنة من العتبارات الآتية: 

م تحليل الأ�سئلة الختبارية وتقويمها موؤ�سراً وا�سحاً عن نواتج التعلّم، ويك�سف جوانب  1- يقدِّ

عدّة في عملية التعلّم، فالمتحان الذي تغلب عليه اأ�سئلة الم�ستويات المعرفية الدنيا ي�سير اإلى 

اأنه م�ستودع للمعلومات المعرفية المراد حفظها عن ظهر قلب، ول يعّد و�سيلةً فاعلةً ل�ستثارة 

تفكير المتعلِّمين. 

2- هناك حاجة ملحة لتنمية مهارات التفكير الناقد )الأحمدي، 2005؛ اأبو ال�سبعات، 2009( 

لدى   )2013 كاظم،  2012؛  الطيب،  2004؛  المق�سود،  )عبد  الإبداعية  الكتابة  ومهارات 

المتعلِّمون  اإليها  يحتاج  التي  اللغة  باعتبارها  العربية،  اللغة  مادة  الثانوية في  المرحلة  طلبة 

اإخ�ساعها  اأداةً فاعلةً لتحقيق هذا الهدف، ومن هنا تنبثق �سرورة  ل الأ�سئلة  كافةً، وت�سكِّ

للتقويم والمراجعة والتعديل. 

من  المرحلة  هذه  وتعد  العامة،  الثانوية  طلبة  على  مقرّرة  اأ�سئلة  لتحليل  الدرا�سة  تتعرّ�ص   -3

رة التي ينتقل فيها  المراحل المنا�سبة لتنمية القدرات العقلية، كونها مرحلة المراهقة المتاأخِّ

لم من مرحلة التفكير ال�سكلي اإلى مرحلة التفكير المجرّد، ويتهياأ فيها لمواجهة الحياة  المتعِّ

)اأبو الجديان، 1999(.  

المتحانات،  اأ�سئلة  مراجعة  اإلى  والختبارات  المناهج  ري  مطوِّ نظر  الدرا�سة  هذه  ه  توجِّ  -4

وتطويرها في �سوء مهارات التفكير والإبداع اللغوي، وت�ساهم في ت�سليط ال�سوء على المعايير 

د لتحقيق اأهداف تدري�سها، وتح�سين اأ�ساليب تقويمها  المطلوبة في اختبار اللغة العربية الجيِّ

)الحوري، 1999(. 
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5- اإنها الدرا�سة المنهجيّة الأولى لتحليل اأ�سئلة امتحانات �سهادة الثانوية العامة في دولة الكويت، 

بح�سب اطلاعات الباحثة في هذا المجال، بعد موجة التغيير في المناهج للك�سف عن مدى 

قدرة اأ�سئلة الختبارات على تنمية مهارات التفكير والإبداع اللغوي، اإذ اأ�سارت الدرا�سات 

ال�سابقة )مو�سى، 1997؛ الغانم، 2001؛ ال�سليطي وتايه، 2004( اإلى افتقار المتحانات اإلى 

الأ�سئلة التي تقي�ص مهارات التفكير العليا، واإلى الرتباط الوثيق بين اأ�سئلة الختبار واأ�سئلة 

الكتاب المدر�سي واأن�سطته. 

�أهد�ف �لدر��سة:
الثاني  لل�سف  العربية  اللغة  مادة  اإتقانها في  المراد  اللغوي  والإبداع  التفكير  مهارات  فرز   -1

ع�سر.

العربية  اللغة  في  العامة  الثانوية  ل�سهادة  النهائية  الختبارات  اأ�سئلة  تمثيل  درجة  تحديد   -2

لمهارات التفكير والإبداع اللغوي المراد اإتقانها في المادة. 

3- الك�سف عن مدى توافر المعايير الفنيّة في اأ�سئلة الختبارات النهائية للغة العربية لل�سف 

 Stiggins, د )كاظم، 2001؛ الثاني ع�سر الثانوي، في �سوء معايير الختبار التح�سيلي الجيِّ

.)2005

حدود �لدر��سة: 
اللغة  العامة في  الثانوية  ل�سهادة  النهائية  الختبارات  اأ�سئلة  على تحليل  الدرا�سة  تقت�سر   -1

العربية بدولة الكويت، للفترة من )2008-2013م(، ول تتطرّق اإلى تحليل نتائجها، كما 

اأنها ل ت�سمل اأ�سئلة التدريبات اللغوية في اللغة العربية. وتم اختيار هذه الفترة لبيان مدى 

التطوّر الذي حدث على اأ�سئلة المتحانات النهائيّة، على خلفيّة التغييرات التي طراأت على 

موا�سفات الأ�سئلة في الميدان التربوي.

2- تقت�سر الدرا�سة على مهارات التفكير والإبداع اللغوي، وبح�سب تو�سيفها اإجرائياً بالبحث. 

3- تعتمد الباحثة التعريفات الإجرائية لم�سطلحات البحث الواردة في الدرا�سة الراهنة، وتلتزم 

اأثنـاء بناء اأدوات الدرا�سة بالتاأكد من ا�ستيفائها لمعايير ال�سدق والثبات المطلوبة في و�سيلة 

دة.   التقويم الجيِّ
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م�سطلحات �لدر��سة:
�أ�سئلة �لمتحانات �لنهائية: جميع الأ�سئلة الواردة في امتحانات اإتمام �سهادة الثانوية العامة 

وحتى  2009/2008م  الدرا�سي  العام  من  الفترة  في  وذلك  الكويت،  بدولة  العربية  اللغة  في 

2013/2012م.

الو�سف  طريق  عن  وذلك  النهائية،  المتحانات  اأ�سئلة  محتوى  عن  الك�سف  �لأ�سئلة:  تحليل 

العلمي المو�سوعي المنظّم للم�سمون الظاهر لها في �سوء المعايير المعتمدة، وعر�ص التكرارات 

والتعليق  المادة،  في  الم�ستهدفة  اللغوي  التفكير  مهارات  على  ا�ستمالها  بمدى  المتعلقة  والن�سب 

عليها.

مهار�ت �لتفكير �للغوي: ويُق�سد بها في البحث الحالي قدرة الطالب على ممار�سة المهارات 

الآتية: 

والمعاني  الأفكار  تمييز  المادة؛  ا�ستدعاء  الهدف؛  تحديد  وتنظيمها:  �لمعلومات  جمع   -1

ومقارنتها. 

2- معالجة �لمعلومات وتحليلها: التلخي�ص؛ التعليل؛ ال�سرح والتو�سيح؛ تف�سير معاني الكلمات؛ 

التمييز بين عبارات الن�ص؛ تف�سير العبارات والأفكار واإيجاد العلاقات بينها؛ تحليل الدوافع 

والم�ساعر.

الحياة  في  الأفكار  توظيف  عدّة،  �سياقات  في  اللغوية  القواعد  توظيف  �لمعلومات:  تطبيق   -3

اليومية.

4- تقويم �لمعلومات: الحكم على المادة، تقديم الأدلّة؛ اإبراز الأخطاء؛ تو�سيح الراأي ال�سخ�سي.   

5- توليد �لمعلومات: و�سع عنواناً اآخر للن�ص؛ ا�ستخلا�ص الأفكار الرئي�سة والفرعية؛ ا�ستنتاج 

اأ�سكال الجمال في  ا�ستخراج  �سياقها؛  المفردات في  ا�ستنتاج معاني  الن�ص؛  اأفكار جديدة من 

الن�ص وتمييزها. 

6- �لتكامل و�لدمج: كتابة مو�سوع اأدبي متكامل العنا�سر؛ اإتقان الكتابة الإبداعية.

 مهار�ت �لإبد�ع �للغوي: ويُق�سد بها في الدرا�سة الراهنة قدرة الطالب على ممار�سة المهارات 

التالية: 

1- �لطلاقة: توليد عددٍ كبيٍر من البدائل اأو المترادفات، واإكمال العلاقات، كالتكامل والت�ساد، 

الخ. 

بالمجال  والمت�سلة  ال�سائعة،  وغير  الجديدة  الأفكار  من  ممكنٍ  عددٍ  اأكبر  اإنتاج  �لأ�سالة:   -2

اللغوي.   
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3- �لمرونة: تنويع ال�ستجابة ما اأمكن، وتحويل م�سار التفكير، بح�سب متطلبات الموقف اللغوي.  
4- �لتو�سّع: اإ�سافة تفا�سيل جديدة ومتنوعة للفكرة، كاإكمال ق�سة اأو جملة اأو الإ�سافة عليها. 

توافرها  بن�سبة  ال�سابقة  اللغوي  والإبداع  التفكير  كلٍ من مهارات  توافر  يُقا�ص مدى  واإجرائياً 

في اأ�سئلة المتحانات النهائية للغة العربية لل�سف الثاني ع�سر، والتي تم تحليلها في الدرا�سة 

الحالية. 

وتُقا�ص  د،  الجيِّ اللغوي  الختبار  في  مراعاتها  يجب  التي  الفنيّة  الموا�سفات  �لفنيّة:  �لمعايير 

قيد  العربية  اللغة  امتحانات  اأ�سئلة  في  الجيِّدة  الأ�سئلة  �سياغة  معايير  توافر  بمدى  اإجرائياً 

التحليل في الدرا�سة. 

�لمرحلة �لثانوية: هي اإحدى مراحل التعليم العام، ومدتها ثلاث �سنوات، وذلك وفقاً لل�سلّم 

التعليمي الجديد المطبّق في الكويت منذ العام الدرا�سي )2007 – 2008م( )وزارة التربية، 

 .)2009

منهجيّة �لدر��سة
نتها  مجتمع �لدر��سة وعيِّ

مجتمع �لدر��سة:
اللغة  في  النهائية  المتحانات  اأوراق  في  الواردة  الأ�سئلة  جميع  في  الدرا�سة  مجتمع  يتمثل 

العربية لل�سف الثاني ع�سر، وذلك في الفترة من العام الدرا�سي 2009/2008م وحتى العام 

امتحان  ورقة   )20( على  موزعّة  �سوؤالً   )972( الإجمالي  وعددها  2013/2012م،  الدرا�سي 

نهائي. 

عينّة �لدر��سة:
ا�ستملت عينة الأ�سئلة على )388( �سوؤالً، اأي ما يعادل )40%( من اإجمالي عدد الأ�سئلة، 

حيث تم اختيار )10( اأوراق امتحانات نهائية، بمعدّل امتحانيّن للعام الدرا�سي. ولإعطاء فكرة 

وا�سحة عن محتوى المتحانات، تم اإدراج و�سف لمتحان نهائي في اللغة العربية.  

اأما بالن�سبة لعينة الأ�سئلة التي تم الك�سف عن اأخطاء ال�سياغة فيها، فقد تم ق�سدياً اختيار 

)14( �سوؤالً من اأ�سئلة المتحانات لم تُ�سغ ب�سكلٍ �سليمٍ، وتقويمها وفقاً لقواعد �سياغة الأ�سئلة 

دة. الجيِّ

عينة �لأفر�د:
هتان  موجِّ وتقويمها  الم�ستهدفة  النهائية  المتحانات  اأ�سئلة  تحليل  في  الباحثة  مع  ا�ستركت 
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كما  الكويت.  بدولة  التربية  وزارة  في  الثانوي  التعليم  باإدارة  تعملان  العربية  اللغة  مناهج  في 

هة في  ا�ستركت في تحليل محتوى التدريبات اللغوية لكتب اللغة العربية لل�سف الثاني ع�سر موجِّ

هات  مناهج اللغة العربية بالمرحلة الثانوية تعمل في وزارة التربية بدولة الكويت. وتمتلك الموجِّ

الم�ساركات في التحليل خبرةً طويلةً في تدري�ص اللغة العربية وتقويمها بالمدار�ص الثانوية، وتوجيه 

معلِّمي المادة.

 منهج �لدر��سة:
اعتمدت الدرا�سة الحالية على المنهج الو�سفي القائم على تحليل المحتوى )طعيمة، 2008(، 

وذلك بق�سد تعرّف ما ت�سهم به المتحانات النهائية في اللغة العربية ل�سهادة الثانوية العامة 

ي الذي تنتهجه هذه الدرا�سة  في تنمية مهارات التفكير لدى الطلبة. ويمثِّل اأ�سلوب التحليل الكمِّ

و�سيلةً منهجيةً للو�سول اإلى ا�ستنتاجات وتعميمات ت�ساعد على تطوير الواقع التربوي المدر�سي 

)الكندري، 2009(. 

 �إجر�ء�ت �لدر��سة: 
اأ�سئلة امتحانات اللغة  1- ا�ستخلا�ص قائمة مهارات التفكير والإبداع اللغوي اللازمة لتحليل 

اللغة العربية  اأهداف تعليم  الثانوي، وذلك من خلال درا�سة  العربية لل�سف الثاني ع�سر 

في المرحلة الثانوية في دولة الكويت )وزارة التربية، 1992(، ومراجعة الدرا�سات والأدبيات 

ذات ال�سلة بمو�سوع الدرا�سة. 

2- اإعداد قائمة مهارات التفكير اللغوي، وبناء بطاقة تحليل اأ�سئلة المتحانات النهائية وفق 

مين للتحقق  الخطوات المبيّنة في بند » اأدوات الدرا�سة »، وعر�سهما على مجموعةٍ من المحكِّ

من �سدقهما، وتعديلهما في �سوء اآرائهم، ثم اإيجاد معامل ثباتهما. 

وتحليلها  النتائج،  ور�سد  الم�ستهدفة،  المتحانات  اأ�سئلة  على  والبطاقة  القائمة  تطبيق   -3

وتف�سيرها. 

لت اإليه الدرا�سة من نتائج.  4- تقديم بع�ص التو�سيات والمقترحات في �سوء ما تو�سّ

�أدو�ت �لدر��سة:
�أولً- قائمة مهار�ت �لتفكير و�لإبد�ع �للغوي: تم بناء القائمة وفق الخطوات الآتية:

1- تحليل اأهداف تدري�ص اللغة العربية: يرمي تدري�ص اللغة العربية بالمرحلة الثانوية في الكويت 

اإلى تحقيق الأهداف الخا�سة بتدري�ص اللغة العربية، واإك�ساب الطلبة المهارات اللغوية، حيث اإن 
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الأهداف تهتم بتنمية مهارات اللغة بفنونها الأربعة، وتراعي اأهمية تطوير مهارات الإبداع اللغوي، 

على اعتبار اأن اللغة اأداة التفكير، كما اأن المهارات تهتّم بتنمية الذائقة الجمالية لدى النا�سئة. 

ال�سلة،  ذات  ال�سابقة  الدرا�سات  الم�سادر:  وت�سمل  المهارات:  ا�ستقاق  م�سادر  تحديد   -2

كلية  اأ�ساتذة  بع�ص  واآراء   ،)2000 مدكور،  2004؛  )طعيمة،  العربية  اللغة  تدري�ص  واأدبيّات 

لمات اللغة العربية بالمرحلة الثانوية، وبع�ص الباحثين في مراكز التقويم  التربية الأ�سا�سية، ومعِّ

هين والمختّ�سين في مادة اللغة العربية من ذوي الخبرة، وكتب اللغة العربية  والمتحانات، والموجِّ

لل�سف الثاني ع�سر بالكويت.

3- ت�سميم بطاقة التحليل: لغر�ص بناء قائمة مهارات التفكير اللغوي، تم تحديد فئات التحليل 

)اأيّ مهارات التعبير والنحو والقراءة والأدب والبلاغة(، واعتُبرت الُجملة المعبرة عن مطلب 

تعليمي يت�سل باأيِّ من تلك المهارات وحدة تحليل لتدريبات كتب اللغة العربية لل�سف الثاني 

ع�سر بالمرحلة الثانوية. ول�سبط عمليّة التحليل، اأُعدّت بطاقة ت�سم فئات التحليل، ووُ�سع اأمام 

ي�سمّ  اإذ  التحليل،  تكرارات وحدات  لر�سد  التدريبات  ي�ساوي عدد  فئةٍ عدد من الخانات  كل 

الكتاب )36( تدريباً لغوياً. 

4- ح�ساب ثبات بطاقة التحليل: للتاأكّد من ثبات التحليل، تم تحليل خم�سة ع�سر مو�سوعاً من 

كتب اللغة العربية لل�سف الثاني ع�سر، وتم تحليلها مرة اأخرى بعد مرور اأ�سبوعيّن با�ستخدام 

ا ي�سير اإلى  الأداة ذاتها، وحُ�سبت قيمة معامل الرتباط بين التحليليّن، حيث كانت )90%(، ممِّ

ثبات اأداة التحليل. 

لقيا�سه، وهو تحليل  وُ�سعت  ما  تقي�ص  الأداة  اأن  للتاأكّد من  التحليل:  5- ح�ساب �سدق بطاقة 

تم  الثانوية،  بالمرحلة  ع�سر  الثاني  لل�سف  والبلاغة  والأدب  والقراءة  والنحو  التعبير  مهارات 

مين المختّ�سين في مناهج وطرق تدري�ص اللغة العربية، حيث  عر�ص البطاقة على اأربعة من المحكِّ

مون ب�سلاحية الأداة، واأبدوا بع�ص الملاحظات لتح�سينها، وقد تم الأخذ بها ل�سمان  اأقّر المحكِّ

�سدق اأداة التحليل. 

6- تحليل محتوى اأن�سطة وتدريبات اللغة العربية للمرحلة الثانوية: ا�ستخدمت الباحثة طريقة 

2002: 117(، حيث قامت الباحثة من جهةٍ، واخت�سا�سيّة في  التحليل الم�سترك )الدهماني، 

مناهج اللغة العربية بالمرحلة الثانوية، من جهةٍ اأخرى، كل على حدة، با�ستخدام البطاقة بهدف 

تحليل محتوى التدريبات اللغوية لكتب ال�سف الثاني ع�سر، بعد اأن و�سعتا تعريفات اإجرائيةً 

لكل فئةٍ من فئات التحليل )مهارات التعبير والنحو والقراءة والأدب والبلاغة(، واتفقتا على 

اإجراءات التحليل و�سوابطه.
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اللغوية  في �سوء نتائج التحليل، تم اختيار المهارات  اللغوي:  اإعداد قائمة مهارات التفكير   -7

الأ�سا�سية التي تكرّرت بن�سبة )50%( فاأكثر في تدريبات كتب اللغة العربية لل�سف الثاني ع�سر 

المهارات  اإدراج  تم  حيث  اللغوي،  التفكير  مهارات  قائمة  في  ت�سمينها  وتم  الثانوية،  بالمرحلة 

الرئي�سة والفرعية، بالإ�سافة اإلى نماذج لأ�سئلة اختبارية تقي�ص مهارات التفكير اللغوي.

ثانياً- بطاقة تحليل الأ�سئلة: تم بناء بطاقة تحليل اأ�سئلة المتحانات النهائية وفق الخطوات 

الآتية:

�لخطوة �لأولى – �عتماد معايير تحليل �لأ�سئلة:

ل اإليها بنتيجة بناء اأدوات الدرا�سة  تم اعتبار مهارات التفكير والإبداع اللغوي التي تم التو�سّ

ع�سر  الثاني  لل�سف  العربية  للغة  النهائية  المتحانات  اأ�سئلة  تحليل  �سوئها  في  يتم  كمعايير 

الثانوي. 

اأما بالن�سبة لوحدة التحليل، فقد تم اختيار ال�سوؤال ب�سفته الوحدة ال�سلوكية الب�سيطة التي 

تظهر في �سورة كلمة اأو جملة اأو فقرة. وهذا يعني اأن عمليّة تحليل اأ�سئلة الختبار تتلخّ�ص في 

تجزئة محتوى الختبار باأكمله اإلى وحدات �سلوكية اأدائية م�ستقلة على هيئة اأ�سئلة فرعية، ثم 

تبويب هذه الوحدات وت�سنيفها في �سورة عمليّات عقليّة، وبناء �سبكة التحليل، بحيث ت�ستمل 

على الأ�سئلة وفق المجالت اللغوية التي يقي�سها المتحان، في الم�ستوى الأفقي، ومهارات التفكير 

لل�سوؤال  المنا�سبة  المهارة  اأمام   )+( علامة  و�سع  ويتم  العمودي،  الم�ستوى  في  اللغوي،  والإبداع 

من قائمة المهارات، ثم تُحت�سب الن�سبة المئوية لكل مهارة في ال�سبكة، ولكل �سوؤالٍ �سمن المجال 

اللغوي. 

وكي ل يقت�سر تحليل اأ�سئلة المتحانات النهائية على المهارات اللغوية التي تقي�سها الأ�سئلة، 

تم اأي�ساً اعتماد المعايير الفنية، مثل: �سكل ال�سوؤال، اأ�سلوب �سياغة ال�سوؤال، اأخطاء ال�سياغة، 

اإلخ.

وعلى هذا الأ�سا�ص، تم اإعداد ال�سيغة النهائية لبطاقة التحليل.   

�لخطوة �لثانية – �لتاأكّد من ثبات �أد�ة �لتحليل:

مع  بالتعاون  الباحثة،  قامت  النهائية،  المتحانات  اأ�سئلة  تحليل  ثبات  من  للتاأكّد   

النهائية  المتحانات  اأ�سئلة  من  عيّنةٍ تمثيليةٍ  بتحليل  العربية،  اللغة  مناهج  اخت�سا�سيّتيّن في 

وبعد ذلك، تم ح�ساب معامل  اللغوي.  والإبداع  التفكير  الثاني ع�سر في �سوء مهارات  لل�سف 

التفاق بين تحليل الباحثة، وتحليل كل واحدة من الخت�سا�سيتيّن على حدة، وذلك با�ستخدام 

 :)Fleiss, 1981( المعادلة التالية
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 %100 X )معامل التفاق = )عدد مرّات التفاق بين التحليل الأول والثاني

                                    )عدد مرات التفاق + عدد مرات الختلاف(       

وبعد ح�ساب معامل التفاق بين المحلِّلين الثلاثة، تم ح�ساب معامل ثبات التحليل، با�ستخدام 

معادلة هول�ستي )Holsti, 1969, P.127(: معامل الثبات=)ن X م(/ )1 + )ن – X )1 م، 

8.0%، وقد بلغت قيمة معامل الثبات  3؛ م = معامل التفاق =  حيث: ن = عدد المحلِّلين = 

9.0%، وهذه القيمة تُعّد مقبولةً لأغرا�ص البحث، مما جعل الباحثة تطمئن اإلى �سلامة ثبات 

التحليل.

�لخطوة �لثالثة – �لتاأكّد من �سدق �أد�ة �لتحليل: 

تم عر�ص بطاقة التحليل على ع�سرةٍ من الأ�ساتذة المختّ�سين في مجال تدري�ص اللغة   

ومنا�سبتها  التحليل،  لمعايير  البطاقة  ا�ستيفاء  درجة  من  للتحقّق  وذلك  وتقويمها،  العربية 

مون عدّة ملاحظاتٍ، واأهمّها اأن يتم تجزئة الأ�سئلة الرئي�سة في كل  لأهدافها. وقد اأبرز المحكِّ

الأ�سئلة  اأن  باعتبار  التقويم،  في  المو�سوعية  تحقيق  بهدف  فرعية،  اأ�سئلة  اإلى  للامتحان  فرع 

الفرعيّة قد تقي�ص مهارات مختلفة؛ واأن يتم ت�سنيف ال�سوؤال بح�سب مهارة التفكير اأو الإبداع 

مين بعين العتبار، وتعديل  اللغوي المنا�سبة له، وفق ال�سياق المعطى. وقد تم اأخذ ملاحظات المحكِّ

البطاقة بموجبها ل�سمان �سدقها وثباتها. 

�لخطوة �لر�بعة- تنفيذ �إجر�ء�ت �لتحليل: للقيام بعملية تحليل الأ�سئلة، تم اتباع الآتي:

1- ح�سر اأ�سئلة اختبارات اللغة العربية لل�سف الثاني ع�سر على مدى خم�ص �سنوات، اأيّ في 

الفترة  من عام )2009/2008م( وحتى عام )2013/2012م(، واختيار ورقة اختبار من 

كل عام درا�سي. 

ناته، ومعطياته، وفرز المطلوب منه،  2- قراءة كل �سوؤالٍ قراءة متاأنيةٍ ودقيقةٍ، والوقوف على مكوِّ

بهدف تحديد مهارة التفكير والإبداع اللغوي التي يقي�سها، وح�سر موا�سفاته وفقاً للمعايير 

المعتمدة. 

3- ر�سد نتائج تحليل الأ�سئلة في �سوء اأ�سئلة الدرا�سة، ومعالجتها اإح�سائياً.

�لخطوة �لخام�سة- �لمعالجة �لإح�سائية لنتائج �لتحليل:

ا�ستخدمت الباحثة الحزمة الإح�سائية للعلوم الجتماعية )SPSS( في احت�ساب المتو�سطات 

مو�سع  المتحانات  اأ�سئلة  جميع  ح�سر  بعد  والمهارات،  للاأ�سئلة  المئوية  والن�سب  والتكرارات 

الدرا�سة.
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عر�س �لنتائج 
�أولً – نتائج �ل�سوؤ�ل �لأول:

في  اللغوي  والإبداع  التفكير  مهارات  توافر  مدى  »ما  ياأتي:  ما  على  الأول  ال�سوؤال  ين�ص 

اختبارات اللغة العربية ل�سهادة اإتمام الثانوية العامة في دولة الكويت؟« 

نة اختبارات اللغة العربية وفق العام  وللاإجابة عن هذا ال�سوؤال، تم اأولً جمع بيانات عن عيِّ

النتائج  وتلخي�ص  للنوع،  طبقاً  وعددها  والفرعية،  الرئي�سة  الأ�سئلة  عدد  وتحديد  الدرا�سي، 

بالجدول )1(.

جدول )1(
توزيع �أ�سئلة �لمتحانات �لنهائية قيد �لتحليل بح�سب نوع �ل�سوؤ�ل و�لعام �لدر��سي 

عدد )ن�شبة( الاأ�شئلة بح�شب نوع ال�شوؤالعدد الاأ�شئلة

اختيار من فرعيةرئي�شةالعام الدرا�شي
تكملة�شواب وخطاأمتعدد

اأ�شئلة مقاليةواإجابة ق�شيرة

2009 / 2008469)%2.23( 16)%6.11( 8)%5.56( 39)%7.08( 6

2010 / 2009588)%4.20( 18)%2.10( 9)%3.60( 53)%1.09( 8

2011 / 2010589)%0.18( 16)%9.07( 7)%0.64( 57)%1.10( 9

2012 / 2011470)%6.08( 06)%9.12( 9)%6.68( 48)%0.10( 7

2013 / 2012572)%1.11( 08)%1.11( 8)%7.66( 48)%1.11( 8

38 )8. 9%(245 )1.63%(41 )6.10%(64 )5.16%(24388المجموع )المتو�سط(

ويت�سح من الجدول )1( اأن عدد الأ�سئلة التي ت�سمنتها الختبارات ي�ساوي )388( �سوؤالً 

فرعياً موزّعة على )24( �سوؤالً رئي�ساً. ومن حيث نوع الأ�سئلة نجد اأن الأ�سئلة الأكثر �سيوعاً هي 

د  اأ�سئلة التكملة والإجابة الق�سيرة، بمتو�سط يعادل )1.62%(، تليها اأ�سئلة الختيار من متعدِّ

د  )5.16%(، فال�سواب والخطاأ )6.10%(. والنظرة العامة تبينِّ اأن اأ�سئلة الختيار من متعدِّ

قد �سجّلت انخفا�ساً وا�سحاً في اآخر عاميّن درا�سييّن، فيما اأظهرت النتائج توازناً ملحوظاً بين 

عدد الأ�سئلة المقالية، وكذلك اأ�سئلة ال�سواب والخطاأ، على مدى ال�سنوات الم�سمولة بالدرا�سة،  

النهائي.  المتحان  لورقة  المعتادة  للموا�سفات  تبعاً  نمطيةّ  �سورةً  ياأخذ  التوازن  هذا  ويكاد 

اأ�سئلة الختبارات لمهارات التفكير والإبداع اللغوي، فاإن الجدول )2(  ومن حيث مدى �سمول 

يعر�ص ن�سب الأ�سئلة في �سوء تلك المهارات، وذلك من العام الدرا�سي )2009/2008( وحتى 

)2013/2012م(.  
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جدول )2(
�لن�سب �لمئوية لأ�سئلة �ختبار�ت �للغة �لعربية ل�سهادة �إتمام �لثانوية

�لعامة في �سوء مهار�ت �لتفكير بح�سب �لعام �لدر��سي

مهارات التفكير

ع 
جم

ت
ما

لو
لمع

ا

لجة
عا

م
ت

ما
لو

لمع
ا

يق
طب

ت
ت
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لو
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ا
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ت
ت

ما
لو
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ا

يد
ول
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ا
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ام

تك
ال

مج
لد

وا

قة
لا

ط
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لة
�شا

لاأ
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رو

الم

ب
ها

�ش
لاإ

ا

العام الدرا�شي

2009 / 20085 94.295.237.146.209.20.00.09.20.0

2010 / 20096.43.270.259.152.183.26.40.03.20.0

2011 / 20106.41.341.341.98.63.23.23.25.40.0

2012 / 20113.149.226.284.111.179.20.00.09.20.0

2013 / 20121.89.187.298.103.247.20.07.27.20.0

5.75.262.284.124.176.24.10.19.20.0المتو�سط

اأ�سئلة  في  ح�سوراً  الأكثر  اللغوي  والإبداع  التفكير  مهارة  اأن   )2( الجدول  من  ويتبيّن 

المتحانات النهائية للغة العربية لل�سف الثاني ع�سر الثانوي هي مهارة التطبيق )%2.28(، 

تليها مهارة معالجة المعلومات )5.26%(، فمهارة التوليد )4.17%(، وهذه المهارات الثلاث 

ل )1.72%(، اأي نحو ثلاثة اأرباع اأ�سئلة المتحان. ويُلاحظ اأي�ساً ارتفاع ن�سبة الأ�سئلة التي  ت�سكِّ

تقي�ص مهارة توليد المعلومات في ال�سنوات الثلاث الأخيرة مقابل انخفا�ص الأ�سئلة التي تقي�ص 

مهارة معالجة المعلومات خلال الفترة ذاتها. اأما مهارات التكامل والدمج، والإبداع اللغوي، اأي 

الطلاقة والأ�سالة والمرونة والإ�سهاب، فاإن ن�سبة تغطيتها في اأ�سئلة امتحانات اللغة العربية تكاد 

تقترب من ال�سفر.

ثانياً: نتائج �ل�سوؤ�ل �لثاني 

ين�ص ال�سوؤال الثاني على ما ياأتي: »ما مدى توافر المعايير الفنيّة في اأ�سئلة اختبارات   

د« ؟ اللغة العربية وفقاً لمعايير الختبار الجيِّ

العربية من حيث مدى  اللغة  لمادة  النهائية  المتحانات  اأ�سئلة  وللاإجابة عنه، تم مراجعة 

اللتزام  �سياغتها  عند  يُراعى  لم  اختبارياً  �سوؤالً   )14( وانتقاء  الفنيّة،  للمعايير  مطابقتها 

 ،)Popham, 2007; McMillan, 2008( التقويم  اأدبيّات  في  المتبعة  ال�سياغة  بقواعد 

وفرز اأخطاء ال�سياغة فيها، وعر�سها في الجدول )3(، مع و�سع علامة خط تحت الأخطاء، 

وت�سويب �سياغة ال�سوؤال.
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جدول )3(
ت�سنيف �لأخطاء �ل�سائعة �لو�ردة في �سياغة �أ�سئلة �لمتحانات �لنهائية في

مادة �للغة �لعربية لل�سف �لثاني ع�سر �لثانوي بح�سب �سكل �ل�سوؤ�ل 

اأخطاء ال�شياغة �شكل 
ال�شوؤال ن�س ال�شوؤال

- مطلب ال�سوؤال غير وا�سح.
الت�سويب: . . و�سح راأيك في هذا الموقف مع التعليل.

الإجابة 

الق�سيرة
من  موقف  الأول  البيت  في  »لل�ساعر 

الأمانة. و�سح هذا الموقف معللاً« 1

- وجود اأداة نفي في العبارة.
ب�سرف  واقعيةً  اأحداثاً  الم�سرحية  تت�سمن  الت�سويب: 

النظر عن خيال كاتبها.

ال�صواب 

والخطاأ
»الم�سرحية ل بّد اأن تكون اأحداثها واقعية 

ل تدخّل لخيال الكاتب فيها« 2

- تت�سمن العبارة اأداة نفي واأكثر من فكرة.
عن  بعيدةً  اأحداثاً  الخيالية  الق�سة  تتناول  الت�سويب: 

الواقع

ال�صواب

والخطاأ
ل  اأحداثاً  تتناول  الخيالية  »الق�سة 

علاقة لها بالواقع ول يمكن حدوثها« 3

- تحتوي العبارة على فكرتيّن، وتعبرِّ عن وجهة نظر.
الأدب  في  جديد  �سعري  فن  الم�سرحية  الت�سويب: 

الحديث.

ال�صواب 

والخطاأ

اأدبنا،  في  جديد  �سعري  فن  »الم�سرحية 
خلوا  القديم  العربي  الأدب  جاء  وقد 

منها«
4

- وجود اأداة نفي في الأرومة )�سلب ال�سوؤال(.
- خيارات ال�سوؤال غير متجان�سة.

تْ( با�ستثناء كلمة: ا ياأتي يعني )تعنُّ الت�سويب: كل ممِّ
- مكابرة          - اعتداد
- اإ�سرار          - مرونة

الختيار 
من متعدد

تْ(  »الكلمة التي لي�ست من معاني )تعنُّ
هي:

- مكابرة          - ترقّب

- �صعوبة         - م�سقّة«

5

- عدم و�سوح مطلب ال�سوؤال في الأرومة.
- خيارات ال�سوؤال غير متجان�سة لغويا.

- بدء كل خيار في ال�سوؤال بحرف اللام.
ي�ستحوذون على غنائم حنين  الطلقاء  تُرك  الت�سويب: 

كي:

- يتر�سّخ اإيمانهم       - يتيقّنوا من حب الم�سلمين لهم
- يتقّي الم�سلمون �سرّهم   – يت�سجّعوا للبقاء في مكة

الختيار 
من متعدد

»حظى الطلقاء بن�سيب وافرٍ من غنائم 
حنين:

- لف�سلهم على الإ�سلام
- لإر�سائهم واتقاء �سرّهم

- لأنهم اأهل الر�سول )�ص( وع�سيرته

- لتثبيت الدين في قلوبهم«

6

- عدم و�سوح مطلب ال�سوؤال في الأرومة.
- الخيارات غير متجان�سة لغويا.

- الخيار الثالث يفتقر اإلى الو�سوح وغير منا�سب.
الت�سويب: بم يوحي تكرار الفعل )اأرى( في الأبيات؟

- قدرة ال�ساعر على معرفة بواطن الأمور
- اأولويّة راأي ال�ساعر على الآراء الأخرى

- بروز ملامح ال�سدّة لدى ال�ساعر
- اإعتداد ال�ساعر براأيه

الختيار 
من متعدد

يوحي  الأبيات  في  )اأرى(  الفعل  »تكرار 
باأن:

بواطن  معرفة  على  قدرة  له  ال�ساعر   -

الأمور
اأولويّة على غيره من  له  ال�ساعر  راأي   -

الآراء
- ملامح ال�سدّة مج�سمة ظاهرة

- ال�ساعر معتّد براأيه، معتز به«

7

- مطلب ال�سوؤال غير وا�سح، وفي غاية العمومية.
البيئة  لإنقاذ  محدّدة  مقترحات  اأربعة  قدّم  الت�سويب: 

البحرية من اأخطار التلوّث.

الإجابة 

الق�سيرة
من  البيئة  لإنقاذ  تقترحه  الذي  »ما 

اأخطار؟« 8
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ال�شوؤال ن�س ال�شوؤال

- وجود اأداة نفي واأكثر من فكرة في العبارة.
من  يحدثه  ما  بقوّة  ال�ساعر  نجاح  يتحقق  الت�سويب: 

ي. تاأثيٍر لدى المتلقِّ

ال�صواب 

والخطاأ
في  يحدثه  بما  يتحقّق  ال�ساعر  »نجاح 
المتلقي من تاأثير ولي�ص بقوّة ما اأح�صّ به« 9

- تعك�ص العبارة وجهة نظر معينة.
يتعذّر  عندما  بالو�سوا�ص  الفرد  و�سم  يتم  الت�سويب: 

تف�سير ت�سرفاته ال�سخ�سية.

ال�صواب 

والخطاأ

ت�سرفات  فهم  علينا  يتعذّر  »عندما 
بكلمة  الم�سكلة  حللنا  ما  �سخ�سية 

الو�سوا�ص«
10

- تت�سمن العبارة اأداة نفي.
ب�سرف  بالنظام  البا�سل  الجندي  يت�سف  الت�سويب: 

النظر عمّا تلقاه من تدريب.

ال�صواب

والخطاأ
طبيعة  في  اأ�سيلاً  خلقاً  النظام  »يعد 

الجندي البا�سل ل يتاأتّى بالمران« 11

- العبارة طويلة وتت�سمّن اأخطاءً اإملائيةً.
الت�سويب: يُف�سل اإعادة �سياغة العبارة في �سورة �سوؤال 

من نوع الإجابة الق�سيرة:
)هل تجدك محتاجاً اإلى تاأمّل وا�ستق�ساء(. ما مترادف 

كلمة )ا�ستق�ساء( في هذا القول؟

ال�صواب 

والخطاأ

في  )ا�ستق�ساء(  كلمة  »مترادف 
تعمل  اإلى  محتاجاً  تجدك  )هل  قوله 

وا�ستق�ساء( كلمة )ا�ستبعاد(«
12

- �سياغة ركيكة للاأرومة )�سلب ال�سوؤال(.
الت�سويب: ما علاقة ما تحته خط في المقالة بما قبله؟

- تدليل          - اإجمال
- توكيد          - تعليل«

الختيار 
من متعدد

من  �سياقه  في  خط  تحته  ما  »علاقة 
المقالة بما قبله علاقة:
- تدليل          - اإجمال
- توكيد          - تعليل«

13

- مطلب ال�سوؤال غير وا�سح في الأرومة.
- خيارات ال�سوؤال غير متجان�سة لغويا.

ب براأي جمال  الت�سويب: كل مما يلي من عيوب التع�سّ
الدين الأفغاني با�ستثناء اأنه:

- ي�سلّ حركة الن�سال �سد الم�ستعمر
ي اإلى انق�سام المجتمع - يوؤدِّ

- يمثِّل اأحد اأ�سكال العن�سرية العدوانية
- يبعث على التناف�ص وبلوغ الكمال«

الختيار 
من متعدد

اأن  الأفغاني  الدين  جمال  »يرى 
ب: التع�سّ

- ي�سلّ حركة الن�سال �سد الم�ستعمر
ي اإلى انق�سام المجتمع - يوؤدِّ

- �سكل من اأ�سكال العن�سرية العدوانية

اأق�سى  وبلوغ  التناف�ص  على  باعث   -

درجات الكمال«

14

ومن واقع بيانات الجدول )3(، يمكن ت�سمية الأخطاء الأ�سا�سية ال�سائعة في �سياغة اأ�سئلة 

المتحانات النهائية للغة العربية، وهي: 

من  الختيار  اأ�سئلة  الخيارات في  وعدم تجان�ص  بو�سوح،  الأرومة  الم�سكلة في  1- عدم تحديد 

متعدد.

2- احتواء اأ�سئلة ال�سواب والخطاأ على اأدوات نفي، ووجود اأكثر من فكرة في ال�سوؤال. 

3- عدم دقة تحديد المطلب، وغياب الدقة، في �سياغة اأ�سئلة التكملة والإجابة الق�سيرة. 

تابع جدول )3(
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مناق�سة �لنتائج:
1998؛  )عو�ص،  ال�سابقة  الدرا�سات  من  مثيلاتها  نتائج  مع  الحالية  الدرا�سة  نتائج  تتفق 

اإلى  لت  تو�سّ والتي   ،)2011 وقنديل،  الجواد  عبد  2005؛  اإبراهيم،  2004؛  وتايه،  ال�سليطي 

معالجة  على  الطالب  قدرة  اأ�سا�ساً  تقي�ص  الثانوية  بالمرحلة  العربية  اللغة  اختبارات  اأ�سئلة  اأن 

المعلومات وتطبيقها. 

واأن اأ�سئلة التكملة والإجابة الق�سيرة هي الأكثر �سيوعاً فيها. كما تن�سجم النتائج مع نتائج 

الدرا�سات المتعلقة بتحليل مناهج وكتب اللغة العربية بالمرحلة الثانوية في دولة الكويت )عبد 

الحميد والظفيري، 2000؛ المحبوب، 2009(، والتي اأبرزت ت�سابهاً كبيراً بين اأ�سئلة المتحانات 

النهائية للغة العربية واأ�سئلة التدريبات اللغوية المدُرجة في نهاية مو�سوعات الكتب الدرا�سية 

الخا�سة بتلك المادة. 

كما اأن نتائج الدرا�سة ت�سير بو�سوح اإلى اأن اأ�سئلة المتحانات النهائية لل�سف الثاني ع�سر 

الثانوي تقي�ص مهارات التفكير الدنيا التي ترتبط بال�ستخدام الوظيفي المبا�سر للغة العربية 

في مواقف تتطلب تطبيق القواعد النحوية، والإجابة عن اأ�سئلة عامة تقي�ص قدرة الطالب على  

اأو تنويع  فهم المو�سوع، وا�ستخراج المعاني، دون الهتمام بتوليد الأفكار والمفردات الجديدة، 

ال�ستجابة بح�سب الموقف، واإ�سافة تفا�سيل جديدة تثري المو�سوع، وكتابة نهاية مختلفة للق�سة 

المقروءة اأو الم�سموعة. 

اللغوي  الإبداع  تقي�ص  ل  العربية  للغة  النهائية  المتحانات  اأ�سئلة  فاإن   وعلاوةً على ذلك، 

لدى الطالب، اأي "قدرته على الإنتاج الأدبي الذي يتميّز بالطلاقة والمرونة والأ�سالة بما يثير 

اأفكاره وم�ساعره في بع�ص  للتعبير عن  اإثارته  ر في نفو�سهم، وذلك عند  ده�سة الآخرين، ويوثِّ

المو�سوعات اأو المعاني الإن�سانية" )علي، 2010: 22(، حيث تقت�سر معظم الأ�سئلة على تقديم 

اإجابات مقت�سبة عن اأ�سئلة تقي�ص ال�ستيعاب المبا�سر، مما يجعل تفكير الطالب ي�سير في اتجاه 

البحث عن المترادفات والمعاني غير الوظيفية، اأيّ التي ل تمت ب�سلة للواقع، ويحّد من التوظيف 

الفاعل لثروته اللغوية.  

وتعتقد الباحثة اأن هناك عدّة عوامل مو�سوعيّة ت�ساهم با�ستمرار في تركّز اأ�سئلة امتحانات 

اللغة العربية على معالجة المعلومات وتطبيقها، وعدم الهتمام بمهارات الإبداع اللغوي، واأهمها: 

�لعامل �لأول: تركيز المخت�سينِّ في اإعداد امتحانات اللغة العربية بوجهٍ خا�صٍ على الأ�سئلة 

التي تتطلّب اإجاباتٍ �سحيحةً اأكثر من الأ�سئلة التي تحتمل اإجابات �سحيحة محتملة، وبالأخ�ص 

ن جُمَلاً غير ماألوفة عن طريق ترتيب الكلمات المعطاة  تلك التي تطلب من الطالب مثلاً اأن يكوِّ
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م مترادفات مختلفةً للكلمة، بحيث ل تنتمي لفئةٍ واحدةٍ لكنها تحمل المعنى  )الأ�سالة(، اأو يقدِّ

نف�سه )المرونة(، اأو ينتج اأكبر عدد من العناوين المنا�سبة للن�صّ )الطلاقة(. وقد يكون الدافع 

المجال  يُف�سح  ل  بحيث  اأكبر،  بدقةٍ  الدرجات  لتقدير  للمعلِّمين  الفر�سة  اإتاحة  هو  ذلك  وراء 

ر نتائجها في  للتاأويلات المختلفة للدرجة المُ�ستحقة، خ�سو�ساً في المتحانات النهائية التي توؤثِّ

م�سير الطالب، وم�ستقبله الدرا�سي والمهني.

تلو  يتكرّر عاماً  الختبار  اإعداد  بنمط معيّن في  المتحانات  ي  التزام معدِّ �لثاني:  �لعامل 

والإجابة  التكملة  اأ�سئلة  النهائي من  المتحان  الإكثار في  اإلى  النمطية  تقود هذه  العام، حيث 

اللغوية  الح�سيلة  تبرز  مبا�سرة  نظرية  تطبيقات  تتطلّب  بالذات  الأ�سئلة  هذه  لأن  الق�سيرة، 

وبالتالي ت�سمن �سدق  الدرا�سي،  المنهج  تعلّمه في  ما  ي معظم  تغطِّ نف�سه  الوقت  للطالب، وفي 

لة العامة، اإلى عدم منح الطالب الفر�سة  الختبار، ظاهرياً على الأقل، لكنها تقود، في المح�سِّ

لإبراز اإمكاناته واإبداعاته اللغوية.  

�لعامل �لثالث: اإن اأحد اأ�سباب ندرة الأ�سئلة التي تقي�ص الإبداع اللغوي قد يُعزى اإلى �سيوع 

حاجة  ل  ثم  ومن  الموهوبين،  على  مق�سورة  �سمة  الإبداع  باأن  تفيد  التي  المغلوطة  الت�سوّرات 

للبحث عنها لدى طلبة المدار�ص، غير اأنه بعد اأن كان علماء النف�ص يعتقدون باأن القدرة على 

اأ�سبحوا ي�سلِّمون باأن القدرة على الإبداع �سائعة بين  الإبداع تظهر بين عددٍ قليلٍ من الب�سر، 

النا�ص جميعاً، واأن الفرق بينهم يكمن في م�ستوى هذه القدرة )عبد القادر، 2012(، ومن هذا 

المنطلق يرى بع�ص التربويين اأن الكتابة الإبداعية هي » القدرة على كتابة مو�سوع معيّن كتابةً 

�سحيحةً من حيث القواعد وعلامات الترقيم، واختيار المفردات ال�سحيحة، وتنظيم الأفكار في 

جملٍ مفيدةٍ » )عجيز، 2013: 152(. 

المتحانات  اأ�سئلة  و�سع  والمختّ�سين في  المدر�سية،  المناهج  موؤلِّفي  اعتقاد  �لر�بع:  �لعامل 

باأهمية ومحوريّة مهارة الفهم في مرحلة المراهقة، لتزويد الطالب بقاعدةٍ معرفيةٍ  النهائية، 

يركن اإليها م�ستقبلاً عند حاجته لممار�سة العمليّات العقليّة العليا، ومن ثم �سرورة التركيز على 

قيا�ص مهارات الفهم ال�ستنتاجي والتذوّقي من خلال اأ�سئلة الإجابة الق�سيرة. ورغم الوجاهة 

الن�سبية لهذا الراأي، تت�سوّر الباحثة اأن مادة اللغة العربية لي�ست غنيةً فقط بالحقائق والأفكار 

والمفاهيم التي يتطلب تعلّمها ثم ا�سترجاعها، بل تحفل اأي�ساً بالقرائن وال�ستعارات والكنايات 

والمترادفات والمت�سادات التي يمكن اأن يوظّفها الطالب في الكتابة الإبداعية، باعتبار اأن الكتابة 

هي الوعاء الذي تن�سهر بداخله مهارات التحليل والتركيب والنقد والبلاغة الأدبية، وتتكامل 

وتندمج فيه فنون اللغة العربية ومهاراتها المختلفة.     
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اإن نتائج البحث الحالي ت�سير اإلى الحاجة لتدريب اخت�سا�سيِّي ومعلِّمي اللغة العربية على 

ي مهارات الإبداع اللغوي،  دة، وتنمِّ �سياغة اأ�سئلة اختبارية تراعي قواعد �سياغة الأ�سئلة الجيِّ

وذلك عن طريق تنظيم ور�ص عمل تعين المعلِّم على تطبيق ا�ستراتيجيات حديثة لرفع م�ستوى 

التح�سيل في المادة )الكندري، 2012(، و�سقل مهارات التفكير بما يتنا�سب مع كل فن لغوي، 

اإلى  اللغة ومن خلالها، و�سولً  يتعلّمون حول  التلاميذ  والتطبيق، وجعل  النظرية  والربط بين 

تحقيق اأهداف تدري�ص اللغة العربية، وتلبية متطلبات الجودة ال�ساملة في التعليم الثانوي بدولة 

الكويت )بوفر�سن واآخرون، 2013(.   

�لتو�سيات:
في �سوء النتائج الرئي�سة للدرا�سة الحالية، تتقدم الباحثة بالمقترحات والتو�سيات التالية: 

1- اإعادة النظر في م�سمون اأ�سئلة المتحانات النهائية ل�سهادة اإتمام الثانوية العامة في مادة 

عهم  زهم على التفكير الناقد، وت�سجِّ اللغة العربية بحيث ت�ستثير قدرات الطلبة العليا، وتحفِّ

على الإبداع في مجالت اللغة، وتراعي متطلبات نموّهم الوجداني، وتلتزم بقواعد ال�سياغة 

دة للاأ�سئلة الختبارية. الجيِّ

اأ�سئلة  تت�سمّنها  التي  والمقالية  المو�سوعية  الأ�سئلة  اأ�سكال  بين  التوازن  على  الحر�ص   -2

مما  الأ�سئلة،  اأ�سكال  مختلف  مع  التعامل  على  التلميذ  يعتاد  بحيث  النهائية،  المتحانات 

�سيولِّد لديه الرغبة في تقويم قدراته الذاتية بنف�سه، ويجعله اأكثر ثقةً باإمكانياته الذهنية، 

ي لديه مهارات التفكير اللغوي. وينمِّ

4- تكثيف الدورات التدريبية والتاأهيلية في مجال التقويم التربوي، وم�ساعدة الخت�سا�سيِّين 

زين على �سقل خبراتهم المهنية من خلال اإعانتهم على اكت�ساب الخبرة في �سياغة  المتميِّ

الأ�سئلة التقويمية الجيدة، ورفد المتحانات النهائية باأ�سئلة ابتكارية تقي�ص مهارات الإبداع 

اللغوي لدى الطالب. 

العربية  اللغة  كتب  في  المدُرجة  والتدريبات  الأن�سطة  تقويم  تتناول  اأخرى  درا�سات  اإجراء   -5

اأ�سئلة المتحانات بها، والك�سف عن مدى  الثانوية، بهدف تحديد درجة ارتباط  للمرحلة 

بما  العربية  اللغة  تدري�ص  لأهداف  وتج�سيدها  اللغوي،  والإبداع  التفكير  لمهارات  تمثيلها 

يواكب الحتياجات اللغوية للطالب. 
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