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الثالث  ال�سف  تعلُّم طلبة  التفاعلية في  ال�سبورة  با�ستخدام  التدري�ش  فاعلية طريقة  الدرا�سة  ت�ستق�سي 
نة الدرا�سة من )39(  الثانوي الكيمياء من حيث تح�سيلهم المبا�سر والموؤجل واتجاهاتهم نحوها، وتكونت عيِّ
في  الخبر  بمدينة  الأهلية  العزيزية  لمدار�ش  الثانوي  الثالث  ال�سف  في  �سُعبتين  في  ع�سوائيا  عين  موزَّ طالبًا 
المملكة العربية ال�سعودية، در�سوا ف�سلين من كتاب الكيمياء في الف�سل الدرا�سي الثاني من العام الدرا�سي 
2014/2013م. وقد ا�ستخدم الباحثون لهذا الغر�ش المنهج �سبه التجريبي في مجموعتين؛ تعلمت اإحداهما 
تح�سيليًّا  اختبارًا  الدرا�سة  ا�ستخدمت  كما  التفاعلية،  ال�سبورة  طريق  عن  والأخرى  التقليدية،  بالطريقة 

وا�ستبانة التجاهات نحو ال�سبورة التفاعلية.
المبا�سر  الطلبة  تح�سيل  رفع  في  التفاعلية  ال�سبورات  ل�ستخدام  اإيجابيًّا  اأثرًا  الدرا�سة  نتائج  واأظهرت 
التعلم انطلاقا من دافعية مرتفعة  وتفعيلها في علمية  التفاعلية  ال�سبورة  لتقبل  وا�ستعداداً مبدئيا  والموؤجل، 
وتحفظٍ وا�سح على قيود ا�ستخدامها. واأو�ست الدرا�سة بتفعيل ا�سخدام ال�سبورة التفاعلية في تدري�ش الكيمياء 

وبطريقة ن�سطة ترتكز على الطالب.

ال�سبورة  نحو  التجاهات  الموؤجل(،  )المبا�سر،  التح�سيل  الكيمياء،  تدري�ش  التفاعلية،  ال�سبورة  المفتاحية:  الكلمات 
التفاعلية.
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The Effect of Using Interactive Whiteboard 
in Chemistery Teaching on the Immediate & 

Delayed Acheivement of 12th Grade Students’ 
and their Attitudes Toward it

This study aimed to investigate the effect of using Interactive whiteboard (IWB) in 
chemistry teaching on the immediate & delayed acheivement of 12th grade students’ 
and their attitudes towards it. A sample of (39) male students was randomly chosen 
from Al Aziziyah School  in  Al Khobar city, Saudia Arabia, year 2013-2014, and 
were distributed randomly  to two groups. The researchers used quasi-experimental 
design with two groups, the control group learned by the traditional strategy, and 
the experimental one learned by using IWB. To achieve the purpose of this study, 
an achievement exam and attitudes questionnaire were developed. The results of the 
study show high positive effect of using IWB in the students’ immediate achievements 
and level of retention (delayed achievements), and a desire to accept  using IWB in 
learning because of high motiviation, but  with barriers  that limit its effectivenes and 
lower learning level. The study recommends using IWB in teaching chemestery in 
active student’s centered manner.

Keywords:  Interactive whiteboard (IWB), Chemistry teaching, Acheivement (immediate, delayed), 
Attitudes towards using IWB.
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المقدمة:
المكتبية  الحا�سوب  مختبرات  توافر  رغم 
محدودًا  زال  ما  ا�ستخدامها  اأن  اإلَّ  والمحمولة، 
لأ�سبابٍ تقنيةٍ، كما اأن وجود الحوا�سيب في الغرفة 
الم�سكلات،  من  الكثير  يُفيد في حل  ل  قد  ال�سفية 
ب�سكل كافٍ في �سوء  تفعيلها  وذلك نظرًا ل�سعوبة 
تزايد اأعداد الطلبة، ولعل اإحدى طرائق تفعيلها هي 
ا�ستخدام اأداةٍ للعر�ش الجماعي، وقد اأدرك بع�ش 
المعلمين في ال�سابق اأهمية ذلك فربطوا حوا�سيبهم 
بتلفازٍ، اإلَّ اأن �سغر حجم �سا�سته وانخفا�ش جودة 
ا  هِم لم تكن بالم�ستوى الذي يجعله اإجراءً م�ستمرًّ وَرِم �سُ
البيانات  عر�ش  جهاز  فا�ستخدموا  التعليم،  في 
بدلً   ،1997 �سنة  في  الحا�سوب  مع  »البروجيكتر« 
المدر�سة  في  اأعدادها  محدودية  لكن  التلفاز  من 
اأن  لم يجعل ا�ستخدامها ي�سير ب�سكلٍ منتظمٍ، كما 
ع التعلم التقليدي  العديد من الخبراء يرونها تُ�سجِّ

المتمركز حول المعلم. 
قابل هذا التغيير تطورٌ م�ستمرٌّ في ا�ستخدامات 
الع�سر  في  ويكننا  المعلومات،  عر�ش  اأدوات 
ي�ستخدم  درا�سيٍّ  �سفٍّ  في  معلمٍ  تخيُّل  الحديث 
اأ�سبعه ليكتب جملة اأو ليعالج بيانات من الإنترنت 
على �سا�سة لم�ش عملاقة، وي�ستخدم الطلبة جميعًا 
يبُوا عن اأ�سئلة المعلم، ولإعطائه  ا ليُجِم جهازًا ل�سلكيًّ
الوا�سحة  المفاهيم  لتحديد  فوريةً  راجعةً  تغذيةً 

مقرر  في  الطلبة  اأحد  ي�ساهد  اأو  الوا�سحة،  وغير 
با�ستخدام  الدقيقة  الحية  الكائنات  اأحد  الأحياء 
ذلك  الآخرون  ي�ساهد  نف�سه  الوقت  وفي  المِمجهر، 
ما  بكل  جميعهم  وين�سغلوا  ال�سا�سة،  على  الكائن 

يعر�سه المعلم في تدري�سه. 
مظاهر  اأحد  ال�سابقة  التخيل  لقطة  تمثل 
حديثًا  �سفوفنا  في  المُ�ستخدمة  التكنولوجيا  تطور 
 Interactive التفاعلية  ال�سبورات  ا�ستخدام  وهي 
الدرا�سات  بع�ش  وتُطلِمق   ،whiteboard IWB
عبارة  ومُلحقاتها  ال�سبورات  هذه  على  الحديثة 
  Interactive Display( التفاعلي"  العر�ش  "نظام 
وعار�ش  حا�سوب  من  يتكون  الذي   )System IDS
وو�سلة  تفاعلية  و�سبورة  "داتا�سو"  رقمي  بيانات 
حين  في   ،)Schnittka & Bell, 2009) اإنترنت 
ت�ستخدم درا�سات اأخرى لفظ ال�سبورات التفاعلية 
 Interactive Electronic Whiteboards( الإلكترونية

.)Smith, Higgins, Wall  & Miller, 2005

لقد حدث تطوُّرٌ كبيٌر في تكنولوجيا الت�سال في 
ٌ وا�سحٌ في ا�ستخدام  الوقت المعا�سر، نتج عنه تغيرُّ
في  فظهرت  ال�سفية،  الغرفة  داخل  التكنولوجيا 
التفاعلية  ال�سبورات   2004-1999 بين  الفترة 
الحديثة  التكنولوجيا  اأدوات  اأكثر  من  هي  التي 
اأهميةً، كما تُعدُّ حلاًّ لكثيٍر من الم�ساكل التي تواجه 
المعلمين في تدري�سهم، فهي حوا�سيب ب�سا�سات لم�ش 
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عملاقة ي�ستطيع المعلمون والطلبة ت�سغيلها باأ�سابعهم 
موجود  تطبيق  اأي  وا�ستخدام  خا�سة،  باأقلام  اأو 
الن�سو�ش وجداول الح�سابات  على �سطحها كمعالج 
والكتابة  والأقرا�ش المدمجة،  والإنترنت  والر�سومات 
الدرا�سة  من  لمزيد  وحفظه  موجود  �سيء  اأي  فوق 

الم�ستقبلية والمراجعة.
لقد تم تطوير اأول �سبورة تفاعلية في بداية العقد 
تطلَّب  انت�سارها  لكن  الع�سرين،  القرن  من  الأخير 
انخف�ش  لها  العالية  الكلفة  وب�سبب  الوقت،  بع�ش 
واقت�سر  البداية-  في  المدار�ش-  في  ا�ستخدامها 
ا�ستخدامها في الأعمال التجارية، ومع تزايد اأهميتها 
الدول  من  كثيٍر  في  ا�ستخدامها  تو�سع  التربوية، 
اأعداد  وت�ساعفت  المدار�ش  في  اأعدادها  وازدادت 

الحوا�سيب. 
عن  الم�سوؤولة  التكنولوجيا  من  نوعان  وهناك 
النوع  للم�ش؛  ح�سا�سة  ال�سبورات  هذه  �سطح  جعل 
الأول منهما هو تكنولوجيا مغناطي�سية و�سطح �سلب 
ا، والثاني تكنولوجيا مقاومة  الملم�ش يحتاج قلمًا خا�سًّ
Resistive Technology يغلف �سطحها غ�ساء ي�ستجيب 
بالقلم اأو بو�سائل اأخرى كالإ�سبع، وتُ�سمى ال�سبورات 
الناعمة Walker, 2006) Soft Board(. وتتوافر حديثًا 
جميعها  تقوم  التفاعلية  ال�سبورات  من  عديدةٌ  اأنواعٌ 
من  الطالب  اأو  المعلم  تمكين  وهي  نف�سها،  بالوظيفة 
خلالها من التحكم في الحا�سوب مع ا�ستخدام لوحة 
عمل  اآلية  وتتلخ�ش  الغر�ش،  لنف�ش  والفاأرة  المفاتيح 
وهي:  مراحل  ثلاث  في  عمومًا  التفاعلية  ال�سبورة 
الداتا�سو،  اإلى جهاز  اإر�سال �سورة �سا�سة الحا�سوب 
على  الحا�سوب  �سا�سة  ل�سورة  الداتا�سو  واإ�سعاع 
لوحة تفاعلية، وا�ستقبال لوحة بي�ساء ح�سا�سة للم�ش 

لل�سورة. 
اإي�سال  في  التفاعلية  ال�سبورات  وتعتمد 
 Synchronous المعلومات، على اأ�سلوب النقل المتزامن
اأو  المعلم  بين  التجاه  ثنائي  وتفاعل   Transmission
اإلى  هذا  التوا�سل  م�ستوى  ويوؤدي  وال�سبورة،  المتعلم 
يزيد  ا  ممَّ الطلبة؛  من  ومتنوعة  كثيرة  م�ساركات 
هم،  تعلُّمِم بيئة  ز  ويُعزِّ التعلم  عملية  في  ان�سغالهم  من 
متزامنة  غير  وظائف  ال�سبورات  هذه  تمتلك  كما 

بالت�سارك  ت�سمح   Asynchronous Functions
والدرو�ش  التعلمية  المواد  في  الورقي  اأو  الإلكتروني 
بعد حدوث عملية التعلم )الت�سجيل واإعادة العر�ش( 

.)Beeland, 2002)

وا�سع  مجال  ظهر  البيداغوجي،  المجال  وفي 
ال�سبورات  اأهمية  في  يبحث  التربوية  الدرا�سات  من 
درا�سات  وتوؤكد  وتعلُّم،  تدري�ش  كو�سائل  التفاعلية 
ال�سبورات  ا�ستخدام  يقت�سر  األَّ  اأهمية  على  عديدة 
 Glover,) المعلومات  عر�ش  على  التفاعلية 
 Miller, 2009; Hennessy, Deaney, Ruthven
 & Winterbottom, 2007; Gillen, Littleton,
 Twiner, Staarman & Mercer, 2008; Kennewell
طرائق  تفعيل  يجب  بل   ،)& Beauchamp, 2007
تت�سف  تدري�ش  و�سيلة  البع�ش  ها  ويعدُّ ا�ستخدامها، 
جميع  في  ا�ستخدامها  واإمكانية  والفاعلية  بالمرونة 
المتعددة  الو�سائط  ا�ستخدام  تدعم  كما  المقررات، 
وتعلم  وتطويرها  الم�سادر  تخطيط  على  وت�ساعد 
والتكنولوجيا  والت�سالت  المعلومات  مهارات  الطلبة 
والتفاعلية  التعلم  ممار�سة  خلال  من   ICT Skills

والم�ساركة في الدرو�ش.
التدري�ش  في  التفاعلية  ال�سبورات  وتُ�ستخدم 
الطلبة؛  تعلُّم  باأنماط  ترتبط  عديدة  بطرائق 
 visual learning الب�سري  التعلم  الأولى  الطريقة 
الذي يكن اأن يبداأ من ا�ستخدام الن�سو�ش وال�سور 
المتحركة،  واللقطات  الفيديوهات  ل�ستخدام  و�سولً 
ال�سمعي  التعلم  طريقة  هي  الثانية  والطريقة 
ن الأن�سطة التعلُّمية  Auditory learning، حيث تت�سمَّ
وال�سعر  والكلام  كالتهجئة  اللفظية  ال�ستخدامات 
والطريقة  والمو�سيقى،  الأ�سوات  اإلى  وال�ستماع 
ي تفاعل  الثالثة هي التعلُّم الحركيُّ Tactile، حيث يوؤدِّ
تلبية  اإلى  التفاعلية  ال�سبورة  ب�سكلٍ ح�سيٍّ مع  الطلبة 
انغما�ش  اأو  ان�سغال  م�ستوى  ويحدد  احتياجاتهم، 
دافعيتهم-مدى  -وبالتالي  التعلم  عملية  في  الطلبة 
الدر�ش  مخطط  في  الثلاثة  التعلم  اأنماط  ت�سمين 
)عدد  التفاعلية  ال�سبورات  با�ستخدام  وتطبيقها 
تفعيل  وم�ستويات  المعلم  ي�ستخدمها  التي  الأنماط 

.)Beeland, 2002) )المواد التعلُّمية وعمقها
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 Kennewell &) وبو�سامب  كينويل  ويرى 
اأكثر  التفاعلية  ال�سبورات  اأن   )Beauchamp, 2007
وا�ستخدامًا  �سيوعًا  التقنية  التعلمية  الو�سائل 
تكنولوجية  اأدوات  على  تحتوي  التي  المدار�ش  في 
 Smith, Higgins,) عديدة، وتعدها درا�سات عديدة
Wall & Miller, 2005( و�سيلة ذّات تاأثير اإيجابي في 
اأكثر متعةً  تعلم الطلبة ودافعيتهم، وتجعل تعلمهم 
واهتمامًا، ويوؤثر ا�ستخدام الو�سائط المتعدد ب�سكل 
مبا�سر في تعلُّمهم، فيزيد العر�ش المتعدد المدُخلات 
الح�سية Presentation Multi-Sensory من قدرتهم 
البيانات  وتُظهر  فهمهم.  ز  ويعزِّ التذكر،  على 
ة للدرا�سات التربوية، زيادة دافعية  ة والنوعيَّ يَّ الكمِّ
معها  تفاعلهم  اأثناء  وتاأكيدهم  اأنف�سهم،  المعلمين 
على اأنهم اأ�سبحوا قادرين على اإحداث تعلم اأكثر 
فاعليةً لجميع الطلبة، وعلى التعامل مع طلبة اأكثر 

ان�سغالً ودافعيةً. 
رًا اأف�سل ب�سبب الكلمات  ويظهر بع�ش الطلبة تذكُّ
نة والأ�سكال المعرو�سة على ال�سبورات التفاعلية،  الملوَّ
وتُقلِّل مزاولتهم الر�سم باأيديهم احتمال وقوعهم في 
بعد  ن�سخة مطبوعة  على  يح�سلون  لأنهم  الأخطاء 
الدر�ش. كما اأنها مهمة لطلبة الحتياجات الخا�سة، 
فهي توفر للطالب الأ�سم -الذي عادةً ما يكون قوي 
الإب�سار-اأدواتٍ ب�سريةً عديدةً؛ فالألوان الجاذبة 
تعلم  تركيزًا في  واأكثر  انزعاجًا  اأقلَّ  تُبقيه  الحيوية 
في  التعلم  على  ت�ساعده  كما  الجديدة،  المفاهيم 
الذين  فالطلبة  فيها،  والندماج  العادية  ال�سفوف 
على  من  الملاحظات  ن�سخ  في  طويلًا  وقتًا  يق�سون 
ال�سبورة ي�ستطيعون الآن تعلُّمَ معلومات اأكثر؛ لأنهم 
ويكنها  لحقًا،  مطبوعة  ن�سخة  على  يح�سلون 
تكبير ال�سور بدرجة منا�سبة وبو�سوحٍ اأكثر فت�ساعد 
الإب�سار،  في  �سعوبةٍ  من  يعانون  الذين  الطلبة 
اأو  الأبكم  للطالب  الرموز  لغة  برمجيات  وتعر�ش 
ال�سريعي  بالطلبة  يتعلق  وفيما  ال�سمع.  �سعيف 
الت�ستت، والم�سابين بمتلازمة خلل النتباه ومر�ش 
الن�ساطية المفُرطة، تقل احتمالية اإ�سابتهم ب�سلوك 
 Impulsive and Disruptive المفُرطة  ال�ستجابة 
طلبة  اأما  اأطول.  النتباه  فترة  وتكون   Outbursts
 Emotional Behavior العاطفي  ال�سلوكي  الخلل 

عدائيًّا  �سلوكًا  ي�سلكون  الذين   Disorders EBD
المنا�سب  ال�سلوك  تنفيذ  في  �سعوبةً  يجدون  عندما 
زملائهم،  بَلِم  قِم من  فيُلامون  التعليمي،  الموقف  في 
في�ستفيدون من ا�ستخدام ال�سبورات التفاعلية لأنها 
في  زملائهم  مع  هم  تعلُّمِم لمتابعة  الفر�سة  لهم  توفر 
ال�سفوف العادية ويقومون باأعمال قيادية منا�سبة 

 .)Ernst, 2008)

ال�سبورات  اأهمية  في  الدرا�سات  بع�ش  وتبحث 
التح�سيل  في  النوعية  الفجوة  تقليل  في  التفاعلية 
والإناث(،  الذكور  الطلبة  بين  التح�سيل  )فروق 
واأظهرت نتائجها (Emron & Dhindsa, 2010( -في 
انعك�ش  لكن  التح�سيل،  في  الذكور  تفوق  الما�سي- 
الحال في الوقت المعا�سر، حيث تفوقت الإناث على 
العاملين،  عن  العاملات  عدد  زاد  ا  ممَّ الذكور؛ 
ير اإلى اأيِّ خلل،  ورغم اأن مثل هذه النتيجة قد ل تُ�سِم
اأن يح�سل باجتهاده على  حيث لكل فرد الحق في 
اأعلى النتائج، بغ�ش النظر عن نوعه- اإلَّ اأنه يكن 
اأن تكون لهذه الفجوة تاأثيرات خطيرة على النماء 
ا قد ي�ستوجب الحاجة اإلى  الجتماعي-الثقافي؛ ممَّ

ا في المجتمعات المحافظة. تقليلها خ�سو�سً
ويواجه التدري�ش بال�سبورات التفاعلية تحديات 
قات التي تحد من تفعيلها �سعف  عديدة، ومن المعُوِّ
فنتائج  التكنولوجيا،  ل�ستخدام  اللازم  الإعداد 
ل�ستخدام  العلوم  معلم  اإعداد  اأن  تُظهر  البحوث 
اإلى  يحتاج  �سحيح  ب�سكل  التدري�ش  تكنولوجيا 
العلمية  بالمادة  معرفة  يتطلب   ، تعدديٍّ منحًى 
ثلاثة  معرفية  عوامل  اأن  البع�ش  ويرى  والم�سادر، 
يُطلق عليها محتوى المعرفة التربوية والتكنولوجية 
 Technological Pedagogical Content Knowledge
بالتكنولوجيا  التدري�ش  لنجاح  اأهمية  ذات   TPCK
وتعد  والتكنولوجيا،  والطرائقية،  المحتوى،  وهي: 
التي ت�سكل تحديًا  هذه المعرفة من المهامِّ ال�سعبة 
ا�ستيعابها  يوؤدي   حيث  المعلمين،  اإعداد  لبرامج 
في  للتكنولوجيا  ال  فعَّ وت�سمين  ناجح  تطبيق  اإلى 
وي�سمي   .)Schnittka & Bell, 2009) التدري�ش 
 Smith, Higgins, Wall &) وزملاوؤه  �سميث 
معلمون  يطرحها  عديدة  م�سكلات   )Miller, 2005
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منها:  التفاعلية  ال�سبورات  ا�ستخدام  تُواجه  كُثُرٌ 
الإمكانات  كافة  لتطبيق  كافٍ  تدريبٍ  اإلى  حاجتها 
المتوافرة فيها، وم�ساكل ب�سرية؛ كلون ال�سا�سة مع 
وجود اأ�سعة ال�سم�ش، حيث يجد الطلبة �سعوبة في 
وخطوط  األوان  وا�ستخدام  الغبار  ووجود  روؤيتها، 
يخدم  منا�سبٍ  ارتفاعٍ  اختيار  وعدم  منا�سبة،  غير 

جميع الطلبة والمعلم. 
ال�ستخدام  اأهمية  اإدراك  يكننا  �سبق  ا  ممَّ
التعليم  عملية  في  التفاعلية  لل�سبورات  الفعال 
التعلم،  اإلى  التدري�ش  على  التركيز  من  والنتقال 
فهي و�سيلة تعتمد على تكنولوجيا حديثة قد توؤدي 
الطلبة  م�ساركة  اإلى  ا�ستخدامها-  حَ�سُنَ  اإذا   –
الفروق  على  والتغلب  التعلم،  عملية  واإدماجهم في 
ا�ستخدامًا  الدرا�سات  ر  تُظهِم كما  بينهم،  الفردية 
الٍ لها لدى المعلمين، ولعل هذا يوؤكد اأهمية  غير فعَّ
التعلم،  عملية  في  تاأثيرها  في  الم�ستمر  البحث 
ا تح�سيل الطلبة واتجاهاتهم باعتبارها  وخ�سو�سً
م�ستحدثًا جديدًا يحتاج الكثيرون اإلى اأدلة موؤكدة 
الطريقة  لمعرفة  يحتاجون  كما  تاأثيرها،  على 
ال�سفية  الغرفة  في  الفعال  ل�ستخدامها  المنا�سبة 
عدد  مثل  كثيرةٍ،  تحديات  وجود  مع  ا  خ�سو�سً
عديدة  وعوائق  والتدرب  الإعداد  ووقت  الطلبة، 
الدرا�سة  هذه  جاءت  لهذا  تفعيلها،  دون  ول  تَحُ
الطرائقية  تو�سيح  على  وت�ساعد  ذلك،  في  لتبحث 
المنا�سبة ل�ستخدامها، بحيث ل يقت�سر على عر�ش 
عن  تك�سف  قد  كما  فقط،  الطلبة  اأمام  المعلومات 

ولُ دون ذلك.  اأهم العوائق التي تَحُ
الدرا�صات ال�صابقة: 

تزايد اهتمام الأدب التربوي بتكنولوجيا التعليم 
ال�سبورة  نالت  وقد  الإلكترونية،  وم�ستحدثاتها 
التفاعلية جزءًا منها، و�سيتم ا�ستعرا�ش الدرا�سات 
واتجاهاتهم  الطلبة  تح�سيل  في  باأثرها  المرتبطة 

نحوها.
جاتلين  بحث  التح�سيل،  في  لأثرها  فبالن�سبة 
ال�سبورة  ا�ستخدام  اأثر  تقييم  في   )Gatlin, 2007)
ت�سميم  وكان  الطلبة،  تح�سيل  في  التفاعلية 
واختبارٍ  �سابطة  مجموعة  �سكل  على  الدرا�سة 

/بعدي(، وكان العامل الم�ستقل هو ا�ستخدام  )قبليٍّ
نت عينة الدرا�سة من 140  ال�سبورة اأو عدمه، وتكوَّ
جورجيا  في  ثوما�ستون  مدرا�ش  من  وطالبةً  طالبًا 
وتكونت  واللغة،  والريا�سيات  العلوم  يتعلمون 
المجموعة التجريبية من �سفوف المرحلة الإعدادية 
الذين تعلَّموا با�ستخدام ال�سبورة التفاعلية، في حين 
لم ي�ستخدمها طلبة المجموعة التقليدية. وا�ستخدم 
التفاعلية  ال�سبورة  درو�ش  في  كثيرة  م�سادر  المعلم 
ال�سبورة،  ببرنامج  الإلكترونية  الدرو�ش  مثل 
ومعالجات الر�سومات، وو�سلات الإنترنت، واأجهزة 
الت�سويت التقويية، بالإ�سافة اإلى م�سادر عديدة 
اعتمدت  حين  في  ال�سبورة،  برمجية  في  موجودة 
لعر�ش  العادية؛  ال�سبورة  على  التقليدية  الدرو�ش 
الو�سائط  عر�ش  اأجهزة  ا�ستخدام  دون  المعلومات 
تفوق  الدرا�سة  نتائج  اأظهرت  وقد  المتعددة، 

المجموعة التجريبية في الريا�سيات والعلوم. 
البحث  اإلى   )Jackson, 2009) وهدف جاك�سون 
التقويم  واأجهزة  التفاعلية  ال�سبورات  اأثر  في 
في  وتح�سيلهم  الطلبة  اهتمامات  في  الإلكتروني 
 ،2008/2007 الدرا�سي  العام  في  الأحياء  مقرر 
ال�سف  من  طالبًا   80 من  الدرا�سة  عينة  وتكونت 
التا�سع في اإحدى المدار�ش الثانوية بمنطقة كلارك 
الدرا�سة  ونفذ  الأمريكية،  المتحدة  الوليات  في 
ال�سبورة  با�ستخدام  الأول  فدرّ�ش  اأحياء؛  معلِّما 
الطلبة  واأجاب  دونها،  من  والثاني  التفاعلية 
بين  للمقارنة  وبعديةٍ  قبليةٍ  م�سحيةٍ  ا�ستبانة  على 
درجات  مقارنة  ت  تمَّ كما  الهتمام،  م�ستويات 
واأظهرت  الدرا�سة،  نهاية  في  للمجموعتين  التقييم 
واهتمامات  تح�سيل  في  ارتفاعًا  الدرا�سة  نتائج 
التفاعلية  ال�سبورات  ا�ستخدموا  الذين  الطلبة 

مقارنة بالذين لم ي�ستخدموها.
 Emron &) ودين�سا  اإمرون  درا�سة  وت�سف 
تجريبيٍّ  بحثيٍّ  م�سروعٍ  نتائج   )Dhindsa, 2010
اعتمادًا  التفاعلية  ال�سبورة  تقنية  بدمج  يخت�ش 
 Activstudio الن�سط«  »ال�ستوديو  برمجية  على 
نتاجات  لتح�سين  الع�سوية؛  الكيمياء  تدري�ش  في 
الثانوية  بالمرحلة  بنائية  تعلم  بيئة  في  الطلبة  تعلم 
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 115 من  الدرا�سة  نة  عيِّ نت  وتكوَّ بروناي،  في 
طالبًا   58 تعلم  ع�سر،  الحادي  ال�سف  في  طالبًا 
و57  التقليدية،  بالطريقة  �سابطة  مجموعة  في 
ال�سبورة  اعتمادًا على  طالبًا في مجموعة تجريبية 
من  ن  تكوَّ تح�سيليًّا  اختبارًا  وا�ستخدم  التفاعلية. 
اإجابات  فقرات  و5  متعدد،  من  اختيار  فقرات   8
ق�سيرة وواحدة كتابية و�سفية. وقد اأظهرت نتائج 
)ال�سابطة  المجموعتين  بين  دالةً  فروقًا  الدرا�سة 

والتجريبية( ل�سالح التجريبية. 
ا�ستخدام  اأثر  في   )López, 2010) لوبز  وبحث 
ال�سبورة التفاعلية في تح�سيل طلبة ال�سف الثالث 
وعددهم  الخام�ش  وال�سف  طالبًا،   213 وعددهم 
والقراءة،  الريا�سيات  رَي  مقرَّ في  طالبًا   151
تجريبي  �سبه  ت�سميمًا  الدرا�سة  وا�ستخدمت 
يتعلَّمون  الذين  الإلكتروني  ال�سف  طلبة  بمقارنة 
ال�سف  والطلبة في  التفاعلية،  ال�سبورة  با�ستخدام 
واأظهرت  التفاعلية(،  ال�سبورة  )دون  التقليدي 
اأثرًا لل�سبورات التفاعلية في تطوير  نتائج الدرا�سة 
اأداء الطلبة، كما عر�ست التطبيقات البيداغوجية 

في �سياق ال�سف الإلكتروني.
وهدفت درا�سة اأبو العينين )2011( اإلى معرفة 
اأثر ا�ستخدام ال�سبورة التفاعلية في تح�سيل الطلبة 
الأجانب غير الناطقين -المبتدئين والمنتظمين- في 
التقليدية،  بالطريقة  مقارنة  العربية  اللغة  مادة 
وطالبةً  طالبًا   60 من  الدرا�سة  نة  عيِّ نت  وتكوَّ
الأمريكية  دبي  لأكاديية  المتو�سطة  المرحلة  في 
 ،2010 عام  من  الأول  الدرا�سي  الف�سل  خلال 
التجريبية  در�ست  بالت�ساوي  مجموعتين  في  وزعوا 
با�ستخدام ال�سبورة التفاعلية وال�سابطة بالطريقة 
اختبارًا  المجموعتين  في  الطلبة  وقدم  التقليدية، 
ت البيانات باإجراء اختبارا )ت(  تح�سيليًّا، وعُولجِم
للمجموعات الم�ستقلَّة، وقد اأظهرت نتائج الدرا�سة 
وجود فروق ذات دللة بين المجموعتين في تح�سيل 

الطلبة ل�سالح المجموعة التجريبية. 
في   )Winkler, 2011) وينكلير  وا�ستق�سى 
وطرائق  تفاعلية  اأن�سطة  تطبيق  اأثر  درا�سته 
با�ستخدام  الريا�سيات  درو�ش  في  تفاعليةٍ  تقنيةٍ 

وتكونت  الطلبة،  تح�سيل  في  التفاعلية  ال�سبورة 
نة الدرا�سة من 311 طالبًا في المرحلة البتدائية  عيِّ
تمَّ  مجموعتين،  على  بالت�ساوي  ع�سوائيا  توزعوا 
ال�سبورة  با�ستخدام  التجريبية  المجموعة  تدري�ش 
تدريبية  برامج  في  ا�ستركوا  معلمين  من  التفاعلية 
المجموعة  طلبة  در�ش  حين  في  ا�ستخداماتها  حول 
وا�ستخدمت  متدربين،  غير  معلمين  من  ال�سابطة 
الطلبة  ونتائج  ليكرت  بتدريج  ملاحظة  بطاقات 
مجموعتَي  تعلُّم  في  الأثر  لقيا�ش  التح�سيلية 
دالةً  فروقًا  الدرا�سة  نتائج  واأظهرت  الدرا�سة، 
وعلامات  التدري�سية  الممار�سات  بين  اإح�سائيًّا 
الطلبة لمجموعتَي المعلمين المتدربين وغير المتدربين 
با�ستخدام  درّ�سوا  الذي  المتدربين  المعلمين  ل�سالح 

ال�سبورة التفاعلية.
وفيما يتعلق بالتجاهات نحو ال�سبورة التفاعلية 
عملية  في  وانخراطهم  الطلبة  بدافعية  والمرتبطة 
 )Beeland, 2002) بيلاند  درا�سة  هدفت  التعلم، 
في  التفاعلية  ال�سبورات  ا�ستخدام  اأثر  تحديد  اإلى 
نة  نت عيِّ انخراط الطلبة في عملية التدري�ش، وتكوَّ
الدرا�سة من ع�سرة معلمين يدر�سون مواد متنوعة 
و179 طالبًا في مدر�سة متو�سطة، حيث ا�ستخدم كلُّ 
معلم ال�سبورة التفاعلية في تدري�سه، ثمَّ عباأ الطلبة 
اعتمدت  ا�ستمارة م�سحية  التدري�ش-  انتهاء  -بعد 
نحو  التجاهات  ل�ستبانة  معدلة  ن�سخة  على 
الحا�سوب، وعباأ بع�سهم ا�ستبانة تحديد اتجاهات 
الطلبة ل�ستخدام ال�سبورة التفاعلية، واأكمل جميع 
اتجاهاتهم  لتحديد  الم�سحية  ال�ستمارة  المعلمين 
تعليمية،  و�سيلة  بو�سفها  ال�سبورات  ا�ستخدام  نحو 
كما تم تحديد اأنماط التعلم التي ا�ستعملها المعلِّمون 
)ب�سري اأو �سمعي اأو حركي( با�ستخدام ا�ستمارة 
واأظهرت  التدري�ش،  عملية  اأثناء  الباحث  اأها  عبَّ
ال�سبورات  ا�ستعمال  في  قوية  رغبة  الدرا�سة  نتائج 

التفاعلية في التدري�ش.
ومورغان  كينويل  درا�سة  وا�ستق�ست 
(Kennewell & Morgan, 2003( ا�ستجابات الطلبة 
على ا�ستمارات التجاهات نحو ا�ستخدام ال�سبورة 
بين  وقارنت  متنوعة،  تربوية  لمقررات  التفاعلية 
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في  و�سابطة(  )تجريبية  مجموعتين  اتجاهات 
مراحل التدري�ش الأولى والمرحلة البتدائية العليا، 
في  وا�ستعمالها  توافرها  م�ستويات  عر�ست  كما 
ا ا�ستبانة �سمحت  نت الدرا�سة اأي�سً التدري�ش. وت�سمَّ
للطلبة بالتعليق على ا�ستعمالت ال�سبورة في المدر�سة 
واتجاهاتهم نحوها. واأظهرت نتائج الدرا�سة وجود 
ت�سابه في التجاهات بين المجموعتين واختلافًا في 
م�ستوى ا�ستعمال ال�سبورات التفاعلية، كما اأظهرت 
اأن 52% من الطلبة لحظوا اأن ال�سبورات التفاعلية 
تُ�ستعمل اأثناء التعلم، و�سعر جميعهم باأن ال�سبورات 
و�سرورية  عديدة  لمو�سوعات  مفيدة  التفاعلية 

لعملية التدري�ش كلها.
 )Elaziz, 2008) الأزيز  درا�سة  وا�ستك�سفت 
اتجاهات الطلبة والمعلمين والمدُيرين نحو ا�ستعمال 
في  وبحثت  اللغات،  تدري�ش  في  التفاعلية  ال�سبورة 
لل�سبورات  والطلبة  للمعلمين  الحقيقي  ال�ستعمال 
بو�سفها  الإنجليزية  اللغة  تدري�ش  في  التفاعلية 
في  الموؤثرة  العوامل  ا�ستق�ست  كما  اأجنبيةً،  لغةً 
والمعلمين  للطلبة  وال�سلبية  الإيجابية  التجاهات 
ا�ستبانة  وا�ستعملت  التفاعلية.  ال�سبورات  نحو 
و82  طالبًا   458 على  توزيعها  تمَّ  البيانات،  لجمع 
على  ا�ستملت  متنوعة،  تربوية  موؤ�س�سات  في  معلمًا 
مدار�ش ابتدائية حتى الجامعة في مختلف مناطق 
مُديرين؛  ثلاثة  مع  مقابلات  اأُجريت  كما  تركيا، 
في  ال�سبورات  ا�ستعمال  حول  اآراءهم  ل�ستك�ساف 
تدري�ش اللغة بالإ�سافة اإلى ملاحظة ثلاثة �سفوف. 
والمعلمين  الطلبة  اأن  ال�ستبانة  نتائج  واأظهرت 
ال�سبورات  ل�ستعمال  اإيجابية  اتجاهات  يتلكون 
التفاعلية في تدري�ش اللغة، واأنهم مُدركين لأثر هذه 
التكنولوجيا، كما اأ�سارت ا�ستجاباتهم في المقابلات 
التكنولوجيا،  هذه  ل�ستعمال  المدُيرين  دعم  اإلى 
كما اأظهرت الملاحظات ال�سفية اأن ا�ستعمال هذه 

ال�سبورات كان في م�ستوى الوظائف الأ�سا�سية.
 Isman,) وزملائه  عثمان  درا�سة  وهدفت 
Abanmy, Hussein & Al Saadany, 2012( للبحث 
الثانوية  المرحلة  مدار�ش  معلِّمي  اتجاهات  في 
في  التفاعلية  ال�سبورات  ا�ستخدام  نحو  ال�سعوديين 

الت�سميم  على  البحث  واعتمد   ، يِّ ال�سفِّ التدري�ش 
نت  تكوَّ واحدة  تجريبية  بمجموعة  التجريبي  �سبه 
ال�سنة  الأول من  الف�سل  درّ�سوا في  من 100 معلم 
البحث  وا�ستخدم   .2012/2011 الدرا�سية 
ا�ستبانة التجاهات نحو ال�سبورة التفاعلية وبطاقة 
التفاعلية في  ال�سبورة  ا�ستخدام  مهارات  ملاحظة 
ال�سف ومقابلات الطلبة. واأظهرت نتائج الدرا�سة 
ال�سبورات  ا�ستخدام  نحو  اإيجابية  اتجاهات  وجود 
المعلمين  من  قليلٌ  عدد  وا�ستخدم  التفاعلية، 

ال�سبورات التفاعلية بفاعلية في ال�سف.
اإلى  درا�ستها  في   )2013( ب�سي�سو  وهدفت 
ال�سبورة  ا�ستخدام  نحو  المعلمين  اتجاهات  تعرف 
من  الدرا�سة  نة  عيِّ نت  وتكوَّ )الذكية(،  التفاعلية 
43 معلمًا ومعلمةً من مدر�سة ب�سير الري�ش الثانوية 
وا�ستخدمت  فل�سطين.  في  غزة  مدينة  في  للبنات 
التجاهات  لقيا�ش  الباحثة  اأعدتها  اأداة  الدرا�سة 
في  واعتمدت  التفاعلية،  ال�سبورة  ا�ستخدام  نحو 
تحليلها الإح�سائي على التكرارات والن�سب المئوية. 
نحو  اإيجابية  اتجاهات  وجود  النتائج  واأظهرت 
ا�ستجابات  وكانت  التفاعلية،  ال�سبورة  ا�ستخدام 
مقيا�ش  على  العلمي  التخ�س�ش  ذوي  المعلمين 
الإن�سانية،  العلوم  معلِّمي  من  اأكبر  التجاهات 
وا�ستجابات المعلمين الجدد )خبرة 1 -5 �سنواتٍ( 
اأكثر اإيجابية من المعلمين ذوي الخبرة )من 6 -10 
ا�ستجابات  وت�ساوَت  فاأكثر(،  �سنة  و11  �سنوات 
كما  والماج�ستير.  البكالوريو�ش  �سهادة  ي  معلِّمِم
ا�ستجابات  في  فروق  وجود  عدم  النتائج  اأظهرت 

الطلبة تعزى اإلى العمر.
البحث  اإلى   )2013( رزق  اأبو  درا�سة  وهدفت 
تنمية مهارة  التفاعلية في  ال�سبورة  ا�ستخدام  اأثر  في 
العربية لدى طلبة ق�سم  اللغة  تدري�ش مادة  تخطيط 
الدبلوم المهني في جامعة العين للعلوم والتكنولوجيا، 
تواجههم  التي  والم�ساكل  نحوها  اتجاهاتهم  وتحديد 
 32 من  الدرا�سة  عينة  وتكونت  ا�ستخدامها.  اأثناء 
مجموعتين  على  ع�سوائيًّا  عوا  وُزِّ وطالبة  طالبًا 
لقيا�ش  اأدائي  اختبار  اإعداد  وتم  و�سابطة.  تجريبية 
ن الذي طراأ على مهارة التخطيط لدى  مدى التح�سُّ
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ال�سبورة  نحو  التجاهات  ومقيا�ش  نة،  العيِّ طلبة 
التفاعلية وم�ساكل ا�ستخدامها. وتو�سلت الدرا�سة اإلى 
وجود فروق ذات دللة اإح�سائية في اأداء طلبة عينة 
علامات  مجموع  وفي  اليومي  التخطيط  في  الدرا�سة 
طلبة  اأداء  ل�سالح  معًا،  وال�سنوي  اليومي  التخطيط 
المجموعة التجريبية، وعدم وجود فروق في التخطيط 
ال�سنوي، كما اأظهرت النتائج اأن لدى الطلبة اتجاهًا 

اإيجابيًّا نحو ا�ستخدام ال�سبورة التفاعلية.
ال�سابقة،  الدرا�سات  ا�ستعرا�ش  خلال  من 
يكننا ملاحظة خلو الأدب التربوي من ا�ستق�ساء 
اأثر ال�سبورة التفاعلية في تدري�ش الكيمياء، وتركيزه 
عمليتَي  في  اأهميتها  في  للبحث  مختلفة  مواد  على 
الدرا�سات  هذه  نتائج  وتُظهر  والتعلم،  التعليم 
الطلبة،  تعلم  في  الأداة  لهذه  اإيجابيًّا  اأثرًا  اي�ساً 
وتو�سي  المعلمين،  لدى  لها  فعالٍ  غير  وا�ستخدامًا 
بمزيد من البحث حول فاعليتها. لذلك جاءت هذه 
وا�ستجابة  ال�سابقة  للدرا�سات  ا�ستكمالً  الدرا�سة 
لتو�سياتها، ولت�ساعد على الو�سول اإلى اإجماعٍ حول 
اأهميتها في تدري�ش الكيمياء خا�سة. ولعل التركيز 
على اأثرها في التح�سيل والتجاهات، يُظهر اأهمية 
هذين المتغيرين بو�سفهما عاملين يحتاجان مزيدًا 

من البحث وال�ستق�ساء.
م�صكلة الدرا�صة:

الأدب  تركيز  الدرا�سة  الباحثون في هذه  د  ر�سَ
التدري�ش  في  التكنولوجيا  ا�ستخدام  على  التربوية 
وتزايد  والتعلم،  التعليم  عمليتَي  في  وت�سمينها 
الهتمام بتوفير اأدوات واأجهزة تكنولوجية عديدة 
اأهمية  اأكثرها  من  التي  التربوية  الموؤ�س�سات  في 
التفاعلية،  ال�سبورة  الحالي  الوقت  في  وانت�سارًا 
الطلبة  دور  بتفعيل  الهتمام  زيادة  اإلى  بالإ�سافة 
تبادل  على  وت�سجيعهم  الفكرية،  مهاراتهم  وتنمية 
الجتماعي. كما لحظوا - بحكم  والتفاعل  الآراء 
ال�سفوف  داخل  المعلمين  مع  المبا�سر  عملهم 
ا�ستخدام  عن  المعلمين  بع�ش  عُزُوف   - الدرا�سية 
اأو  لتطبيقها،  الإمكانات  توافر  رغم  الأدوات  هذه 
دور  تفعل  ل  �سكلية عرْ�سية  لها بطريقة  تطبيقهم 
في  باأهميتها  وجهلهم  بها  معرفتهم  لعدم  الطالب 

لتطبيقها  عوائق  ولوجود  الطلبة،  تح�سيل  زيادة 
ا�ستخدامها  طريقة  اإتقان  وعدم  التعلُّميَّة  كالبيئة 
هذه  جاءت  وعليه  لذلك،  المنا�سبة  والأوقات 
التكنولوجيا  اأدوات  اإحدى  اأهمية  لتُظهر  الدرا�سة 
الحديثة، وهي ال�سبورة التفاعلية ولتقترح نموذجًا 
التعلم  فر�سيات  على  يرتكز  ل�ستخدامها  فعالً 
البنائي والتعلم الن�سط، ولت�سلط ال�سوء على اأهمية 
الطلبة  اتجاهات  تح�سين  في  ودورها  الأداة  هذه 

وتح�سيلهم.
هدف الدرا�صة واأ�صئلتها: 

تهدف هذه الدرا�سة ل�ستق�ساء فاعلية طريقة 
تعلم  في  التفاعلية  ال�سبورة  با�ستخدام  التدري�ش 
طلبة ال�سف الثالث الثانوي مادة الكيمياء، وتُحاول 

تحديدًا الإجابة عن ثلاثة اأ�سئلة اأ�سا�سية هي:
ال�سبورة  با�ستخدام  التدري�ش  طريقة  اأثر  ما   -1
التح�سيل  في  الكيمياء  تدري�ش  في  التفاعلية 

المبا�سر لطلبة ال�سف الثالث الثانوي؟
ال�سبورة  با�ستخدام  التدري�ش  طريقة  اأثر  ما   -2
التح�سيل  في  الكيمياء  تدري�ش  في  التفاعلية 

ل لطلبة ال�سف الثالث الثانوي؟ الموؤجَّ
الثانوي نحو  الثالث  3- ما اتجاهات طلبة ال�سف 
ا�ستخدام ال�سبورة التفاعلية في تعلُّم الكيمياء؟

محددات الدرا�صة: 
المحددات  من  بعدد  الحالية  الدرا�سة  تحددت 

تمثلت في الآتي: 
- اقت�سرت الدرا�سة على ف�سلين من كتاب ال�سف 
الثالث الثانوي ت�سمنت مفاهيم كيميائية فقط 
العام  من  الثاني  الدرا�سي  الف�سل  في  دُرّ�ست 

الدرا�سي 2013-2014 م.
�سبه  المنحى  على  الدرا�سة  منهجية  اعتمدت   -
التدري�ش  طريقة  اأثر  لتحديد  التجريبي؛ 
تح�سيل  في  التفاعلية  ال�سبورة  با�ستخدام 
لتحديد  والو�سفي؛  والموؤجل.  المبا�سر  الطلبة 
ال�سبورة  ا�ستخدام  نحو  الطلبة  اتجاهات 

التفاعلية بو�سفها اأداةً تعليميةً.

Sharif Al-yateem, et. al.:  The Effect of Using Interactive ...
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لقيا�ش  تح�سيليًّا  اختبارًا  الدرا�سة  ا�ستخدمت   -
وا�ستبانة  والموؤجل؛  المبا�سر  الطلبة  تح�سيل 
لقيا�ش اتجاهات الطلبة نحو ا�ستعمال ال�سبورة 
التفاعلية، لذلك تعتمد نتائجها على �سدق هذه 

الأدوات.
الثالث  ال�سف  طلبة  على  الدرا�سة  اقت�سرت   -
الثانوي في مدر�سة للذكور تم اختيارها ق�سديًّا 
في  ال�سرقية  المنطقة  في  الخبر  مدينة  في 

ال�سعودية. 
التعريفات الإجرائية والإ�صطلاحية:

يتلكه  ما  هو  للطلبة:  الاأكاديمي  التح�ضيل 
المعرفة  م�ستويات  في  تعلُّمٍ  نواتج  من  الطلبة 
التربوية،  بلوم للاأهداف  جميعها، ح�سب ت�سنيف 
دت في الدرا�سة الحالية بالعلامة على الختبار  وحُدِّ
التح�سيل  وتت�سمن  اإعداده،  تم  الذي  التح�سيليِّ 
المبا�سر، ويُقَا�ش بالعلامة على الختبار التح�سيلي 
عن  التدري�ش  تطبيق  من  مبا�سرة  النتهاء  بعد 
طريق ال�سبورات التفاعلية، والموؤجل والذي يرتبط 
بالعلامة  ويُقا�ش  بالمعلومات،  الحتفاظ  بم�ستوى 
انتهاء  من  �سهرٍ  بعد  التح�سيلي  الختبار  على 

تطبيق التدري�ش من خلال ال�سبورات التفاعلية.
ي المبا�سر  التدري�س التقليدي: هو التعليم ال�سفِّ
على  ويعتمد  الأ�سا�ش،  هو  المعلِّم  دور  يجعل  الذي 
والمعلِّمين،  المتعلِّمين  بين  المتكررة  ال�سفية  اللقاءات 

وا�ستخدام الكتاب المدر�سي وال�سبورة العادية. 
لم�شٍ  ب�سا�سات  حوا�سيب  التفاعلية:  ال�ضبورة 
كبيرةٍ ي�ستطيع المعلمون والطلبة ت�سغيلها باأ�سابعهم 
اإر�سال  اآلية عملها في  وتتلخ�ش  باأقلامٍ خا�سةٍ،  اأو 
الذي  الداتا�سو  اإلى جهاز  �سا�سة الحا�سوب  �سورة 

يو�سلها باللوحة التفاعلية الح�سا�سة للم�ش.
التفاعلية:  ال�ضبورة  نحو  الطلبة  اتجاهات 
م�ساعر الطلبة واآراوؤهم ومعتقداتهم عن ال�سبورات 
موقفهم  في  توؤثر  والتي  التعلم،  اأثناء  التفاعلية 
حُدد  الدرا�سة  هذه  وفي  رف�ساً.  اأو  تاأييداً  منها 
على  بالعلامة  نحوها  الطلبة  اتجاهات  م�ستوى 
ا�ستبانة التجاهات نحو ال�سبورة التفاعلية التي تم 

تطويرها.

اأهمية الدرا�صة:
تكمن اأهمية هذه الدرا�سة من مواكبتها الع�سر 
التربوية  هات  التوجُّ وترجمة  المت�سارعة  وتطوراته 
الحديثة ال�ساعية اإلى الدمج الفعّال للتكنولوجيا في 
التعليم من خلال تركيزها على درا�سة واحدة من 
اأحدث الأدوات التكنولوجية الم�ستخدمة في الميدان 
اإلى  اإ�سافة  التفاعلية،  ال�سبورة  وهي  التربوي 
ا�ستخدامها في تدري�ش مادة مهمة وهي الكيمياء، 
نت البحث في توظيفها لما لها من اأثر كبير  كما ت�سمَّ
بو�سفها  التعلِميمية/التعلُّمية  العملية  تح�سين  في 
وهي  المعلومات،  لنقل  و�سيلةً  ولي�ش  الة  فعَّ اأداةً 
العملي  المجالين  في  اأفكاراً  تقدم  ان  تحاول  بذلك 
المعلم على  ت�ساعد  الأول  ال�سعيد  فعلى  والنظري؛ 
وتقدم  التكنولوجي،  الم�ستحدث  هذا  اأهمية  تعرف 
مو�سوعات  لتدري�ش  تفعيله  طريقة  في  العون  له 
الكيمياء، وعلى ال�سعيد الثاني، تفتح هذه الدرا�سة 
تفعيلها  وطرائق  الحديثة  بالتكنولوجيا  للمهتمين 
البحث  من  مزيدٍ  على  ي�سجعهم  جديداً،  باباً 
با�ستخدام  الكيمياء  تدري�ش  مجال  في  والتجريب 
ا�ستراتيجيات  على  واعتماداً  التفاعلية،  ال�سبورة 

تدري�سية ترتكز على فر�سيات النظرية البنائية. 
وركزت ب�سكل وا�سح على ا�ستراتيجية التدري�ش 
والمنهجية المنا�سبة لتفعيلها، بحيث تظهر فر�سيات 
وحاولت  ا�ستخدامها،  اآلية  في  البنائية  النظرية 
التقنية  لهذه  ال  الفعَّ للا�ستخدام  ت�سوُّرًا  تقدم  اأن 
تح�سيل  في  اأثرها  ا�ستق�ساء  خلال  من  الحديثة 

الطلبة واتجاهاتهم. وتظهر اأهميتها من كونها:
- قد تُ�سهم في الك�سف عن اأثر ال�سبورة التفاعلية 

في تح�سيل الطلبة.
- يكن اأن ت�سجع المعلمين والتربويين على توظيف 
ال�سبورة التفاعلية وا�ستخدامها بفاعلية �سمن 
مادة الكيمياء، وعدم اقت�سار ذلك على عر�ش 

المعلومات والو�سائط المتعددة.
- قد تك�سف عن بع�ش المعوقات الفعلية التي تحدُّ 

من ا�ستخدام ال�سبورة التفاعلية. 
للباحثين  وا�سحة  �سورة  تقديم  في  ت�سهم  قد   -
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نظريات  بين  الربط  من  تمكنهم  والمربين 
لها  الفعلية  والممار�سة  التكنولوجيا  ا�ستخدام 

على اأر�ش الواقع.
نتها: مجتمع الدرا�صة وعيِّ

ال�سف  الدرا�سة من جميع طلبة  تكوَّن مجتمع 
والحكومية  الخا�سة  المدار�ش  في  الثانوي  الثالث 
في  ال�سعودية  العربية  للمملكة  ال�سرقية  بالمنطقة 
العام الدرا�سي 2014/2013م  ) 1435/1434هـ(، 
عين  موزَّ طالبًا   )39( من  الدرا�سة  عينة  نت  وتكوَّ
على �سُعبتين في ال�سف الثالث الثانوي في مدار�ش 
اختيارها  تم  الخبر،  بمدينة  الأهلية  العزيزية 
الدرا�سة  لإتمام  زمة  اللاَّ العوامل  لتوفر  ا؛  ق�سديًّ
طرائق  على  ب  مدرَّ ومعلِّم  الحديثة،  كالتقنية 
التقنية  ا�ستخدام  ومهارات  الحديثة  التدري�ش 
تمَّ  كما  التفاعلية،  بال�سبورة  المرتبطة  الحديثة 
عَب على مجموعتين بالطريقة الع�سوائية  توزيع ال�سُّ
نت الأولى من )18( طالبًا، واعتبرت  الب�سيطة؛ تكوَّ
ا�ستخدام  دون  من  )در�ست  �سابطةً  مجموعةً 
طالبًا   )21( من  والثانية  التفاعلية(،  ال�سبورة 
با�ستخدام  )در�ست  تجريبيةً  مجموعةً  واعتبرت 

ال�سبورة التفاعلية(. 
اأدوات الدرا�صة وموادها التعليمية:

اأ�سئلة  عن  للاإجابة  الطلبة:  تدري�س  دليل 
تدري�ش  دليل  باإعداد  الباحثون  قام  الدرا�سة، 
ا�ستراتيجية  كل  خطوات  يحوي  بحيث  الطلبة، 
واأمثلةً على  الدرا�سة،  الزمني لمو�سوعات  والتوزيع 
درو�ش اإلكترونية متنوعةٍ، وا�ستملت المادة التعليمية 
على ف�سلين في مادة الكيمياء )الأك�سدة والختزال، 
المو�سوعات  نا  وت�سمَّ الكهربائية(،  والكيمياء 

الأك�سدة  ومعادلت  والختزال،  الأك�سدة  التالية: 
والبطاريات،  الجلفانية،  والخلايا  والختزال، 

والتحليل الكهربائي.
ال�ضبورة التفاعلية: ا�ستخدم المعلم في تدري�سه 
مغناطي�سية  بتكنولوجيا    e-board تفاعلية  �سبورة 
ا يحل محل  و�سطح �سلب الملم�ش يحتاج قلمًا خا�سًّ
لي�ستخدم  العادي  الكتابة  وقلم  الحا�سوب  فاأرة 
والحا�سوب  ال�سبورة  ولإدارة  والر�سم  للكتابة 
عمليات  واإجراء  المختلفة،  والبرمجيات  المو�سل 
عبر  واإر�سالها  الملفات  وحفظ  والل�سق  الن�سخ 
اإجراءات،  من  وغيرها  الإنترنت  وت�سفح  البريد 
ن�سخة  الإلكترونية  ال�سبورة  برمجية  وا�ستخدمت 
 10000 من  اأكثر  تت�سمن  مكتبة  تحوي  التي   6.3
اإلى  بالإ�سافة  متنوعة(  )�سور  اإلكترونيةٍ  مادةٍ 
والمنقلة،  كالم�سطرة  للمعلم  عادية  م�ساعدة  اأدوات 
واأدوات تفاعلية كالتركيز على منطقة في ال�سورة 
وتكبيرها واأخذ لقطةٍ، وت�سجيل الأحداث والأ�سوات 
وال�ساعة الرقمية الموقتة، كما يرتبط معها اأجهزة 

ت�سويت  (Voting system( تقويي.  
اإعداد  عملية  بداأت  التح�ضيلي:  الاختبار 
عنا�سرها  اإلى  التعليمية  المادة  بتحليل  الختبار 
الأ�سا�سية )العنا�سر المعرفية كالحقائق والمفاهيم 
والتعميمات والمبادئ والقواعد والقوانين والنماذج 
والميول  كالتجاهات  والوجدانية  والنظريات، 
والهتمامات والقيم، والمهارية العقلية واليدوية(. 
ثم ا�ستقاق الأهداف ال�سلوكية و�سياغتها، اعتمادًا 
الواردة  العامة  والأهداف  الدرا�سي  المحتوى  على 
جدول  وتاليًا  المعلم،  ودليل  الكيمياء  كتاب  في 

الموا�سفات )جدول 1(.
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جدول رقم )1(: جدول موا�ضفات الاختبار التح�ضيلي 
لف�ضليَ الدرا�ضة في مقرر الكيمياء

عدد الح�ض�س المحتوى
 الوزنم�ضتويات الاأهداف

 الن�ضبي
للمو�ضوعات التطبيقالمعرفة والفهم 

والتحليل
 التركيب

المجموعوالتقويم

2010131اأعداد الأهداف

15%2103اأعداد الفقرات5 الأك�سدة والختزال
2103درجات الفقرات

 معادلت الأك�سدة
والختزال

15%2103اأعداد الفقرات5
2103درجات الفقرات

30%3216اأعداد الفقرات6الخلايا الجلفانية 3216درجات الفقرات

25%3205اأعداد الفقرات6البطاريات 3205درجات الفقرات

15%2103اأعداد الفقرات5 التحليل الكهربائي 2103درجات الفقرات

100%127120اأعداد الفقرات27 المجموع 
127120درجات الفقرات

100%3%32%65%الوزن الن�سبين�سبة تركيز الأهداف

نوع  من  مو�سوعيةً  فقرةً   20 الختبار  ن  وت�سمَّ
منها يثل  واحد  بدائل؛  باأربعة  متعدد  اختيار من 
 ،20 العليا  العلامة  فكانت  ال�سحيحة  الإجابة 
الثلاثة  المعرفة  م�ستويات  على  الفقرات  وتوزعت 
وعر�ش  المعرفي،  للمجال  بلوم  ت�سنيف  ح�سب 
مين المتخ�س�سين  الختبار على مجموعة من المحكِّ
)ملحق 2( للتاأكد من �سدق محتواه، فعدلت بع�ش 
�سوء  في  الآخر  بع�سها  �سياغة  واأعيدت  الفقرات 
تطبيقه  تم  الختبار  ثبات  ولح�ساب  ملاحظاتهم. 
طالبًا   )24( من  مكونة  ا�ستطلاعية  عينة  على 
من مدر�سة اأخرى في نف�ش المنطقة، وحُ�سب ثباته 
 ،)0.86( فوجد  األفا  كرونباخ  معادلة  با�ستخدام 
ال�سعوبة  معامل  وح�ساب  فقراته  تحليل  تم  كما 
 0.66( بين  تراوحت  حيث  فقرة،  لكل  والتمييز 

-0.22(   وعليه لم تحذف اأيَّة فقرة منه.
ال�سبورة  ا�ستخدام  نحو  التجاهات  ا�ستبانة 
مورجان  درا�سة  على  الباحثون  اعتمد  التفاعلية: 
 23 من  ا�ستبانتها  تكونت  التي   )Morgan, 2008)

التعلم  بيئة  مع  لتتلاءم  لت  وعُدِّ ترجمت  فقرة، 
المحكمين  من  مجموعة  على  وعُر�ست  المحلية، 
وليقوموا  محتواها؛  �سدق  من  للتاأكد  الخبراء 
الألفاظ  ملاءمة  من  وليتاأكدوا  الترجمة  بتدقيق 
المخُتارة ومنا�سبتها للبيئة العربية، وتوزيع الفقرات 
على مجالت فرعية، فتوزعت الفقرات على ثلاثة 
ودافعيتهم،  الطلبة  اندماج  هي:  فرعية  مجالت 
ال�سبورة  ا�ستخدام  وقيود  والتعلم،  التعليم  وعمليتَا 
المجالت  في  الفقرات  اأرقام  )لحظ  التفاعلية 
الفرعية في الملحق رقم 2(. وبعد تجريب ال�ستبانة 
الدرا�سة  عينة  خارج  ال�سعب  اإحدى  طلبة  على 
وعددهم )22( طالبًا، ح�سب معامل ثبات كرونباخ 
  SPSS التحليل الإح�سائي  با�ستخدام برنامج  األفا 
في  كما  ولمجالتها   )0.81( كاملة  للا�ستبانة  وبلغ 
جدول )2(، كما حُ�سب معامل التمييز لكل فقرة، 
ثباتهما  معامل  لنخفا�ش  فقرات  ثلاث  ورُوجعت 
وتم تعديلها، كماحذفت فقرة كان معامل تمييزها 
النهائي  ال�ستبانة  فقرات  عدد  فاأ�سبح  �سالبًا؛ 

)22( فقرة )ملحق 2(. 
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جدول رقم )2(: معامل الثبات كرونباخ األفا لمجالات ا�ضتبانة الاتجاهات
 نحو ال�ضبورة التفاعلية وعدد فقراتها

عدد الفقراتمعامل الثبات كرونباخ األفاالمجال الفرعي
0.7810 اندماج الطلبة ودافعيتهم

0.817عمليتَا التعليم والتعلم
0.845قيود ا�ستخدام ال�سبورة التفاعلية

22عدد فقرات ال�ستبانة كاملة

حولت  الطلبة،  على  ال�ستبانة  عر�ش  وعند 
ثماني فقرات اإلى ال�سورة ال�سلبية ) 10-9-8-5-
المجال  فقرات  اإلى  بالإ�سافة   )22-21-16-15
الفرعي الثالث التي كانت ذات طبيعة �سلبية، حيث 
ال�سبورة  ل�ستخدام  ال�سلبية  الجوانب  تُظهر  اإنها 
على  التجريبية  المجموعة  طلبة  واأجاب  التفاعلية. 
اأربع  فقرات ال�ستبانة باإبداء راأيهم على �سُلَّمٍ من 
اأوافق  ل  اأوافق،  ل  اأوافق،  ب�سدة،  اأوافق  درجات: 
الإيجابية  الفقرة  على  الإجابات  و�سححت  ب�سدة. 
اأوافق  اإجابة  اختاروا  اإذا  العلامة )4(،  باإعطائها 
ب�سدة، و)3( اإذا اختاروا اإجابة »اأوافق«، و)2( اإذا 
اأوافق  »ل  اختاروا  اإذا  و)1(  اأوافق«،  ل   « اختاروا 
الفقرة  اإذا كانت  الإجابة  ب�سدة«، وعك�ش ت�سحيح 
فاأعطيت  الثالث(،  المجال  فقرات  )عدا  �سلبية 
ب�سدة،  اأوافق  اإجابة  اختاروا  اإذا   )1( العلامة 
 )3( والعلامة  »اأوافق«،  اإجابة  اختاروا  اإذا  و)2( 
»ل  اختاروا  اإذا  و)4(  اأوافق«،  »ل  اختاروا  اإذا 
في  الطلبة  علامات  تراوحت  وعليه  ب�سدة«،  اأوافق 
المجال الأول بين 1 و10 والثاني بين 1 و7 والثالث 
بين 1 و5، وتدل العلامة العليا على درجة اأعلى من 
ال�سمة التي يقي�سها المقيا�ش كما يُ�سير اإليها ا�سمه. 
الإيجابي  بفئتيه  الفقرات  اتجاه  طبيعة  ولتحديد 
وال�سلبي، تم تق�سيم المدى على )2( اأي )1-4( / 
2 = 1.5، واأ�سيف الناتج لأدنى تدريج لتكون فئة 
التجاه ال�سلبي )1-2.50( وفئة التجاه الإيجابي 

.)4-2.51(
منهجية الدرا�صة: 

هدفت الدرا�سة اإلى تحديد اأثر طريقة التدري�ش 
من  الطلبة  تعلم  في  التفاعلية  ال�سبورة  با�ستخدام 
واتجاهاتهم  والموؤجل  المبا�سر  تح�سيلهم  حيث 

المنهج  الغر�ش  لهذا  الباحثون  وا�ستخدم  نحوها، 
وتجريبية(  )�سابطة  بمجموعتين  التجريبي  �سبه 
ودر�ست  اتجاهات،  وا�ستبانة  تح�سيلي  واختبار 
والكيمياء  والختزال  التاأك�سد  ف�سلَي  المجموعات 
الكهربائية لمدة اأربعة اأ�سابيع بمعدل اأربع ح�س�ش 
وفقًا  ال�سابطة  المجموعة  وتعلمت  اأ�سبوعيًّا، 
العادية  ال�سبورة  على  اعتمادًا  التقليدية  للطريقة 
المتعددة  الو�سائط  عر�ش  اأجهزة  ا�ستخدام  دون 
التجريبية  اأما  التفاعلية،  ال�سبورة  ا�ستخدام  اأو 
بدرو�ش  التفاعلية  ال�سبورة  با�ستخدام  فتعلمت 
ت�ستخدم برمجية ال�سبورة التفاعلية، اعتمادًا على 
م�سادر عديدة مثل المكتبة الإلكترونية، ومعالجات 
الت�سويت  واأجهزة  والإنترنت،  الر�سومات، 
ال�سعبتين  على  الختبار  تنفيذ  وتم  التقويي، 
تدري�ش  من  النتهاء  بعد  والتجريبية(  )ال�سابطة 
الف�سلين؛ لقيا�ش التح�سيل المبا�سر واإعادة تنفيذه 
الموؤجل  التح�سيل  لقيا�ش  اأ�سابيع  اأربعة  مرور  بعد 
ال�ستبانة  طبقت  حين  في  الحتفاظ(،  )م�ستوى 
على المجموعة التجريبية بعد التجريب، ثم جمعت 
اإح�سائيًّا،  وحللت  الأداتين  با�ستخدام  البيانات 
 SPSS الإح�سائي  التحليل  برنامج  على  اعتمادًا 
الم�ستقلة، وتحليل  للمجموعات غير  واختبارا )ت( 
علامات  باعتبار   )ANCOVA) الم�ساحب  التباين 
م�ساحبًا عاملًا  ال�سابق  الف�سل  في  الطلبة 
الو�سفي  التحليل  اإلى  بالإ�سافة   ،Covariant
والنحرافات  الح�سابية  المتو�سطات  با�ستخدام 

المعيارية.
اإجراءات الدرا�صة:

الإجراءات  الدرا�سة  تطبيق  في  الباحثون  اتبع 
التالية:
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اأولًا: تهيئة بيئة التعلم المادية، وتدريب المعلم 
والطلبة على ا�ضتخدام ال�ضبورة التفاعلية: 

عمل الباحثون على تهيئة البيئة المادية للتدري�ش 
باختيار مكان منا�سب للمجموعة التجريبية يحوي 
حا�سوب  وجهاز  وملحقاتها،  تفاعليةً  �سبورةً 
اأن�سطة  لتنفيذ  مخبرية  ومواد  العر�ش،  وداتا�سو 
عملية، واُختِمير اأحد مختبرات العلوم لهذا الغر�ش، 
غرفةٍ  في  ال�سابطة  المجموعة  طلبة  تعلم  حين  في 
اأجهزة  اأي  اأو  تفاعليةً  �سبورةً  تحوي  ل  مخبريةٍ 
كان قد  المدر�سة،  كيمياء في  معلم  واختير  عر�ش. 
ال�سبورة  ا�ستخدامات  في  تدريبيةٍ  بدورةٍ  التحق 
ب  درَّ حيث  ال�سانعة،  ال�سركة  نفذتها  التفاعلية 
قبل  اأيام  ع�سرة  مدة  التجريبية  المجموعة  طلبة 

التجريب، وا�ستمل التدريب على:
الأ�سكال  ور�سم  التعليمية،  المادة  عر�ش  طريقة   -

وا�ستخدام الألوان وال�سور والأفلام.
- ا�ستخدام اأدوات التظليل لت�سليط ال�سوء والتركيز 

على النقاط الرئي�سة والمهمة في المو�سوعات.
للا�ستفادة  الرئي�سة؛  الأفكار  وتلخي�ش  كتابة   -
مفهومة،  غير  نقاط  �سرح  اإعادة  عند  منها 
وطرائق واأدوات التقويم الت�سخي�سي والتكويني 
التعليمي/ الموقف  تنفيذ  اأثناء  والختامي 
التعلمي، اعتمادًا على جهاز الت�سويت التقويي 

اأو برمجياتٍ تقوييةٍ اأخرى. 
تعليمية  مواد  على  والح�سول  الإنترنت  ت�سفح   -
مرتبطة  متنوعة  وفلا�سات  محاكاة  وبرامج 

بمو�سوع الدر�ش لإثراء العملية التعليمية.
مجموعات-  في  اأو  -فُرادى  الطلبة  عر�ش   -
اأفكارهم واإجاباتهم واأعمالهم با�ستخدام مواد 
الراجعة  التغذية  ي  وتلقِّ ومناق�ستها  اإلكترونية 
على  ومبا�سرٍ  فوريٍّ  ب�سكلٍ  وت�سحيحها  عليها، 

ال�سبورة التفاعلية.
بَلِم المعلم والطالب نف�سه  - اإجراء تقويم اأداءٍ من قِم
ال�سبورة  على  اعتمادًا  الطلبة،  مجموعة  اأو 

التفاعلية.

�سطح  على  موجودة  تطبيقات عديدة  ا�ستخدام   -
للن�سو�ش  كمعالجات  التفاعلية  ال�سبورة 
والأقرا�ش  والر�سومات  الح�سابات  وجداول 

المدمجة.
�سيء  اأي  فوق  مبا�سر  ب�سكل  التعليقات  اإ�سافة   -
لمزيدٍ  وحفظه  التفاعلية  ال�سبورة  على  موجود 

من الدرا�سة الم�ستقبلية والمراجعة.
وتدري�س  تخطيط  على  المعلم  تدريب  ثانيًا: 

المجموعتين ال�ضابطة والتجريبية:
تدري�ش  خطوات  على  المعلم  تدريب  تم 
تمَّ  ال�سابطة  للمجموعة  فبالن�سبة  المجموعتين، 
التقليدية،  بالطريقة  الطلبة  لتدري�ش  المعلم  توجيه 
وا�ستخدام  والنقا�ش  المحا�سرة  على  اعتمادًا 
وتنفيذ  والتو�سيح  للر�سم  العتيادية  ال�سبورة 
عقدت  فقد  التجريبية  اأما  داعمة،  عملية  اأن�سطة 
تدري�سهم،  اآلية  لتو�سح  وتطبيق  مناق�سة  جل�سات 
المختبر  وم�سوؤول  المعلم  تاأكد  من  البداية  وكانت 
ال�سبورة  و�سلامة  المخبرية  المواد  توافر  من 
والأجهزة قبل التدري�ش وتجربة البرمجيات والمواد 
ثم  الحاجة،  عند  ال�سبورة  وتهيئة  الم�ستخدمة 
تو�سيح طريقة تدري�ش الطلبة با�ستخدام ال�سبورة 
التفاعلية، اعتمادًاعلى ال�ستراتيجية المرتكزة على 
 Brandon,) براندون  اقترحة  الذي  العام  الإطار 
تعلُّمٍ  بيئة  في  الإلكتروني  التعلُّم  لت�سميم  2004(؛ 
المتكون  المعنى  ذي  التعلُّم  على  فيه  ز  وركَّ بنائيةٍ، 
 Active �سط  النَّ التعلُّم  لُها  اأوَّ اأركان،  خم�سة  من 
Learning، حيث ين�سغل الطالب في معالجةٍ ذهنيةٍ 
وثانيها  نتائجها،  عن  م�سوؤولً  ويكون  للمعلومات، 
الطالب  يربط  حيث  التعلُّم،   Constructive بنائية 
الأفكار الجديدة بالمعلومات ال�سابقة لبناء المعاني، 
يحاول  حيث  التعلُّم،   Intentional ق�سدية  وثالثها 
تعلُّمية،  اأهدافًا  ق  يحقِّ اأن  ورغبة  بن�ساط  الطالب 
ي ميوله  فيختار من م�سادر عديدة ما يحتاجه ويلبِّ
 Authentic اأ�سالة  ورابعها  وقدراته،  واهتماماته 
التعلُّمية  المهمات  ترتكز  حيث  المعنى،  ذي  التعلُّم 
الحالة  تمثِّل  محاكاة  على  اأو  حقيقيٍّ  عالٍم  على 
حيث   ،Cooperative الت�ساركية  واآخرها  الواقعية، 
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التكنولوجيا. وتاليًا  التعاوني الذي تدعمه  النقا�ش 
تخطيطه  في  المعلم  ينفذها  اأن  ق  اتُّفِم التي  الأدوار 
لهذه  العري�سة  الخطوط  على  اعتمادًا  وتدري�سه، 
والمواد  التفاعلية  ال�سبورة  نةً  مت�سمَّ ال�ستراتيجية 
المدعمة  المحَُو�سبة  والبرمجيات  الإلكترونية 
المخبرية  للاأن�سطة  بالإ�سافة  ل�ستخدامها، 
المدُعمة، حيث يظهر ا�ستخدام ال�سبورة وملحقاتها 
في الأماكن الأ�سا�سية في الدر�ش كالبداية والعر�ش 

والخاتمة.
انتباه  تجذب  منا�سبة  بمقدمة  المعلم  د  يهِّ  -
الفلا�ش  اأو  كالفيديو  اإلكترونية  )مادة  الطلبة 
ال�سبورة  على  الإلكترونية  المكتبة  من  �سور  اأو 
معلومات  يربط  نقا�ش  ذلك  يلي  التفاعلية(، 

الطلبة ال�سابقة بمو�سوع الدر�ش.
ا،  افترا�سً اأو  ا  اأ�سا�سيًّ �سوؤالً  المعلم  يطرح   -
دون  وتعليقاتهم  الطلبة  اإجابات  وي�ستقبل 
ال�سبورة  على  الباوربوينت  )برمجية  تقييمها 

التفاعلية(.
- للاإجابة عن ال�سوؤال الأ�سا�سي، يتعلم الطلبة في 
الإلكترونية  المواد  محتوى  تعاونيةٍ  مجموعاتٍ 
اأو  فيديو  اأو  الدر�ش )فلا�ش  المرتبطة بمو�سوع 
ال�سبورة  اإلكتروني تفاعلي على  ن�ساط  اأو  �سور 
التفاعلية( ويربطونها باأن�سطة عملية )في حال 
توافر المواد اللازمة(، بحيث يوفر هذا التنوُّع 
عديدة  م�سادر  من  الختيار  حرية  للطلبة 
عمل  بورقة  وي�ستعينون  ويدوية(،  )اإلكترونية 
التفاعلية  ال�سبورة  م�سبقًا على برمجية  ت  اأُعدَّ
العالم  من  مختلفةً  حياتيةً  تطبيقات  تحوي 
وم�سهلًا  مي�سرًا  المعلم  دور  ويكون  الحقيقي، 

لأعمال الطلبة.
الباوربوينت  )برمجية  نتائجهم  الطلبة  يعر�ش   -
ورقية  اأن�سطة  اأو  التفاعلية  ال�سبورة  على 
فيه  يطرح  نقا�سًا  المعلِّم  ويُدير  ومخبرية(، 
ى  ويتلقَّ الواردة،  المعلومات  عن  متنوعة  اأ�سئلة 
اإجابات لي�سل معهم اإلى مفاهيم الدرا�سة التي 
ويُ�سحح  الأ�سا�سي،  ال�سوؤال  عن  الإجابة  تمثل 

اأية مفاهيم خاطئة لديهم.

ق الطلبة تقييمًا ختاميًّا للدر�ش، اعتمادًا على  - يطبِّ
ال�سبورة التفاعلية )اأجهزة الت�سويت التقويي 
اأو  الإلكترونية،  الختبارات  اإعداد  اأوبرامج 
ويتم  الن�سو�ش(،  معالج  برمجية  اأو  فلا�ش، 
ربط مو�سوع الدر�ش باأحد التطبيقات الحياتية 
المعلم  يطرح  ثم  الدر�ش،  بمو�سوع  المرتبطة 

ةً كامتداد للدر�ش.  �سوؤالً اأو وظيفةً بيتيَّ
ر الخطوات ال�سابقة ب�سكل متعاقب  - يكن اأن تتكرَّ
في  الواردة  المعلومات  بح�سب  دورات(،  )في 
الإلكترونية  المواد  عدد  وبح�سب  الدر�ش، 
مخططًا   )1( ال�سكل  ويعر�ش  المدرو�سة، 

تو�سيحيًّا للا�ستراتيجية المنفذة.

    
ال�ضكل )1(: مخطط تو�ضيحي لا�ضتراتيجية التدري�س المنفذة في 

المجموعة التجريبية، اعتمادًا على ال�ضبورة التفاعلية

نتائج الدرا�صة:
طريقة  اأثر  معرفة  اإلى  الدرا�سة  هذه  هدفت 
تعلم  في  التفاعلية  ال�سبورة  با�ستخدام  التدري�ش 
ياأتي  للكيمياء، وفيما  الثانوي  الثالث  ال�سف  طلبة 

عر�شٌ لنتائج الدرا�سة ح�سب ت�سل�سل اأ�سئلتها.
التدري�س  طريقة  اأثر  ما  الاأول:  ال�ضوؤال 
با�ضتخدام ال�ضبورة التفاعلية في تدري�س الكيمياء 
الثالث  ال�ضف  لطلبة  المبا�ضر  التح�ضيل  في 
با�ستخدام  التدري�ش  اأثر طريقة  لدرا�سة  الثانوي؟ 
اأُجريت  المبا�سر،  التح�سيل  في  التفاعلية  ال�سبورة 
)ال�سابطة  المجموعتين  طلبة  درجات  بين  المقارنة 
التي  والتجريبية  التقليدية،  بالطريقة  در�ست  التي 
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تم  حيث  التفاعلية(،  ال�سبورة  با�ستخدام  در�ست 
ح�ساب المتو�سطات الح�سابية والنحرافات المعيارية 

التح�سيل  اختبار  في  المجموعتين  طلبة  لدرجات 
المبا�سر، وكانت النتائج كما في الجدول )3(.

الجدول رقم )3(: المتو�ضطات الح�ضابية والانحرافات المعيارية لدرجات طلبة
 المجموعتين )ال�ضابطة والتجريبية( في اختبار التح�ضيل المبا�ضر

الانحراف المعياريالمتو�ضط الح�ضابيطريقة التدري�سالمجموعة

 12.993.01التقليديةال�سابطة
 17.812.92با�ستخدام ال�سبورة التفاعليةالتجريبية

المجموعة  طلبة  اأداء  اأن   )3( الجدول  يُظهر 
ال�سبورة  با�ستخدام  دُرّ�ست  التي  التجريبية 
التفاعلية في اختبار التح�سيل المبا�سر، كان اأف�سل 
دُرّ�ست  التي  ال�سابطة  المجموعة  طلبة  اأداء  من 
المتو�سط  بلغ  فقد  التقليدية،  الطريقة  با�ستخدام 
التجريبية  المجموعة  طلبة  لدرجات  الح�سابي 
)17.81(، في حين بلغ المتو�سط الح�سابي لدرجات 

ولمعرفة   ،)12.99( ال�سابطة  المجموعة  طلبة 
طلبة  درجات  متو�سطات  في  الفروق  كانت  اإذا  ما 
المجموعتين ذات دللة اإح�سائية عند م�ستوى دللة 
)α = 0.05(، تم اإجراء تحليل التباين الم�ساحب 
ال�سابق  الف�سل  في  الطلبة  علامات  باعتبار 
يُظهر   )4( والجدول  مُ�ساحبًا،  مُتغيًرا  للتجريب 

ا لهذه النتائج:  مُلخ�سً

الجدول  رقم )4(: نتائج تحليل التباين الم�ضاحب لاأثر طريقة التدري�س )الطريقة التقليدية 
وطريقة التدري�س با�ضتخدام ال�ضبورة التفاعلية( في تح�ضيل الطلبة المبا�ضر

م�ضتوى الدلالةقيمة ف المح�ضوبةمتو�ضط المربعاتدرجات الحريةمجموعات المربعاتالم�ضدر
 0.14 17.54  1106.88 106.88التباين الم�سترك
 0.00 2.27 113.82 13.82طريقة التدري�ش

 366.09 219.30الخطاأ
38 470.97المجموع

اأن هناك فروقًا ذات دللة  يُظهر الجدول )4( 
بين   )0.05  =  α( دللة  م�ستوى  عند  اإح�سائية 
التح�سيل  في  تاأثيرها  حيث  من  التدري�ش  طريقتَي 
في  الفروق  دللة  م�ستوى  بلغ  حيث  للطلبة،  المبا�سر 

المتو�سطات )0.000( وهي اأقل من م�ستوى الدللة 
)0.05(، ولمعرفة ل�سالح اأي مجموعة تكْمُن الفروق 
الح�سابية  المتو�سطات  اإيجاد  تم  المتو�سطات،  في 

لة، والجدول )5( يو�سح هذه النتائج. المعدَّ

الجدول رقم )5(: المتو�ضطات الح�ضابية المعدلة والانحرافات المعيارية لدرجات طلبة
 المجموعتين )ال�ضابطة والتجريبية( على اختبار التح�ضيل المبا�ضر

الانحراف المعياريالمتو�ضط الح�ضابي المعدلطريقة التدري�سالمجموعة

13.231.01التقليديةال�سابطة
16.700.92با�ستخدام ال�سبورة التفاعليةالتجريبية
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المجموعة  طلبة  اأداء  اأن   )5( الجدول  يُظهر 
ال�سبورة  با�ستخدام  تدري�سها  تم  التي  التجريبية 
التفاعلية في اختبار التح�سيل المبا�سر، كان اأف�سل 
من اأداء طلبة المجموعة ال�سابطة التي تم تدري�سها 
المتو�سط  بلغ  فقد  التقليدية،  الطريقة  با�ستخدام 
الح�سابي المعدل لدرجات طلبة المجموعة التجريبية 
)16.70(، في حين بلغ المتو�سط الح�سابي لدرجات 
يُ�سير  ا  ممَّ  ،)13.23( ال�سابطة  المجموعة  طلبة 
اإلى الأثر الإيجابي ل�ستخدام ال�سبورة التفاعلية في 

زيادة تح�سيل الطلبة.

التدري�س  طريقة  اأثر  ما  الثاني:  ال�ضوؤال 
با�ضتخدام ال�ضبورة التفاعلية في تدري�س الكيمياء 
الثالث  ال�ضف  لطلبة  ل  الموؤجَّ التح�ضيل  في 
الثانوي؟ لدرا�سة اأثر ا�ستخدام ال�سبورة التفاعلية 
تم  العلمية،  بالمعرفة  الطلبة  احتفاظ  م�ستوى  في 
ح�ساب المتو�سطات الح�سابية والنحرافات المعيارية 
لأداء طلبة المجموعتين )التجريبية وال�سابطة( في 
اختبارَي التح�سيل المعدلين المبا�سر )الختبار بعد 
الحتفاظ،  )م�ستوى  والموؤجل  مبا�سرة(  التجريب 
والجدول  التجريب(،  وقت  �سهر من  بعد  الختبار 

)6( يو�سح هذه النتائج.
الجدول رقم )6(: المتو�ضطات الح�ضابية والانحرافات المعيارية لدرجات طلبة المجموعتين 

)ال�ضابطة والتجريبية( في اختبارَي التح�ضيل المعدلين المبا�ضر والموؤجل

المجموعة التجريبيةالمجموعة ال�سابطة

الانحراف المعياريالمتو�ضط الح�ضابيالانحراف المعياريالمتو�ضط الح�ضابياختبار التح�ضيل

13.231.0116.700.92المبا�سر
9.112.9214.62.62الموؤجل

بين  ن�سبيًّا  مرتفعةً  فروقًا   )6( الجدول  يُظهر 
اأداء طلبة المجموعة ال�سابطة في اختبارَي التح�سيل 
المبا�سر والموؤجل، فقد بلغ المتو�سط الح�سابي لدرجات 
التح�سيل  اختبار  في  ال�سابطة  المجموعة  طلبة 
المتو�سط الح�سابي  بلغ  المبا�سر )13.23(، في حين 
 ،)9.11( الموؤجل  التح�سيل  اختبار  في  لدرجاتهم 
اأداء طلبة المجموعة  ا تقارُبًا ن�سبيًّا بين  اأي�سً ويُظهر 
التجريبية على اختبارَي التح�سيل المبا�سر والموؤجل، 
فقد بلغ المتو�سط الح�سابي لدرجات طلبة المجموعة 
التجريبية في اختبار التح�سيل المبا�سر )16.70(، 
في حين بلغ المتو�سط الح�سابي لدرجاتهم في اختبار 

التح�سيل الموؤجل )14.6(.

في  المتو�سطين  بين  الفروق  دللة  ولتحديد 
المجموعتين ل�سالح اأي مجموعة، ا�ستخدم اختبار 
ت للمجموعات غير الم�ستقلة، والجدول )7( يُظهر 
)0.05  =  α( دللة  م�ستوى  عند  الفروق  دللة 
بلغ  حيث  ال�سابطة،  المجموعة  في  المتو�سطين  بين 
 ،)0.03( المتو�سطات  في  الفروق  دللة  م�ستوى 
وعدم   ،)0.05( الدللة  م�ستوى  من  اأقل  وهو 
م�ستوى  بلغ  حيث  التجريبية،  المجموعة  في  دللتها 
اأعلى  وهو   ،)0.63( المتو�سطات  في  الفروق  دللة 
ا يُ�سير اإلى الأثر  من م�ستوى الدللة )0.05(، ممَّ
الإيجابي ل�ستخدام ال�سبورة التفاعلية في احتفاظ 

الطلبة للمعرفة العلمية.

الجدول رقم )7(: نتائج اختبار ت للمجموعات غير الم�ضتقلة؛ لتحديد دلالة
 الفروق بين التح�ضيلين )المبا�ضر والموؤجل( للمجموعتين

م�ضتوى الدلالة درجات الحرية قيمة ت المح�ضوبة
30.0 71 المجموعة ال�سابطة 39.1
36.0 02 المجموعة التجريبية 84.0
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ال�ضف  طلبة  اتجاهات  ما  الثالث:  ال�ضوؤال 
الثالث الثانوي نحو ا�ضتخدام ال�ضبورة التفاعلية 
نحو  الطلبة  اتجاهات  لدرا�سة  الكيمياء؟  تعلُّم  في 
ا�ستخدام ال�سبورة التفاعلية، تم ح�ساب المتو�سطات 

وطبيعة  تب  والرُّ المعيارية  والنحرافات  الح�سابية 
التجاه لكل فقرة من فقرات ال�ستبانة، والجدول 

)8( يو�سح ذلك.  

تب  الجدول رقم )8(: المتو�ضطات الح�ضابية والانحرافات المعيارية والرُّ
وطبيعة الاتجاه لفقرات الا�ضتبانة ب�ضورتها الكلية

 رقم
 المتو�ضطالفقرةالفقرة

الح�ضابي
 الانحراف
 طبيعةالرتبةالمعياري

الاتجاه

ي للمدر�سة كلما زاد عدد المعلِّمين الذين ي�ستخدمون ال�سبورات التفاعلية 12 يزداد حُبِّ
اإيجابي3.430.581في المدر�سة.

ي اأ�سياء جديدة.13 ا اأكثر لتعلُّمِم اإيجابي3.260.612توفر لي ال�سبورة التفاعلية فر�سً
اإيجابي3.260.682ل اأ�سعر بالرهبة من ا�ستخدام ال�سبورة التفاعلية.1

اإيجابي3.170.713عندما اأكون في ال�سف المجهز ب�سبورة تفاعلية اأت�سرف كاأنني معلمٌ.22
اإيجابي2.950.764تزيد رغبتي في التعلم عند ا�ستخدام ال�سبورة التفاعلية.6

ي يحفزني على بذل ق�سارَى جهدي في 4 ا�ستخدام ال�سبورة التفاعلية في �سفِّ
اإيجابي2.910.795درا�ستي.

اإيجابي2.820.716ت�ساعدني ال�سبورة التفاعلية على حل واجباتي المدر�سية ب�سهولة.11
اأرى اأن التعلم با�ستخدام ال�سبورة التفاعلية ل ي�ساعدني على الح�سول على 15

اإيجابي2.820.886فر�سة عمل منا�سبة.
اإيجابي2.730.687اأ�سعر بال�ستمتاع ودافعية اأكبر للتعلم با�ستخدام ال�سبورة التفاعلية.3

اإيجابي2.730.817اأتعلم باجتهادٍ اأكثر اإذا ا�ستخدمت ال�سبورة التفاعلية وقتًا اأكبر.10
اإيجابي2.600.948اأرى اأن ا�ستخدام ال�سبورة التفاعلية يحتاج وقتًا اأطول مقارنة بال�سبورة العادية.19
اإيجابي2.560.729ل اأ�سعر بالملل عند ا�ستخدام ال�سبورة التفاعلية في ال�سف.5
اإيجابي2.560.849ال�سبورة التفاعلية تُثير انتباهي في الدر�ش.8

�سلبي2.300.8210يزيد تركيزي في الدر�ش با�ستخدام ال�سبورة التفاعلية. 16
�سلبي2.170.6511اأجد �سعوبة في ا�ستخدام ال�سبورة التفاعلية. 17
�سلبي2.130.7512اأ�سعر بالرتياح اأثناء ا�ستخدام ال�سبورة التفاعلية.7

ا معرفة كيفية ا�ستخدام و�سائل التكنولوجيا مثل الحا�سوب وال�سبورة 20 لي�ش مهمًّ
�سلبي2.080.9413التفاعلية.

�سلبي1.860.6914ل اأ�سعر بالتوتر عند ا�ستخدام ال�سبورة التفاعلية.2
�سلبي1.780.5915اأفهم مو�سوع الدر�ش ب�سكل اأف�سل عند ا�ستخدام ال�سبورة التفاعلية.14
ل ا�ستخدام الكتاب في التعلم اأكثر من ال�سبورة التفاعلية.18 �سلبي1.730.9616اأف�سِّ
�سلبي1.650.7717ا�ستخدامي ال�سبورة التفاعلية يجعلني اأنجز واجباتي في الوقت المنا�سب.9

ر الدر�ش عند ا�ستخدام ال�سبورة التفاعلية21 �سلبي1.520.6618اأبذل جهدًا قليلًا في تذكُّ
�سلبي2.500.75الاأداة ككل

الح�سابية  المتو�سطات  اأن   )8( الجدول  يظهر 
لفقرات ال�ستبانة تراوحت بين )3.43- 1.52(، 
على  تن�شُّ  والتي   ،)12( رقم  الفقرة   واحتلت  
ي للمدر�سة كلما زاد عدد المعلِّمين الذين  )يزداد حُبِّ
المدر�سة(  في  التفاعلية  ال�سبورات  ي�ستخدمون 
 ،)3.43( ح�سابيٍّ  وبمتو�سطٍ  الأولى  المرتبة  في 
)توفر  على  تن�شُّ  والتي  رقم )13(  الفقرة   تليها 
اأ�سياء  ي  لتعلُّمِم اأكثر  ا  فر�سً التفاعلية  ال�سبورة  لي 

والفقرة    )3.26( ح�سابي  وبمتو�سط  جديدة( 
رقم )1(،  والتي تن�شُّ على )ل اأ�سعر بالرهبة من 
الثالثة  المرتبة  في  التفاعلية(  ال�سبورة  ا�ستخدام 
رقم  الفقرة  وجاءت   ،)3.26( ح�سابي  وبمتو�سط 
لتذكر  قليلًا  والتي تن�شُّ على )اأبذل جهدًا   )21(
في  التفاعلية(  ال�سبورة  ا�ستخدام  عند  الدر�ش 
في   .)1.51( ح�سابي  وبمتو�سط  الأخيرة  المرتبة 

حين بلغ المتو�سط العام للاأداة ككل )2.50(. 
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الثلاثة  ال�ستبانة  بمجالت  يتعلق  وفيما 
التعليم  وعمليتا  ودافعيتهم،  الطلبة  )اندماج 
التفاعلية(،  ال�سبورة  ا�ستخدام  وقيود  والتعلم، 

والنحرافات  الح�سابية  المتو�سطات  ح�ساب  تم 
من  فقرة  لكل  التجاه  وطبيعة  والرتب  المعيارية 

فقرات كل مجالٍ، وكانت النتائج كما ياأتي:
الجدول رقم )9(: المتو�ضطات الح�ضابية والانحرافات المعيارية لفقرات

 المجال الاأول )اندماج الطلبة ودافعيَّتُهم(

 رقم
 المتو�ضطالفقرةالفقرة

الح�ضابي
 الانحراف
 طبيعةالرتبةالمعياري

الاتجاه

ي للمدر�سة كلما زاد عدد المعلِّمين الذين ي�ستخدمون ال�سبورات التفاعلية في 12 يزداد حُبِّ
اإيجابي3.430.581المدر�سة. 

اإيجابي3.260.682ل اأ�سعر بالرهبة من ا�ستخدام ال�سبورة التفاعلية.1
ز ب�سبورة تفاعلية اأت�سرف كاأنني معلمٌ. 22 اإيجابي3.170.713عندما اأكون في ال�سف المجهَّ
اإيجابي2.950.764تزيد رغبتي في التعلم عند ا�ستخدام ال�سبورة التفاعلية.6
زني على بذل ق�سارَى جهدي في درا�ستي.4 ي يحفِّ اإيجابي2.910.795ا�ستخدام ال�سبورة التفاعلية في �سفِّ
اإيجابي2.730.686اأ�سعر بال�ستمتاع ودافعيةٍ اأكبر للتعلم با�ستخدام ال�سبورة التفاعلية.3
اإيجابي2.560.727ل اأ�سعر بالملل عند ا�ستخدام ال�سبورة التفاعلية في ال�سف.5
اإيجابي2.560.847ال�سبورة التفاعلية تُثير انتباهي في الدر�ش.8
�سلبي2.130.758اأ�سعر بالرتياح اأثناء ا�ستخدام ال�سبورة التفاعلية.7
�سلبي1.860.699ل اأ�سعر بالتوتر عند ا�ستخدام ال�سبورة التفاعلية.2

اإيجابي2.7560.72المجال ككل
الح�سابية  المتو�سطات  اأن   )9( الجدول  يظهر 
-3.43( بين  تراوحت  قد  الأول  المجال  لفقرات 
والتي   )12( رقم  الفقرة  احتلت  حيث   ،)1.86
ي للمدر�سة كلما زاد عدد المعلمين  ها )يزداد حبِّ ن�سُّ
الذين ي�ستخدمون ال�سبورات التفاعلية في المدر�سة( 
في المرتبة الأولى وبمتو�سط ح�سابي )3.43(، تليها 
الفقرة رقم )1( والتي تن�شُّ على )ل اأ�سعر بالرهبة 
من ا�ستخدام ال�سبورة التفاعلية( في المرتبة الثانية 
رقم  الفقرة  وجاءت   ،)3.26( ح�سابي  وبمتو�سط 

عند  بالتوتر  اأ�سعر  )ل  على  تن�شُّ  والتي   )2(
الأخيرة  المرتبة  في  التفاعلية(  ال�سبورة  ا�ستخدام 
وبمتو�سط ح�سابي )1.86(. في حين بلغ المتو�سط 

العام لجميع فقرات المجال الأول )2.75(.
التعليم  )عمليتا  للا�ستبانة  الثاني  المجال  وفي 
المتو�سطات   )10( الجدول  فيظهر  والتعلم(، 
وطبيعة  والرتب  المعيارية  والنحرافات  الح�سابية 

التجاه لفقراته ال�سبع.

الجدول رقم )10(: المتو�ضطات الح�ضابية والانحرافات المعيارية والرتب وطبيعة الاتجاه
 لفقرات المجال الثاني )عمليتا التعليم والتعلم(

 المتو�ضطالفقرةرقم الفقرة
الح�ضابي

 الانحراف
الرتبةالمعياري

 طبيعة
الاتجاه

ا اأكثر لتعلمي اأ�سياء جديدة.13 اإيجابي3.260.611توفر لي ال�سبورة التفاعلية فر�سً
اإيجابي2.820.712ت�ساعدني ال�سبورة التفاعلية على حل واجباتي المدر�سية ب�سهولةٍ.11
اإيجابي2.730.813اأتعلم باجتهادٍ اأكثر اإذا ا�ستخدمت ال�سبورة التفاعلية وقتًا اأكبر.10
�سلبي2.300.824يزيد تركيزي في الدر�ش با�ستخدام ال�سبورة التفاعلية. 16
�سلبي1.780.595اأفهم مو�سوع الدر�ش ب�سكلٍ اأف�سل عند ا�ستخدام ال�سبورة التفاعلية.14
�سلبي1.650.776ا�ستخدامي ال�سبورة التفاعلية يجعلني اأنجز واجباتي في الوقت المنا�سب.9

ر الدر�ش عند ا�ستخدام ال�سبورة التفاعلية.21 �سلبي1.520.667اأبذل جهدًا قليلًا في تذكُّ
�سلبي2.290.71 المجال ككل            

Sharif Al-yateem, et. al.:  The Effect of Using Interactive ...



81 Int. J. Res. Edu. Psy. 3, No. 1 (Apr. 2015)

http://journals.uob.edu.bh

يظهر الجدول )10( اأن المتو�سطات الح�سابية 
-3.26( بين  تراوحت  قد  الثاني  المجال  لفقرات 
والتي   )13( رقم  الفقرة  احتلت  حيث   ،)1.52
ا اأكثر  تن�شُّ على )توفر لي ال�سبورة التفاعلية فر�سً
وبمتو�سط  الأولى  المرتبة  جديدة(  اأ�سياء  لتعلمي 
 ،)11( رقم  فقرة  تليها   ،)3.26( بلغ  ح�سابي 
التفاعلية  ال�سبورة  )ت�ساعدني  على  تن�شُّ  والتي 
المرتبة  في  ب�سهولة(  المدر�سية  واجباتي  حل  على 
حين  في   ،)2.82( بلغ  ح�سابي  وبمتو�سط  الثانية 

)اأبذل  تن�شُّ على  والتي  الفقرة رقم )21(،  حلّت 
جهدًا قليلًا لتذكر الدر�ش عند ا�ستخدام ال�سبورة 
ح�سابيٍّ  وبمتو�سطٍ  الأخيرة  المرتبة  في  التفاعلية( 
لجميع  العام  المتو�سط  بلغ  حين  في   ،)1.52( بلغ 

فقرات المجال الأول )2.29(.
ا�ستخدام  )قيود  الثالث  بالمجال  يتعلق  وفيما 
 )11( الجدول  فيظهر  التفاعلية(،  ال�سبورة 
المعيارية  والنحرافات  الح�سابية  المتو�سطات 

والرتب وطبيعة التجاه لفقراته الخم�ش.
الجدول رقم )11(: المتو�ضطات الح�ضابية والانحرافات المعيارية والرتب وطبيعة الاتجاه

لفقرات المجال الثالث )قيود ا�ضتخدام ال�ضبورة التفاعلية(

 رقم
 المتو�ضطالفقرةالفقرة

الح�ضابي
 الانحراف
 طبيعةالرتبةالمعياري

الاتجاه

اأرى اأن التعلم با�ستخدام ال�سبورة التفاعلية ل ي�ساعدني على الح�سول على 15
اإيجابي2.820.881فر�سة عمل منا�سبة.

اأرى اأن ا�ستخدام ال�سبورة التفاعلية يحتاج وقتًا اأطول مقارنة بال�سبورة 19
اإيجابي2.600.942العادية.

�سلبي2.170.653اأجد �سعوبة في ا�ستخدام ال�سبورة التفاعلية.17

ا معرفة كيفية ا�ستخدام و�سائل التكنولوجيا مثل الحا�سوب 20 لي�ش مهمًّ
�سلبي2.080.944وال�سبورة التفاعلية.

ل ا�ستخدام الكتاب في التعلم اأكثر من ال�سبورة التفاعلية.18 �سلبي1.730.965اأف�سِّ

�سلبي2.280.874المجال ككل

يظهر الجدول )11( اأن المتو�سطات الح�سابية 
-2.82( بين  تراوحت  قد  الثالث  المجال  لفقرات 
والتي   ،)15( رقم  الفقرة  احتلت  حيث   ،)1.73
ال�سبورة  با�ستخدام  التعلم  اأن  )اأرى  على  تن�شُّ 
فر�سة  على  الح�سول  على  ي�ساعدني  ل  التفاعلية 
عملٍ منا�سبةٍ( المرتبة الأولى وبمتو�سطٍ ح�سابيٍّ بلغ 
تن�شُّ  والتي   ،)19( رقم  الفقرة  تليها   ،)3.82(
التفاعلية يحتاج  ال�سبورة  ا�ستخدام  اأن  )اأرى  على 
المرتبة  في  العادية(  بال�سبورة  مقارنةً  اأطول  وقتًا 
حين  في   ،)2.60( بلغ  ح�سابيٍّ  وبمتو�سطٍ  الثانية 
حلت الفقرة رقم )18(، والتي تن�شُّ على )اأف�سل 
ال�سبورة  من  اأكثر  التعلم  في  الكتاب  ا�ستخدام 
ح�سابي  وبمتو�سط  الأخيرة  المرتبة  في  التفاعلية( 
فقرات  لجميع  العام  المتو�سط  وبلغ   ،)1.73( بلغ 

المجال الأول )2.28(.

مناق�صة النتائج: 
فيما يتعلق بال�سوؤال الأول )اأثر طريقة التدري�ش 
الطلبة  تح�سيل  في  التفاعلية  ال�سبورة  با�ستخدام 
المتو�سط  ارتفاع  الدرا�سة  نتائج  اأظهرت  المبا�سر(، 
التعلم  بعد   - التجريبية  للمجموعة  الح�سابي 
ا  ممَّ ال�سابطة؛  بالمجموعة  مقارنة   - مبا�سرة 
تح�سيل  زيادة  في  التفاعلية  ال�سبورة  اأهمية  يوؤكد 
الطلبة  دافعية  زيادة  اإلى  ذلك  ردُّ  ويكن  الطلبة، 
التفاعلي  المبا�سر  التعامل  يقلل  كما  التعلم،  نحو 
احتمال  والإفلات  وال�سحب  كالر�سم  بالأيدي 
على  ال�سبورة  وت�ساعدهم  الأخطاء،  في  وقوعهم 
والأن�سطة  كالإنترنت  عديدة  م�سادر  من  التعلم 
ومواد  و�سائط  تحوي  عديدة  ومواقع  التفاعلية 
تنا�سب  التي  بالطرائق  فيتعلموا  اإلكترونية متنوعة 
لهم فر�سة  وتوفر  قدراتهم واهتماماتهم وميولهم 
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درا�سات عديدة في هذا  مع  ويتفق ذلك  الختيار، 
 )Emron & Dhindsa, 2010; López, 2010 ;  المجال

اأبو العينين، 2011(.
التدري�ش  طريقة  )اأثر  الثاني  ال�سوؤال  اأما 
الطلبة  تح�سيل  في  التفاعلية  ال�سبورة  با�ستخدام 
الأثر  اإلى  الدرا�سة  نتائج  اأ�سارت  فقد  الموؤجل(، 
الإيجابي ل�ستخدام ال�سبورة التفاعلية في احتفاظ 
الطلبة بالمعرفة العلمية، ولعل ذلك ين�سجم مع كون 
ال�سبورة التفاعلية و�سيلةً تفاعليةً يتعلم الطلبة من 
ي تفكيرهم، وترفع من م�ستوى  خلالها بطريقة تنمِّ
ر، بل  تعلُّمهم، بحيث ل تقت�سر على م�ستوى التذكُّ
والتطبيق  والتحليل  كالفهم  اأعلى  لم�ستويات  اه  تتعدَّ
والتقويم، فيتحقق م�ستوى احتفاظٍ عالٍ بالمعلومة، 
وبالتالي تتحقق الديومة في التعلم وثبات المعارف 
توؤكد  يتفق مع درا�ساتٍ عديدةٍ  لوقتٍ طويلٍ، وهذا 
 Hatzenbuhler,( هذه الوظيفة لل�سبورات التفاعلية
  2011; Wisegeek, 2014; SMART Technologies
Inc, 2006( فهي ت�ساعد على جعل معلومات الدر�ش 
اأكثر ثباتًا وتذكرًا؛ لأن الطلبة ينخرطون في تعلمهم، 
الفردية  الفروق  ومراعاة  التمايز  تحقيق  اأن  كما 
الحتفاظ  فر�ش  يعزز  التكنولوجيا  على  اعتمادًا 
المكتوبة  الملاحظات  اأن  اإلى  بالإ�سافة  بالمعلومات، 
اإر�سالها  اأو  على ال�سبورة التفاعلية يكن طباعتها 
ملف  �سورة  في  وحفظها  الإلكتروني  البريد  عبر 
اإلكتروني ي�ستخدمه الطلبة مرجعًا دقيقًا ووا�سحًا 
في  اإليها  الرجوع  فيزيد  وقتٍ؛  اأي  في  للمراجعة 
الوقت المنا�سب من فهم الطلبة لها، وي�ساعد على 

رها في الم�ستقبل. تذكُّ
)اتجاهات  الثالث  بال�سوؤال  يتعلق  فيما  اأما 
ا�ستخدام  نحو  الثانوي  الثالث  ال�سف  طلبة 
وبالن�سبة  الكيمياء(،  تعلم  في  التفاعلية  ال�سبورة 
النتائج  فت�سير  فقراتها،  بجميع  ال�ستبانة  اإلى 
التفاعلية  ال�سبورة  لتقبل  مبدئيّ  ا�ستعدادٍ  اإلى 
وتفعيلها في علمية التعليم والتعلم )يقع متو�سطها 
الح�سابي 2.50 في اأعلى الم�س�ستوى ال�سلبي وقريب 
ال�سبورة  كون  اإلى  هذا  رد  ويكن  الإيجابي(،  من 
التفاعلية م�ستحدثا جديدا على الطلبة ويحتاجون 
جهدا ووقتا لياألفوا ا�ستخدامها، كما اأنهم يتلكون 

دافعية مرتفعة ل�ستخدامها وتحفظًا وا�سحًا على 
المجالين  نتائج  تظهر  )كما  بهذا  المرتبطه  القيود 
الثاني والثالث(، وهذه الإيجابية المرتبطة بالتقبل 
نتائج  مع  يتفق  المرتفعة  والدافعية  وال�ستعداد 
 Elaziz, 2008; Mathews-Aydinli( درا�سات عديدة
Elaziz, 2010 &(. وقد كانت اأكثر اإدراكات الطلبة 
ل�ستمتاعهم  للمدر�سة  حبهم  بزيادة  ترتبط  قوةً 
التفاعلية،  ال�سبورة  ا�ستخدام  من  رهبتهم  وعدم 
وزيادة  لها  الم�ستخدمين  المعلمين  عدد  ولرتفاع 
ي�ستخدموها  مواد لم  وا�ستخدامهم  تعلُّمهم  فر�ش 
ذات  ال�سبورة  الطلبة  يرى  المقابل  وفي  قبل.  من 
اأهمية اأقل من حيث الجهد اللازم لتذكر الدر�ش، 
الوقت  لم�ساألة  اأخرى  تف�سيرات  مع  ذلك  ويرتبط 
لإتقان  الكافي  التدريب  على  المعتمدين  والجهد 
العمل في زمن قليل. ولعل جميع ما �سبق يوؤكد اأهمية 
فعالةً  تعلميةً  و�سيلةً  بو�سفها  التفاعلية  ال�سبورة 
تزيد من حب الطلبة للتعلم، حيث اإنهم ل يخافون 
ا�ستخدامها، كما ي�ساعد التنويع وتعدد البدائل من 
ز فهمهم للمعلومات، كما اأكد  انجذابهم لها، ويعزِّ
 Smith, Higgins, Wall &) وزملاوؤه  �سميث  ذلك 

.)Miller, 2005

الطلبة  )اندماج  للا�ستبانة  الأول  المجال  وفي 
بربط  عاليةً  اتجاهاتٍ  الطلبة  اأظهر  ودافعيتهم(، 
ال�سبورة  ا�ستخدام  بزيادة  للمدر�سة  هم  حبِّ زيادة 
وكانت  بالرهبة،  �سعورهم  وعدم  التفاعلية 
�سعورهم  عدم  حيث  من  منخف�سة  اتجاهاتهم 
ي�سير  الذي  الدر�ش،  في  ا�ستخدامها  عند  بالتوتر 
بع�ش  ا�ستخدام  من  الرتياح  وعدم  التوتر  اإلى 
م�ستويات  مع  المرتبط  التكنولوجيا  م�ستحدثات 
لم�ستوى  للو�سول  الطالب  يحتاجها  التي  التدريب 
التقان. ولعل ذلك يوؤكد الأثر الإيجابي ل�ستخدام 
والتي  الطلبة،  دافعية  زيادة  التفاعلية في  ال�سبورة 
اأكدت  تعلُّمهم، وقد  ارتباطًا وثيقًا بم�ستوى  ترتبط 
 Beeland, 2002;) عددٌ من الدرا�سات هذه النتيجة
به  جاء  ما  مع  هذا  ويتما�سى   .)Morgan, 2008
اندماج  م�ستوى  اأن  في   )Beeland, 2002) بيلاند 
دافعيتهم-  -وبالتالي  التعلم  عملية  في  الطلبة 
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في  الثلاثة  التعلم  اأنماط  ت�سمين  بمدى  يتحدد 
ال�سبورات  با�ستخدام  وتطبيقها  الدر�ش  مخطط 
ودافعيتهم،  اندمادجهم  من  فتزيد  التفاعلية، 
الن�سو�ش  الب�سري  النمط  طلبة  في�ستخدم 
المتحركة،  واللقطات  والفيديوهات  وال�سور 
والمناق�سة  بالأن�سطة  ال�سمعي  النمط  طلبة  ويتعلم 
طلبة  ويتفاعل  والمو�سيقى،  للاأ�سوات  وال�ستماع 
النمط الحركي ماديًّا مع ال�سبورة وينفذون اأن�سطةً 
كال�سحب  عديدة  بطرائق  اإلكترونيةً  تفاعليةً 
اأ�سلوب  ي�ساعد  كما  والكتابة.  والر�سم  والإفلات 
النقل المتزامن والتفاعل الثنائي التجاه بين المعلم 
ومتنوعةٍ  كثيرةٍ  م�ساركات  اإلى  وال�سبورة  المتعلم  اأو 
فيزداد اندماج الطلبة في عملية التعلم وتتعزز بيئة 
غير  وظائف  ال�سبورات  هذه  تمتلك  كما  تعلُّمهم، 
متزامنة ت�سمح بالت�سارك الإلكتروني اأو الورقيِّ في 
التعلم  عملية  بعد حدوث  والدرو�ش  التعلمية  المواد 
تطبيق  ولعل مراعاة  العر�ش(.  واإعادة  )الت�سجيل 
لأنماط  التجريبية  المجموعة  في  الحالية  الدرا�سة 
وو�سائطها  التفاعلية  ال�سبورة  خلال  من  التعلم 
اأكده  ما  مع  يتما�سَى  المتنوعة  الإلكترونية  وموادها 

بيلاند (Beeland, 2002( في هذا المجال.
التعليم  )عمليتَا  للا�ستبانة  الثاني  المجال  وفي 
تكون في  ما  اأعلى  الطلبة  كانت اتجاهات  والتعلم(، 
ا اأكثر لتعلمهم  مجال توفير ال�سبورة التفاعلية فر�سً
واجباتهم  حل  على  وم�ساعدتهم  جديدة  اأ�سياء 
منخف�سة  ت�سوُّراتهم  وكانت  ب�سهولة،  المدر�سية 
قليلٍ  لجهدٍ  ا�ستخدامها  حاجة  حيث  من  الم�ستوى، 
التي  التدريب  بم�ستوى  المرتبط  الدرو�ش  لتذكر 
يحتاجها الطلبة للو�سول اإلى م�ستوى التقان، وتتفق 
 Toor, 2013; Emron( الدرا�سات  مع  النتائج  هذه 
 & Dhindsa, 2010; Gregory, 2010; Manny-Ikan,
 )KadimaMada, Tikochinski &  Zorman, 2011
 Smith, Higgins, Wall) وزملاؤه  سميث  به  جاء  ما  ومع 
Miller, 2005 &( في اأن ا�ستخدام الو�سائط المتعدد 
والعر�ش المتعدد المدخلات الح�سية بوا�سطة ال�سبورة 
التفاعلية، يزيد من الفر�ش التي تتوافر لدى الطالب 

ليختار منها مايتلاءم مع رغباته في التعلم.

ا�ستخدام  )قُيودُ  الثالث  بالمجال  يتعلق  وفيما 
اأكثر  اأن  الطلبة  راأى  فقد  التفاعلية(،  ال�سبورة 
اأنها  هي  التفاعلية  ال�سبورة  ا�ستخدام  معوقات 
عمل  فر�سة  على  الح�سول  على  ت�ساعدهم  ل 
بال�سبورة  مقارنة  اأطول  وقتًا  وتحتاج  منا�سبة، 
اأهمية هي  العادية، في حين كانت المحددات الأقل 
ال�سبورة  من  اأكثر  للتعلم  الكتاب  ا�ستخدام  �سهولة 
يرون  زالوا  ل  الطلبة  اأن  الوا�سح  ومن  التفاعلية، 
التفاعلية،  ال�سبورة  ا�ستخدام  في  قيودًا  هناك  اأن 
الأمر-  بادئ  في  ا�ستخدامها-  ب�سعوبة  المرتبطة 
ا اإلى �سعف  وبالتالي حاجة ذلك لوقت اأطول، واأي�سً
وتتما�سى  التكنولوجيا،  ل�ستخدام  اللازم  الإعداد 
 Schnittka) هذه النتائج مع ما جاء به �سنيتكا وبيل
 Smith,) ومع درا�سة �سميث وزملائه )& Bell, 2009
م�سكلات  اأن  في   )Higgins, Wall & Miller, 2005
عديدة تواجه ا�ستخدام ال�سبورات التفاعلية منها: 
الإمكانات  كافة  لتطبيق  كافٍ  تدريبٍ  اإلى  حاجتها 
درا�سة  نتائج  مع  ذلك  وين�سجم  فيها،  المتوافرة 
 Isman, Abanmy, Hussein &) وزملائه  عثمان 
التدريب  اإلى  الحاجة  حول   )Al Saadany, 2012
با�ستخدام  التدري�ش  المعلمين  ممار�سة  قلة  ب�سبب 

ال�سبورات التفاعلية بفاعلية في ال�سف.
ال�ستبانة  مجالت  متو�سطات  مقارنة  وعند 
الطلبة  )اندماج  مجال  متو�سط  جاء  الثلاثة، 
 ،)2.756( الأولى  المرتبة  في  ودافعيتهم( 
قيود  ثم   ،)2.29( والتعلُّم  التعليم  عمليتا  تلته 
ولعل   ،)2.28( التفاعلية  ال�سبورة  ا�ستخدام 
دافعية  زيادة  لل�سبورة في  الوا�سح  الأثر  يوؤكد  هذا 
الطلبة لكن بزيادة محدودة في تعلم الطلبة، وذلك 
وجود  وب�سب  المدار�ش،  في  جديدًا  جهازًا  كونها 
اأن  اإلى  هذا  وي�سير  ذلك،  من  تحد  وعوائق  قيود 
الكبيرة  الرغبة  يتلك  الجديد  التكنولوجيا  جيل 
التفاعلية  ال�سبورة  ا�ستخدام  في  العالية  والدافعية 
الحديثة،  التكنولوجيا  تطبيقات  اإحدى  بو�سفها 
العامة،  حياته  في  منها  كثيًرا  ي�ستخدم  وباعتباره 
تعلمه  لتح�سين  لتطبيقها  الكبير  ال�ستعداد  ولديه 
مثل  ولعل  ذلك.  م�ستوى  عوائق عديدة تحدد  لكن 



84

http://journals.uob.edu.bh

ال�سبورة  ا�ستخدام  بطريقة  يرتبط  ال�سعور  هذا 
عند  اأكبر  بم�ستوًى  اإيجابيًّا  فيكون  التفاعلية، 
من  الطلبة  ي�سترك  تفاعليةٍ،  بطريقةٍ  ا�ستخدامها 
وي�ستمعون  اإلكترونيةٍ  اأن�سطةٍ  تنفيذ  في  خلالها 
جاذبة،  وفيديوهات  �سوتيةً  لقطاتٍ  وي�ساهدون 
التي يلم�ش الطالب  ا بعدد المرات  اأي�سً كما يرتبط 
نوعية  على  ا  اأي�سً ويعتمد  التفاعلية،  ال�سبورة  فيها 
ن تفاعلًا  الأن�سطة التي ينفذها الطلبة، وهل تت�سمَّ
اأم ح�سور الطالب  مبا�سرًا مع ال�سبورة التفاعلية، 
مبا�سرةً  عر�سها  يتمُّ  لفيديوهاتٍ  جاذبة  للقطات 
على  العتماد  دون  مبا�سرٍ  غير  اأو  الإنترنت،  عبر 
الباوربوينت  المعلم  ا�ستخدام  وعلى  الإنترنت، 
بطريقةٍ ل تقت�سر على عر�ش المعلومات الواردة في 
بما  نف�سها  ال�سبورة  برمجية  وا�ستخدامه  الكتاب، 

تحويه من اإمكانات عديدة.
التو�صيات: 

- توؤكد الدرا�سة اأهمية اأن تعمل الجهات الر�سمية 
المدار�ش،  في  التفاعلية  ال�سبورات  توفير  على 
على  والطلبة  المعلمين  تدريب  اأهمية  وعلى 

زم لتفعيلها. ا�ستخدامها لتقليل الوقت اللاَّ
- تو�سي الدرا�سة بالعمل على ن�سر ثقافة ا�ستخدام 
لها من  لما  التعلم  التفاعلية في عملية  ال�سبورة 
الطلبة  تح�سيل  م�ستوى  رفع  في  اإيجابيٍّ  اأثرٍ 

ودافعيتهم وانخراطهم في التعلم.
فاعلةٍ،  تعلُّمٍ  بيئةٍ  توفير  لأهمية  الدرا�سة  تنبه   -
ل  بحيث  التفاعلية،  ال�سبورة  ا�ستخدام  تدعم 

يقت�سر ا�ستخدامها على عر�ش المعلومات.
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الملاحق
ملحق رقم 1: الختبار التح�صيلي

عزيزي الطالب:
يتاألف الختبار من )20( فقرةً لكلٍّ منها )4( بدائل، اقراأ كل فقرة بتمعن، واختر رمز الإجابة ال�سحيحة، 
الإجابة  رمز  واأ�سفل  ال�سوؤال  رقم  مقابل  المخ�س�سة  الإجابة  ورقة  في  المنا�سبة  الخانة  في   )X) علامة  و�سع 

ال�سحيحة.
مثال تو�ضيحي:

1- الرمز الكيميائي لعن�ضر ال�ضوديوم هو:
Mg .أ

Cl .ب

Na .ج

Cs .د

في هذا المثال يدل الرمز ج على الختيار ال�سحيح؛ لذا ن�سع  (X( تحت الرمز ج في ورقة الإجابة كما يلي: 

 رقم الفقرة
رمز الجابة ال�سحيحة

د.ج. ب،اأ. 
1X

 ملحوظات:
• ل تكتب في كرا�سة الأ�سئلة، وا�ستخدم نموذج الإجابة المرفق.	
• اأجب عن جميع فقرات الختبار وعددها )20( فقرة.	

1- عدد الـتاأك�ضد للكلور في مركب كلورات البوتا�ضيوم KClO3 ي�ضاوي:
أ.  +6  

ب. +5          

ج. +7  

د. 5 –

2- العامل الموؤك�ضد في التفاعل الكيميائي الاآتي هو: 
2Br-

(aq) +  Cl2(g)                                       Br2( l )   +2Cl-(aq)

 Br-  .أ
Br2 .ب

  Cl- .ج

Cl2 .د
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ا ياأتي لا يعد عاملاً مختزلاً في تفاعل الاأك�ضدة والاختزال: 3. اأيٌّ ممَّ
اأ. المادة التي تاأك�سدت 
ب.  م�ستقبل الإلكترون

ج. المادة الأقل كهرو�سالبية 
د. مانح الإلكترون

:(Na+ 4. المعادلة الاآتية تبينِّن تفاعل يوديد ال�ضوديوم والكلور ويكون فيها )اأيون
2NaI )aq(  +  Cl2(g )                                      2 NaCl (aq)   + I2(aq)

اأ. اأيون ثنائي الذرة     
ب. ل يكن اأن يختزل
ج. عن�سر غير متحدٍ 

د. اأيون اأحادي الذرة   
5. التفاعل بين النيكل وكلوريد النحا�س II مو�ضح في التفاعل الاآتي:

                Ni (s) + CuCl2(aq)                            Cu(s)   + NiCI2(aq)

ما ن�سفا تفاعل الأك�سدة والختزال؟
Ni -(s)    Ni+2

(aq)+2e-, Cl2(g)     2Cl-(aq) +2e .أ

              Ni (s)   Ni+2 
(aq) + e-, Cu + e-      Cu  )s) .ب

                 Ni (s)      Ni+2
(aq) + 2e- , Cu + e-     Cu  (s) .ج

        Ni (s)    Ni+2
(aq) + 2e-, Cu+2 + 2e-     Cu  (s) .د

6. اأي العبارات الاآتية المتعلقة بالبطاريات غير �ضحيحة:
اأ. البطاريات نماذج م�سغوطة من الخلايا الجلفانية.

ب. البطاريات الثانوية من الأمثلة على بطاريات تخزين. 
ج. يكن اأن تتكون البطاريات من خليةٍ واحدةٍ.  

د. تفاعل الأك�سدة والختزال في البطاريات الأولية تفاعل معكو�ش.
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ا�ضتخدم الجدول الاآتي للاإجابة عن الاأ�ضئلة من )7 -9(
25 C 01   و M جهود الختزال القيا�سية لبع�ش اأن�ساف الخلايا عند

(E0      )Vتفاعل ن�سف الختزال

         Mg2+      +  2e-                           Mg-2.372

             Al3+      +  3e-                           Al-1.662

             Pb2+      +  2e-                          Pb-0.1262

  Ag+      +  e-                         Ag0.7996

            Hg2+      +  2e-                          Hg0.851

7. واحد فقط من الاأيونات الاآتية يعتبر الاأ�ضهل اختزالًا؟
 Mg2+ .أ

 Hg2+ .ب

 Ag + .ج

Al3+ .د

8. اعتمادًا على جهود الاختزال القيا�ضية المو�ضحة في الجدول اأعلاه، ما هو رمز الخلية الذي يمثل خلية 
جلفانية �ضحيحة:

Ag   I   Ag+   II   Al3+  I  Al   .أ

     Mg  I  Mg2+  II  Hg2+  I  Hg .ب

  H2  I  H
+  I  Pb2+  II  Pb  .ج

Pb  I  Pb2+  I  Al3+  II  Al  .د

ن من ق�ضيب من المغن�ضيوم مغمو�س في محلول اأيونات  +Mg2 تركيزه 1M ، وق�ضيب  9. خلية جلفانية تتكوَّ
من الف�ضة مغمو�س في محلول اأيونات +Ag تركيزه   1M، ما الجهد القيا�ضي لهذه الخلية؟

  1.572V  .أ

   3.172V .ب

0.773V .ج

3.971V .د
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ال�ضكل المجاور يبينِّن خلية جلفانية مكونة من قطعة خار�ضين في  1M من محلول نترات الخار�ضين، 
وقطعة ف�ضة في 1M من محلول نترات الف�ضة:

اأجب عن الاأ�ضئلة من (10– 12(، علمًا باأن قيمة E0 الاختزالية للخار�ضين (0.7618-( وللف�ضة (0.7996(
10.  الفلز الذي تاأك�ضد هو:

   Zn .أ

 Zn2+ .ب

 Ag .ج

Ag+ .د

11. وظيفة الج�ضر الملحي في الخلية الجلفانية هو:
اأ. ينع ا�ستمرار التفاعل داخل الخلية.

ب. يحدث عليه تفاعل الختزال.
ج. يحدث فيه تراكم للاأيونات.             

د. ممرٌّ لتدفق الأيونات من جهة اإلى اأخرى.
12. معادلة ن�ضف تفاعل الاختزال الموزونة هي:

Ag+          +  e-          Ag .أ

   2Ag+          + 2e-    2 Ag .ب

   Zn2+        + 2e-         Zn  .ج

  Zn+          + e-           Zn .د

    A+  +  e-  →  A  0.8 فولت =  E° : اإذا علمت اأن
 2A    →   2A+  +  2 e- ....... =E°  :فاإن

 -0.8V .اأ
 +0.8V .ب

 -1.6V .ج

د. 1.8+

13. واحدة من العبارات التالية �ضحيحة فيما يتعلق بالخلية الجلفانية:
اأ. تتكون من اأنود وكاثود وقنطرة ملحية و�سلك تو�سيل بين الأقطاب.

ب. يحدث التاأك�سد على الكاثود.
ج. يحدث الختزال على الأنود.

د. يتم فيها اإنتاج الطاقة الكيميائية من الطاقة الكهربائية. 
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+Zn(s)  +  2Ag العامل الموؤك�ضد هو:
(aq)  →  Zn2+

(aq)  +  2Ag)s( :15. في التفاعل
 Zn .أ

 Ag+ .ب

 Zn2+ .ج

Ag .د

:Mn  فاإن   MnO4-   →   Mn2+   16. عند تحول
اأ. يفقد 7 اإلكترونات.  

ب. يفقد 5 اإلكترونات.
ج. يكت�سب 7 اإلكترونات.   

د. يكت�سب 5 اإلكترونات.
17. في الخلية الجلفانية يح�ضل التغير التالي:

اأ. تزداد كتلة الكاثود.
ب. تقل كتلة الكاثود.

ج. تزداد كتلة كلٍّ من الأنود والكاثود.
د. تقل كتلةكلٍّ من الأنود والكاثود.

18. اعتمادًا على الجدول التالي:
E0      (V)ن�ضف التفاعل

 MnO4
-   + 8H++  5e-             Mn2+ +4H2O+1.51

Sn2+      +  2e-             Sn- 0.14

Al3+      +  3e-                   Al-1.662

Ag+      +  e-                Ag+0.7996

ا وفق قوتها بو�ضفهاعوامل موؤك�ضدة هو: يكون الترتيب ال�ضحيح للمواد الاآتية ت�ضاعديًّ
 Sn2+  ,Ag+  , Ag+  , MnO-4  .أ

MnO-4,  Sn2+  , A13+  , Ag+   ب

Sn2+  , MnO-4 , Sn2+  ,A13+ .ج

A13+  ,Sn2+ ,Ag+  , MnO-4 .د 
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19.  يمثل ال�ضكل المجاور:
اأ. خلية جلفانية  

ب. خلية داون
ج. خلية وقود 

د. بطارية ثانوية.
20. في خلية الوقود، يكون الوقود الم�ضتخدم:

)OH -). .اأ
H2O .ب

 H2 .ج

H + .د

ملحق رقم 2: ا�ضتبانة الاتجاهات نحو ال�ضبورة التفاعلية**
مفتاح الاإجابة للاختبار التح�ضيلي

الاإجابةالفقرةالاإجابةالفقرةالاإجابةالفقرةالاإجابةالفقرةالاإجابةالفقرة
اأ17اأ13ب9د5ب1
د18اأ14اأ10د6د2
ب19ب15د11ب7ب3
ج20د16ب12ب8د4

عزيزي الطالب/ اقراأ كل فقرةٍ، ثم �سع دائرة حول الرقم الذي يعبرِّ عن �سعورك، اعتمادًا على اأن: الرقم 1: 
ل اأوافق ب�سدة، الرقم 2: ل اأوافق، الرقم 3: اأوافق، الرقم 4: اأوافق ب�سدة.

 لا اأوافقالفقرةالرقم
 اأوافقاأوافقلا اأوافقب�ضدة

ب�ضدة
1234ل اأ�سعر بالرهبة من ا�ستخدام ال�سبورة التفاعلية.
1234ل اأ�سعر بالتوتر عند ا�ستخدام ال�سبورة التفاعلية.

1234اأ�سعر بال�ستمتاع ودافعية اأكبر للتعلم با�ستخدام ال�سبورة التفاعلية.
ارَى جهدي في زُني على بذل قُ�سَ ي يحفِّ  ا�ستخدام ال�سبورة التفاعلية في �سفِّ

1234درا�ستي
1234ل اأ�سعر بالملل عند ا�ستخدام ال�سبورة التفاعلية في ال�سف.

1234تزيد رغبتي في التعلم عند ا�ستخدام ال�سبورة التفاعلية.
1234اأ�سعر بالرتياح اأثناء ا�ستخدام ال�سبورة التفاعلية.

1234ال�سبورة التفاعلية تُثير انتباهي في الدر�ش.
1234ا�ستخدامي ال�سبورة التفاعلية يجعلني اأنجز واجباتي في الوقت المنا�سب.

1234اأتعلم باجتهادٍ اأكثر اإذا ا�ستخدمت ال�سبورة التفاعلية وقتًا اأكبر.
1234ت�ساعدني ال�سبورة التفاعلية على حل واجباتي المدر�سية ب�سهولة.

ي للمدر�سة كلما زاد عدد المعلِّمين الذين ي�ستخدمون ال�سبورات التفاعلية  يزداد حُبِّ
1234في المدر�سة.
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ا اأكثر لتعلمي اأ�سياء جديدة. 1234توفر لي ال�سبورة التفاعلية فر�سً
1234اأفهم مو�سوع الدر�ش ب�سكل اأف�سل عند ا�ستخدام ال�سبورة التفاعلية.

 اأرى اأن التعلم با�ستخدام ال�سبورة التفاعلية ل ي�ساعدني على الح�سول على فر�سة
1234عمل منا�سبة.

1234يزيد تركيزي في الدر�ش با�ستخدام ال�سبورة التفاعلية.
1234اأجد �سعوبةً في ا�ستخدام ال�سبورة التفاعلية.

ل ا�ستخدام الكتاب في التعلم اأكثر من ال�سبورة التفاعلية. 1234اأف�سِّ
1234اأرى اأن ا�ستخدام ال�سبورة التفاعلية يحتاج وقتًا اأطول مقارنةً بال�سبورة العادية.

ا معرفة كيفية ا�ستخدام و�سائل التكنولوجيا مثل الحا�سوب وال�سبورة  لي�ش مهمًّ
1234التفاعلية.

ر الدر�ش عند ا�ستخدام ال�سبورة التفاعلية. 1234اأبذل جهدًا قليلا في تذكُّ
1234عندما اأكون في ال�سف المجهز ب�سبورة تفاعلية اأت�سرف كاأنني معلمٌ.

�سلبية  جميعها  التفاعلية(  ال�سبورة  ا�ستخدام  )قيود  الثالثة  الفرعية  المجموعة  في  **الفقرات 
)16،18،19،20،21( كما تمَّ تحويل الفقرات )5-8-9-10-15-16-21-22( اإلى �سيغةٍ �سلبيةٍ عند عر�سها 

على الطلبة.
توزيع الفقرات على المجالات الفرعية

عدد الفقراتاأرقام الفقرات

1،2،3،4،5،6،7،8،13،2310 اندماج الطلبة ودافعيتهم
9،10،11،14،15،17،227عمليتا التعليم والتعلم

5   16،18،19،20،21قيود ا�ستخدام ال�سبورة التفاعلية
22مجموع فقرات ال�ستبانة

ملحق رقم 2: المحكمون
التخ�ض�سالدرجة العلميةا�ضم المحكِّنم

مناهج العلوم وطرائق تدري�سهاالدكتوراةم�سطفى ح�سن م�سطفى
مناهج العلوم وطرائق تدري�سهاالدكتوراةح�سن ملاك

مناهج العلوم وطرائق تدري�سهاالدكتوراة�سمير خري�سات
مناهج العلوم وطرائق تدري�سهادكتوراةعبد اللطيف اأبو عمر

 مناهج اللغة العربية وطرائق تدري�سهادكتوراة�سامي قطاونة
القيا�ش والتقويمدكتوراةيو�سف المحروق
القيا�ش والتقويمماج�ستيرزياد الطوي�سي

كيمياءماج�ستير�سفيان حواجرة
القيا�ش والتقويمماج�ستيريا�سر ال�سمالت
الكيمياءماج�ستيرن�سال فتينات

مناهج العلوم وطرائق تدري�سهاماج�ستيرنبيل ال�سالحي
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