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الكلام  مهارتي  في  الدار�شين  �شعف  من  ال�شكوى  مُرَّ  ي�شكون  اللغات  مركز  في  الأ�شاتذة  من  كثير  ظلّ 
ة ت�شهم في ذلك ال�شعف، وربما تت�شمن تلك العوامل  والكتابة، فهما مهارتان اإنتاجيتان، ولعلَّ هناك عوامل عِدَّ
المنهج، وطرق التدري�س، اأو المعلم نف�شه، وغيرها. فمن كلّ تلك الأ�شباب نبع الإح�شا�س بالم�شكلة، األ وهي: هل 
ات اأثر في تطوير مهارتي الحديث والكتابة لدار�شي مركز اللغات؟ ولمعرفة ذلك الأثر  لمدخل التَّكليف بالمهَمَّ
والتكليف وطريقة  ة  المهَمَّ اأربعة محاور هي مقارنة بين مدخل  بندًا، في  ت�شعة وع�شرين  ا�شتبانة من  مت  �شمِّ
ات في تطوير مهارة الت�شال، واأثره في تطوير مهارة الكتابة، ووجهة  المحا�شرة، واأثر مدخل التَّكليف بالمهَمَّ
ات. وقد تّم اختيار عينة ع�شوائية من 76 دار�شاً من دار�شي  نظر الدار�شين العام حول مدخل التَّكليف بالمهَمَّ
ات ي�شاعد على تح�شين مهارة  التَّكليف بالمهَمَّ اأنَّ مدخل  اإلى  لت الدرا�شة  اللغة العربية بمركز اللغات. وتو�شَّ
الت�شال لدى الدار�شين، كما ي�شاعد المدخل على تح�شين مهارة الكتابة لديهم، والمدخل يجعل الدار�س مركز 
نُ دور الدار�س في العملية التعليمية. ف�شلا عن ت�شجيع هذا المدخل الدار�شين  العملية التعليمية؛ ومن ثمَّ يُثَمِّ
الدار�شين  اأن  لوحظ  وقد  المختلفة.  الم�شكلات  ولحلِّ  المعلومات،  على  للح�شول  عِدّة  م�شادر  ا�شتخدام  على 
التَّكليف  مدخل  ا�شتخدام  �شار  وبذلك  ات،  بالمهَمَّ التَّكليف  مدخل  ا�شتخدام  عند  العربية  باللغة  ي�شتمتعون 
باأهمية  الدار�شة  واأو�شت  وتعلّم.  الدار�س  تعليم  في  مهمّا  اأمرًا  )الحياتية(  الطبيعية  العربية  للغة  ات  بالمهَمَّ
م�شاركة الدار�س في العملية التعليمية، ومن ثمّ تنويع طرق التدري�س لتنا�شب الدار�شين في المواقف الت�شالية 
الواقعية، والهتمام بممار�شة اللغة، ولي�س الهتمام باللغة في حدِّ ذاتها من حفظ للقواعد وللمتون والحوا�شي، 

وال�شواهد بل ا�شتخدامها في المواقف الحياتية اليوميَّة.

ات، تعليم اللغة العربية، مهارة الت�شال، مهارة الكتابة. الكلمات  المفتاحية:مدخل التكليف بالمهمَّ
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The Effect of Task-based Language 
Learning on Speaking and Writing 
Skills of Arabic Language Learners 
in International Islamic University 

Malaysia (IIUM)

Many teachers at the Language Center of International Islamic University Malaysia 
complaining about the weakness of the Arabic language learners in speaking and writing 
skills. Perhaps there are several factors contributing to the weakness, which may include 
curriculums, teaching methods or teachers themselves. This current study dealt with the 
teaching methods and tried to answer the following research question: Is task-based learning 
and teaching approach has an impact on the development of speaking and writing skills of 
learners of Arabic as a second language at the Language Centre? To answer this question a 
29 items questionnaire was developed. The questionnaire had 4 parts, that are a comparison 
between task-based learning approach and lecturing method, the effect of the task-based 
learning on the development of learners’ communication skill, the effect of task-based 
learning on the development of learners’ writing skills and learners’ perception in general 
toward task-based learningapproach. A sample of 76 learners of Arabic language from the 
Language Center has been selected. The study found that task-based learningapproach helped 
the learners to improve their communication skills, helped them to improve their writing 
skills. Task-based teaching made learners as center of the educational process and valued 
the role of the learners in learning process. Task-based teaching also encouraged learners to 
use several sources to get information and to solve language problems. It has been observed 
that learners enjoy using Arabic language through task-based teaching and participating in 
classes. So using real Arabic language in tasks or activities is important in learners’ learning 
process. This study recommended that learners’ participation in learning process is important, 
so diversifying teaching approaches to fit the learners’ communication in real life situations is 
needed. It is important to practice the language in real life situations rather than memorizing 
language’s rules (grammar), texts and notes.

Keywords:  task-based, learning Arabic, speaking skill, writing skill.
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  Introduction   :1- مقدمة
المعلم  اهتمام  اأنَّ   Nunan  (2004) نينان  د  اأكَّ
اأداة  بو�شفها  اللغة  في  يرتكز  اأن  يمكن  والدار�س 
عن  بدلً   ) )الواقعيِّ الحقيقيِّ  بالعالم  ات�شال 
التركيز في اللغة بو�شفها معرفة نهائية؛ وهذا يوؤدي 
ة تمثل  اإلى زيادة دافعية الدار�س. وعليه فاإنَّ المهَمَّ
اأحداث  خلال  من  الأداءُ  مُ  ويُقَوَّ الواقعية  الحياة 
بح�شو  المعلمون  ين�شغل  ما  .وكثيًرا  الحقيقيِّ العالم 
ي�شتفيد  ول  منها؛  طائل  ل  بمعلومات  الدار�شين 
منها الدار�س في حياته اليومية؛ ويظهر هذا جليًا 
وحفظ  وتفريعاتها  النحوية  بالقواعد  الهتمام  في 
اأب�شط  يفتقد  الدار�س  اأن  بيد  والحوا�شي؛  المتون 
الر�شائل  كتابة  مثل  الوظيفية  الكتابة  مهارات 
كيفية  اأو  الذاتية،  ال�شيرة  كتابة  اأو  الر�شمية، 
المقبلة  الدرا�شية  للمرحلة  التقديم  ا�شتمارة  ملء 

للدار�س. 
الغو�س  للدار�س  الأفيد  فمن  ذلك  على  وبناء 
في الواقع الحياتي، ومن ثم ا�شتخدامه اللغة كاأداة 
ت�شاعده في تنفيذ ما يريد اإنجازه في حياته؛ فمن 
هنا يكون للغة معنى. كذلك على الدار�س توظيف 
فهذا  والمناظرات؛  والخطابة  الحديث  في  المهمات 
ما يحتاج اإليه كل اإن�شان؛ فاإن اأغفل هذه المهارات 
على  الم�شتقبل  في  كثيًرا  يتح�شّر  ف�شوف  الدقيقة 

في  والذي  منه؛  طائل  ل  الذي  المعلومات  ح�شو 
اإعداد  فعلينا  المتحانات؛  بانتهاء  ينتهي  الغالب 
الدار�س للحياة، فالتربية هي الحياة، والحذر من 

اإعداد الدار�س للامتحانات فقط.
Problem of the Research :اأ- م�سكلة البحث

من المعلوم اأنّ من اأهداف تعليم اللغة الرئي�شة 
باللغة  والكتابة  الت�شال  من  الدار�شون  يتمكن  اأن 
على  القدرة  وهذه  العربية(؛  )اللغة  الهدف 
اإهمال  بال�شرورة  تعني  ل  وكتابياً  �شفوياً  التوا�شل 
والقراءة؛  ال�شتماع  وهما  الأخُريتين،  المهارتين 
بع�شها  مع  تتكامل  المهارات  اأنّ  معلوم  هو  فكما 
خلال  ومن  بينها.  الف�شل  يمكن  ول  ا؛  بع�شً
الدار�شين  معظم  اأنّ  وجدا  الباحثيِن  ملاحظات 
تواجههم م�شكلات في الت�شال والكتابة؛ ومن ثم 
وكذلك  والمناق�شة،  الحوار  موا�شلة  في  يتع�شرون 
التعبير عن اأنف�شهم كتابياً. لعلَّ هذه الم�شكلة نتيجة 
ة، قد يكون منها طُرق التدري�س؛ ولمعرفة  لعوامل عِدَّ
الدار�شين  التدري�س في تطوير مهارات  اأثر طريقة 
الت�شالية والكتابية، فقد نبعت فكرة هذا البحث 
خلال  من  وذلك  الم�شكلات؛  تلك  يعالج  عَلَّه 
ت�شهم  علَّها  ات«  بالمهَمَّ «التَّكليف  مَدخل  ا�شتخدام 
الت�شال  من  الدار�شون  وتمكن  الم�شكلة،  حلِّ  في 

اللُّغويّ، والتعبير عن اأغرا�شهم وحاجاتهم.

اإبراهيم �صليمان اأحمد
كلية البحرين للمعلمين بجامعة البحرين

مملكة البحرين



http://journals.uob.edu.bh

154

Research Questions:ب- اأ�سئلة البحث
ات في تطوير  1- هل ي�شاعد مَدخل التَّكليف بالمهَمَّ

مهارة الدار�شين الت�شالية؟
ات في تطوير  2- هل ي�شاعد مَدخل التَّكليف بالمهَمَّ

مهارة الدار�شين الكتابية؟
ات  3- هل يف�شل الدار�شون مَدخل التَّكليف بالمهَمَّ

مقارنة بالطرق الأخرى؟
The Significant of the Study :ج- اأهمية البحث
ات مَدخل جديد ونادر  اإنَّ مَدخل التَّكليف بالمهَمَّ
في تعليم اللغة العربية رغم اأن ا�شتخدامه في اللغة 
الإنجليزية تجاوز اأكثر من ع�شرين �شنة؛ من هنا 

تنبع اأهمية هذه الدرا�شة حيث تتمثل في الآتي:
1- قلة البحوث التي تُعنى بهذا الَمدخل في تدري�س 

اللغة العربية.
2- قد ي�شاعد هذا البحث في تطوير مهارتيالكلام 
اللغات بالجامعة الإ�شلامية  والكتابة في مركز 

العالمية بماليزيا.
3- قد ي�شاعد هذا المدخل في تطوير مهارتي الكلام 

والكتابة في المراكز الأخرى.
4- قد يدفع هذا البحث باحثين اآخرين لمزيد من 

الدرا�شات في هذا المجال.
The Objectives of the Study :د- اأهداف البحث

يهدف هذا البحث اإلى ما ياأتي:
مدخل  دور  حول  الدار�شين  نظر  وجهة  درا�شة   -1
الت�شال  مهارة  تنمية  في  ات  بالمهَمَّ التَّكليف 

. اللغويِّ
مدخل  دور  حول  الدار�شين  نظر  وجهة  درا�شة   -2

ات في تنمية مهارة الكتابة. التَّكليف بالمهَمَّ
 The Limitation of the البحث:  ه-حدود 

Study
�شيقت�شر هذا البحث على دار�شي مركز اللغات 
في الف�شل الدرا�شي 2014/2013، ولن يتعدى اإلى 

غيرهم من الدار�شين.

 Arabic:اللغات بمركز  العربية  اللغة   -2
Language at the Languages Center

 The Curriculum and the :اأ- المنهج والم�ستويات
Levels

الم�شتويات  من  محدد  متطلب  كلية  لكل ّ
وزكريا،  )اإبراهيم،  العربية  اللغة  في  والدرجات 
الكليات  فيه  تطلب  الذي  الوقت  ففي  2013(؛ 
القانون  وكلية  القت�شاد  وكلية  والتقنية  العلمية 
الوحي  معارف  كلية  تطلب  فقط،  م�شتويين  درا�شة 
اإحراز  الدار�س  فعلى  م�شتويات.  �شتة  درا�شة 
تحديد  امتحان  في  كليته  تطلبها  التي  الدرجات 
الم�شتوى؛ ليجتاز مركز اللغات، والم�شتويات هي كما 

يو�شحها الجدول )1( الآتي:
جدول )1(: م�ستويات اللغة العربية ب�سعبة لغة القراآن

الم�ستوىالرمز
LQ 0108الم�شتوى الأول
LQ 0208الم�شتوى الثاني
LQ 0308الم�شتوى الثالث
LQ 0408الم�شتوى الرابع 
LQ 0516الم�شتوى الخام�س
LQ 0616الم�شتوى ال�شاد�س

ب- طرائق التدري�س بمركز اللغات:
بغيرها  للناطقين  اللغات  تدري�س  طرق  اإنَّ 
متعددة وتختلف ح�شب المنهج والأ�شتاذ؛ فمن طرق 
العربية  الناطقين بغير  التدري�س المعروفة لتدري�س 
المبا�شرة،  والطريقة  والترجمة،  القواعد  طريقة 
والطريقة ال�شمعية ال�شفوية، وغيرها من الطرائق 
التدري�س.  في  طريقته  اأ�شتاذ  ولكلّ  والمداخل؛ 
الدار�شين.  وم�شتوى  الموقف  على  تعتمد  والطريقة 
التي  المداخل  من  ات  بالمهَمَّ التَّكليف  مدخل  يُعَدُّ 
يوؤدي فيها الدار�س دوراً ن�شطاً ومهماً. فهو مدخل 
الأ�شاتذة  ب  تدرَّ وقد   . الجماعيِّ العمل  اإلى  يدعو 
ة. والآن  عِدَّ اللغات على هذا المدخل مراتٍ  بمركز 
فهو  المدخل؛  هذا  ي�شتخدمون  الأ�شاتذة  معظم 
قٌ بناء على راأي الدار�شين مو�شع  مدخل ممتعٌ و�شيِّ

نة. العيِّ
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Language Activities :ج- الأن�سطة اللغوية
المنهج،  من  جزء  هي  اللغويةَ  الأن�شطةَ  اإنَّ 
فيها  ي�شترك  لذا  للمنهج،  مكمل  مهمّ  بدور  وتقوم 
. ومن تلك  الدار�شون بالمركز في كلّ ف�شل درا�شيِّ
وترتيب  المتقاطعة،  والكلمات  التمثيل،  الأن�شطة 
الفيديو(،  )ت�شميم  المرئية  والموؤتمرات  الكلمات، 
باأنواعه، وغيرها من  العربيِّ  والخطّ  والمناظرات، 
الم�شابقات. وي�شجع المركزُ الدار�شين على الم�شاركة 
وتحفيزهم  الدار�شين،  تدريبهم  خلال  من  وذلك 

بتقديم الجوائز اإلى الفائزين منهم.
Research Methods:3- منهج البحث

 ، التحليليِّ الو�شفيِّ  المنهج  البحث  هذا  يتبع 
الجامعة  في  الدار�شين  اآراء  ي�شف  فالبحث 
ا�شتخدام مدخل  العالمية بماليزيا حول  الإ�شلامية 
الحديث  مهارتي  تطوير  في  ات  بالمهَمَّ التَّكليف 
وكيف  اللغات؛  بمركز  العربية  اللغة  في  والكتابة 
في  المدخل  ذلك  ا�شتخدام  من  الدار�شون  ا�شتفاد 
البحث الحالي  ويقوم  اليومية الت�شالية.  حياتهم 
مدخل  نحو  الدار�شين  اتجاهات  بتحليل  اأي�شا 
وفي  تعتر�شهم.  التي  والعوائق  ات،  بالمهَمَّ التَّكليف 
هذه الدرا�شة الم�شحيّة ا�شتخدمت ال�شتبانة كاأداة 

رئي�شة لجمع المعلومات.
Community Research:تمع البحث اأ- مجُج

طلاب  هو  الدرا�شة  لهذه  البحث  مجتمع 
بالجامعة  اللغات  بمركز  العربية  اللغة  وطالبات 
الإ�شلامية العالمية بماليزيا، وعددهم )500 دار�س 
بهذه  عادة  يلتحقون  الدار�شون  وهوؤلء  ودار�شة(. 
)معارف  المختلفة  الكليات  في  للدرا�شة  الجامعة 
والطب،  والقت�شاد،  والقانون،  والتربية،  الوحي، 
وهم  وغيرها(.  المعلومات،  وتقنية  والهند�شة، 

محليون واآخرون وافدون من دول وقارات متنوعة.
Research Sample :ب- عينة البحث

لمجتمع  وهي ممثلة  ع�شوائية،  عينة  اختيار  تمَّ 
الدار�شين  على  ا�شتبانة   100 توزيع  وتّم  الدرا�شة. 
في الف�شل الدرا�شيِّ الثاني لعام 2014/2013 من 

الحرم الرئي�س في اأربعة ف�شول، ورجع منها �شتّ 
و�شبعون ا�شتبانة.

Questionnaire Description :ج- و�سف للا�ستبيان
الذي  البيانات  لجمع  اأ�شلوب  هي  ال�شتبانة 
منهجية في  بطريقة  المفحو�شين  الأفراد  ي�شتهدف 
اأو  اآراء  اأو  جمع المعلومات، ومقننة؛ لتقديم حقائق 
المرتبطة بمو�شوع  البيانات  اإطار  مُعينة، في  اأفكار 
اأ�شار  ال�شتبانة  جودة  وعن  واأهدافها.  الدرا�شة 
تكتب  التي  هي  الجيدة  »ال�شتبانة  اأنَّ  اإلى  مر�شي 
ويكون  الم�شتجيب،  اهتمام  على  ت�شتحوذ  بطريقة 
العامة  الأ�شئلة  من  الأ�شئلة  تتدرج  باأن  عادة  ذلك 
اإلى  الأ�شهل  ومن  تخ�ش�شاً؛  الأكثر  الأ�شئلة  اإلى 
غير  �شورٍ  في  ال�شوؤال  كلمات  و�شياغة  الأ�شعب، 
مت  مِّ �شُ الحالي  البحث  اإلى  وبالن�شبة  مُبهمة«. 
ال�شتبانة لمعرفة وجهة نظر الدار�شين حول مدخل 
في  كما  محاور،  اأربعة  في  وهي  ات،  بالمهمَّ التكليف 

الجدول )2( الآتي:
 Research Themes جدول 2: محاور ال�ستبانة

بنودا�سم محورمحور

 مقارنة بين مدخل التَّكليف1
ات وطريقة المحُا�شرة. 1، 2، 3، 5، 29بالمهَمَّ

ات في2  اأثر مدخل التَّكليف بالمهَمَّ
تطوير مهارة الت�شال.

،10 ،9 ،8 ،7 ،6 ،4 
24 ،22 ،21

ات في3  اأثر مدخل التَّكليف بالمهَمَّ
تطوير مهارة الكتابة.

،15 ،13 ،12 ،11 
28 ،27 ،26 ،19

 وجهة نظر الدار�شين العام حول4
ات. مدخل التَّكليف بالمهَمَّ

،18 ،17 ،16 ،14 
25 ،23 ،20

د- �سدق ال�ستبانة:
اأ�شحاب  من  عددٍ  على  ال�شتبانة  عُر�شت 
من  يكون  قد  عما  للك�شف  وذلك  الخت�شا�س، 
تق�شير في جانب ما من جوانب ت�شميمها اأو اأخطاء 
و�شدقها  مو�شوعية  في  توؤثر  منهجية  اأو  ة،  علميَّ
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جدول 5: توزيع الدار�سين ح�سب الم�ستويات

ن�سبة مئويةعددم�ستوى

ابع 2634.2الرَّ

اد�س 2836.8ال�شَّ

2228.9اللغة العربية لأغرا�سٍ وظفيَّة

76100المجموع

كثرة  يلاحظ  ال�شابق   )5( الجدول  خلال  من 
عدد دار�شي الم�شتوى ال�شاد�س حيث �شكلت ن�شبتهم 
ن�شبة  ذلك  بعد  تلتها   ،%36،8 وهي  ن�شبة  اأعلى 
قلّت  بينما   ،%34،2 وهي  الرابع  الم�شتوى  طلاب 
وهي  وظفيَّة  لأغرا�سٍ  العربية  اللغة  دار�شي  ن�شبة 
الدار�شين  هوؤلء  اأنّ  بالذكر  الجدير  ومن   .%28،9
خبرة  ولديهم  والمتقدمة،  المتو�شطة  الم�شتويات  من 

في درا�شة اللغة العربية.
من  الأوّل  المحور  الآتي   )6( الجدول  يو�شح 
التَّكليف  مدخل  بين  المقارنة  وهو  ال�شتبانة، 

ات وطريقة المحا�شرة في التدري�س. بالمهَمَّ

جدول 6: المقارنة بين مدخل التَّكليف 
ات وطريقة المحا�سرة بالمهَمَّ

 متو�سطبند
ح�سابيّ

 انحراف
معياريّ

13.93.914- اأحب المحا�شرة كطريقة للتدري�س.

ات  2- اأحب مدخل التَّكليف بالمهَمَّ
3.87.699كطريقة للتدري�س.

 3- اأ�شتمتع باللغة العربية عند
ات. 3.95.651ا�شتخدام مدخل التَّكليف بالمهَمَّ

 5- اأ�شتمتع دائماً بم�شاركتي في مدخل
ات. 3.73.727التَّكليف بالمهَمَّ

ات  29- اأف�شل مدخل التَّكليف بالمهَمَّ
3.79.639على طرق التدري�س الأخرى.

الدار�شين  اأنّ  اإلى  ال�شابق   )6( الجدول  ي�شير 
ا�شتخدام  يحبون  كانوا  للا�شتبانة  الم�شتجيبين 
)متو�شط  التعلّم  في  ات  بالمهمَّ التكليف  مدخل 
 ،)،699  = معياري  انحراف   ،3،87  = ح�شابي 
ا�شتخدام  عند  العربية  باللغة  ي�شتمتعون  وكانوا 
انحراف   ،3،95 ح�شابي =  )متو�شط  المدخل  هذا 
ي�شتمتعون  الدار�شون  وكان   .)،651  = معياري 
اأو  بقلق  ي�شعرون  ول  الف�شول،  في  بالم�شاركة 
 = ح�شابي  )متو�شط  الم�شاركة  عند  ا�شطراب 
لون  ويف�شّ  ،)،727  = معياري  انحراف   ،3،73
التدري�س  طرق  على  ات  بالمهمَّ التكليف  مدخل 
انحراف   ،3،79  = ح�شابي  )متو�شط  الأخرى 
عن  اأجابوا  عندما  ولكنهم   .)،639  = معياري 
كطريقة  المحا�شرة  يحبون  اأنهم  وهو  الأوّل،  البند 
جاء  حيث  ا  اأي�شً عالية  موافقة  وافقوا  للتدري�س، 
انحراف   ،3،93( البند  لهذا  الح�شابي  المتو�شط 
الدار�شين  اأنّ  هذا  يف�شر  قد   .)،914  = معياري 
عليه،  دوا  تعوَّ اأمر  وهذا  المعلّم،  دور  اأهمية  يرون 
لكنّ  وهذا �شحيح،  عنه،  ال�شتغناء  حيث ل يمكن 
فاأ�شبح   ، تغيرَّ ات  بالمهمَّ التكليف  مدخل  في  دوره 

المعلم مر�شدًا وميّ�شرًا للتعليم.
المتو�شطات  من  الباحثان  ي�شتخل�س  اأن  يمكن 
الح�شابية العالية لبنود ال�شتبانة اأنّ الدار�شين في 
مركز اللغات بالجامعة الإ�شلامية العالمية بماليزيا 
مدخل  با�شتخدام  العربية  اللغة  درا�شة  يحبون 
ات. فتتفق نتيجة البحث الحالي مع  التكليف بالمهمَّ
بيان  في  اأجريت  التي  الدرا�شات  من  الكثير  نتائج 
ات  وجهة نظر الدار�شين حول مدخل التكليف بالمهمَّ
مثل درا�شة بون�شانج Pongsawang (2012)، ودرا�شة 
كا�شف  ودرا�شة   ،al-Olaimat  (2012) العليمات 

.Kasap (2005)

من  الثاني  المحور  الآتي   )7( الجدول  يو�شح 
اأثر  حول  الدار�شين  نظر  وجهة  وهو  ال�شتبانة، 
ات في تطوير مهارة الت�شال. مدخل التَّكليف بالمهَمَّ
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ال�شتبانة  محتوى  �شدق  من  وللتاأكد  ال�شتبانة. 
في  محا�شرين  ثلاثة  اإلى  ال�شتبانة  هذه  اأر�شلت 
العالمية  الإ�شلامية  الجامعة  في  اللغات  مركز 
ومدى  ال�شعبة،  المفردات  اإلى  للتعرف  بماليزيا 
منا�شبة لغة ال�شتبانة للدار�شين المفحو�شين، ومدى 
منا�شبة بنود ال�شتبانة لجمع المعلومات. ولقد علق 
الأ�شاتذة الكرام على مو�شوع لغة ال�شتبانة. وقام 
تحرير  من  اللازمة  التعديلات  باإجراء  الباحثان 
للغة، وترتيب بنودها، وحذف بع�س البنود واإ�شافة 

ثلاثة بنودٍ.
 Questionnaire Constancy :ه- ثبات ال�صتبانة
م�شطلح  اأنَّ   )2002( وهادي  مراد،  يذكر 
تّم  التي  الدرجات  “ات�شاق  اإلى  ي�شير  الثبات 
مدى  اأي  ما،  اأداة  تطبيق  جراء  عليها  الح�شول 
على  تطبيقه  اأعيد  ما  اإذا  القيا�س  درجات  ات�شاق 
ال�شتبانة  ثبات  من  وللتاأكد  اأنف�شهم”.  الأفراد 
معارف  كلية  من  دار�شاً  ع�شر  لخم�شة  دفعها  تَمَّ 
ال�شتبانة،  لغة  منا�شبة  مدى  لمعرفة  ذلك  الوحي، 
ومدى منا�شبة بنودها لهم. واأبدى الدار�شون بع�س 
الملاحظات من غمو�س في بع�س فقرات ال�شتبانة، 
الغام�شة،  البنود  بت�شحيح  الباحثان  قام  ثمّ  ومن 
وت�شهيل لغة تلك البنود حتى تتنا�شب ال�شتبانة مع 

الدار�شين.
The Previous Studies:4- الدرا�صات ال�صابقة

 Task Based ات:  بالمهَمَّ التَّكليف  تعريف  اأ- 
(Learning TBL

ات«  بالمهَمَّ »التَّكليف  مَدْخَل  تعريف  يُحْظَ  لم 
باتفاق العلماء ال�شامل؛ ولذا نجد تعريفات متعددة 
عن  ورقتها  في   Jane Willis  (1998) ولي�س  منها: 
ات”  بالمهَمَّ التَّكليف  “طريق  عن  النحو  “تعليم 
ة  المهَمَّ باأنَّ  ات”  بالمهَمَّ “التَّكليف  مَدْخَل  فت  عَرَّ
الدار�شون  ي�شتطيع  عبره  هادف  ن�شاط  هي: 
اأخرى  وبعبارة  واقعيَّة.  نتائج  اإنجاز  اأو  تحقيق 
ذلك  المتاحة؛  اللغة  م�شادر  الدار�شون  ي�شتخدم 
األعاب  اأو  مكتوبة  اأ�شياء  اأو  قائمة،  م�شكلة  لحلّ 
 (2007) ولي�س  ف  وعَرَّ الخبرات.  وتبادل  ة،  لغويَّ

باأنَّه  ات«  بالمهَمَّ التَّكليف  Dave Willis“مَدْخَل 
اللغة الهدف  ن الدار�س من ا�شتخدام  كِّ يُمَ »ن�شاط 
بغر�س الت�شال؛ وذلك لتحقيق النتائج المرجوة«. 
ة هي عمل تن�شيطي يت�شمن تفاعلًا ات�شاليًّا،  والمهَمَّ
واأنماطها يتدرب فيها الدار�س خارج الف�شل؛ ولكن 
هذه الأنماط ت�شمنتْ تن�شيطًا لعمليات الكت�شاب. 
اأنَّه يجب في تعريف  اإلى  ولي�س )2007( ت�شير 
ة،  ات” مراعاة جوانب عِدَّ “مَدْخَل التَّكليف بالمهَمَّ
ا�شتخدام  ة  المهَمَّ تتطلب  اأن  ويعني  الهدف  وهي: 
ال�شور،  وطلاء  ال�شفر،  تذاكر  لحجز  مثلًا  اللغة 
ووجهة نظر الم�شمم، اأو المعلم والدار�شين، واأ�شالة 
بالحياة  وثيقة  لها علاقة  ة  المهَمَّ وهي: هل  ة؛  المهَمَّ
الواقعيَّة؛ ومهارات اللغة مِن حديث وكتابة، وطبيعة 
اللغة،  فهم  ومنها  ة؛  بالمهَمَّ المتعلِّقة  العمليات 
الختيار،  اللغوية  العمليات  باللغة )ومن  والتحدث 
والأ�شباب، والت�شنيف، وتنظيم المعلومات، واإعادة 
�شياغة المعلومات من نمط لآخر(. ويجب اأن تحقق 
ا�شتخدام  عن  بدلً  ووا�شحة؛  طيبة  نتائج  ة  المهَمَّ
ة  المهَمَّ نتائج  قيا�س  يمكن  ثمَّ  ومن  فقط،  اللغة 
فمثلًا عند الحديث عن  المحتوى  تقويم  من خلال 
“�شورة”؛ فيمكن طرح ال�شوؤال الآتي: هل الدار�س 
لونق  وي�شير  بنجاح؟  الق�شة  عن  التعبير  ا�شتطاع 
ة،  ة عبارة عن اأ�شياء عِدَّ Long (1985) اإلى اأنَّ المهَمَّ
يفعلها النا�س في حياتهم اليومية، وفي العمل، وفي 

اأوقات الفراغ عند ممار�شة الهوايات.
Task Features :ة ب- ميزات المهَمَّ

اأ�شار نينان )2004(، وولي�س )2007(، وولي�س 
)1998(، وبوول�شوم (Ploosm, 2013 اإلى اأنَّ ميزات 

ة كما ياأتي: المهَمَّ
عملٍ  خطّة  ت�شكل  فهي  عمل،  خطّة  هي  ة  المهَمَّ  -1

للدار�س.
)اأي  المعنى  على  الأولى  بالدرجة  تركز  ة  المهَمَّ  -2

ا�شتخدام اللغة من خلال الت�شال(.
ة يجب اأن تت�شمن عمليات العالم الحقيقيِّ  3- المهَمَّ
اأو  ا�شتمارة،  ملء  )مثلًا  اللغة  ا�شتخدام  من 
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تو�شيح وجه الت�شابه والختلاف بين �شورتين(.
ة تحتوى على المهارات اللغوية الأربع. 4- المهَمَّ

ة ترتبط بالعمليات العقلية المقارنة. 5- المهَمَّ
الت�شال  نتائج  بو�شوح  تحدد  اأن  يجب  ة  المهَمَّ  -6
غير  العمليات  خطّة  تحدد  اأن  )فيجب  اللغويِّ 

اللغوية(.
ات«؟   ج- لماذا ن�ستخدم »مَدْخَل التَّكليف بالمهَمَّ

Why We Use Task Based Learning Approach
التَّكليف  مَدْخَل  اأنَّ   )2013( بوول�شم  يرى 

ات يُ�شتخدم لدواعٍ، منها: بالمهَمَّ
�شياق  في  اللغة  ا�شتخدام  في  اأحرار  الدار�شون   -1
بلغة  الخبرات  تبادل  خلال  من  ذلك  ؛  طبيعيِّ

منا�شبة لهم.
2- يتعرف الدار�شون على كثيراًٍ من الم�شطلحات 

المعجمية.
يق�شي  حيث  فعالة  ة  ات�شاليَّ طريقة  هو   -3

الدار�شون جُلَّ اأوقاتهم في الت�شال.
4- توفير اأن�شطة ذاتية.

5- هو طريقة ممتعة وذاتيَّة.
 Task Based :»ات د- مبادئ »مَدْخَل التَّكليف بالمهَمَّ

Learning Principles
المبادئ  بع�س  اإلى   Ellis  (2003) اإلي�س  ي�شير 

ومنها: ات”،  “لَمدْخَل التَّكليف بالمهَمَّ
بو�شفها  الن�شو�س،  ولي�س  ة،  المهَمَّ ا�شتخدم   -1

وحدة للتحليل.
2- تعزيز التعليم بالعمل )التطبيق والخبرة(.

3- تقديم مخرجات )مفيدة( غنية.
4- �شرح المخرجات بالتف�شيل.

5- ت�شجيع التَّعلم.
ة والتكليف ال�شابقة التي  لعل مبادئ مَدْخَل المهَمَّ
التربوية  المبادئ  هي   )2003( اإلي�س  اإليها  اأ�شار 

الة. نف�شها التي ت�شتخدم في طرق التدري�س الفعَّ
ه- ال�سروط ال�سروريَّة الثلاث للتعلّم: 

 )2013( وبوول�شم   )1998( ولي�س  م  �شمَّ لقد 
ات؛ لي�شاعد  الإطار للتدري�س بمدخل التَّكليف بالمهَمَّ
في و�شع �شروط مثالية لدرجة ق�شوى، ذلك لتعليم 
ة الثلاث للتعلم  اللغة الطبيعية. وال�شروط ال�شروريَّ

هي:
التَّعر�س: التعر�س اإلى اللغة الهدف الم�شتعملة؛ 
اللغويّ  والتخطيط  اللغوية،  الممار�شة  خلال  من 

لمهارة الحديث والكتابة.
الهدف؛  اللغة  ا�شتعمال  ال�ستعمال:  فر�س 
وعامة؛  خا�شة  مواقف  في  المعاني  عن  للتعبير 
اأكبر  مجموعات  اأو  ة  ثنائيَّ مجموعات  بم�شاركة 

حديثاً وكتابة.
بالتعر�س، ولن�شتعمل ما  افعيَّة: لها علاقة  الدَّ
نعرف لنتحدث حديثاً ذا معنى، والرغبة في ذلك.

)النحو(  اللغة  نمط  �شكل  على  التركيز  يجب 
ذلك لمنع ال�شتخفاف بالقواعد النحوية؛ وم�شاعدة 
خلال  من  اللغوية  مهارته  لتطوير  الدار�س؛ 
اأن نختبر  المفيد  �شلفاً. ومن  له  المعروفة  المعلومات 
هذه  اأي  لنعرف  طلابنا؛  ي�شتخدمها  التي  الطرق 
لم  ال�شروط  هذه  واأي  الدار�شون  تبعها  ال�شروط 
يتبعها الدار�شون؛ فمثلًا اإذا وجد الدار�شون �شعوبة 
التعر�س  قلّة  يعني  فهذا  الحديث  في  )اإ�شكالية( 

. للممار�شة والتدريب اللُّغويِّ
Task Design :ة و- ت�سميم المهَمَّ

Skehan (1998) وولي�س )1998(  األقى �شكهان 
منا�شبة وعبرها يمكن  مهمة  ت�شميم  على  ال�شوء 
للمهمات  واأمثلة  ة،  المهَمَّ تلك  في  اللغة  عن  التعبير 
والح�شول  وهوايتي،  القدم،  كرة  فريق  )تنظيم 

على الماء، ورحلة، و�شياحة وغيرها(.
ال�شكل  تحديد  باإمكان  هنا  البحث  ي�شير 
ي�شتح�شن  الهواية  في  فمثلًا  النحوية(،  )القواعد 
يمار�س  الدار�س  لأنَّ  الم�شارع؛  الفعل  ا�شتخدام 
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�شهر)اأي  كلّ  في  اأو  اأ�شبوع  كلّ  اأو  يومٍ  كلّ  الهواية 
ا�شتخدام  يُ�شتح�شن  وعليه  ا�شتمراريَّة(؛  هناك 
الق�شة  عن  التعبير  في  اأما  الم�شارع؛  الفعل 
الق�شة  لأنَّ  الما�شي؛  الفعل  ا�شتعمال  في�شتح�شن 

غالباً ما تحكي عن الما�شي.
 Teaching :ات ز- التدري�س بَمدْخَل التَّكليف بالمهَمَّ

With The Task Based Approach
 )2013( وبوول�شم   ،)1998( ولي�س  م  ق�شَّ
ات  التَّكليف بالمهَمَّ للتدري�س لِمدخل  الإطار النظريِّ 
ة، وما قبلها، وما بعدها. اإلى ثلاثة اأق�شامٍ وهي المهَمَّ

Before The Task :ة )1( ما قبل المهَمَّ
* تحفيز الدار�س وت�شجيعه.
ة. * المدخل اإلى المادة والمهَمَّ

* المدخل اإلى المو�شوع من خلال المعلم.
* ا�شتخدام ال�شور، والمل�شقات والعر�س.

ة �شورة من ال�شور  يمكن اأن يكون ما قبل المهَمَّ
اأو  ن�شاط  م�شموع،  ن�س  اأو   ، كتابيِّ ن�س  الآتية: 
كلمات  ق�شير)مغلق،  تدريب  اأو   ، ذهنيِّ ع�شف 
اأو  �شور،  اأو  مرئية(،  وفيديو)موؤتمرات  متقاطعة، 
�شفحة من ال�شبكة العالمية، اأو كل �شورة تطور اللغة 

الأجنبية وت�شع ذهن الدار�س في بيئة ثقافيَّة.
Task Application :ة )2( تنفيذ المهَمَّ

* ا�شتخدام اللغة الهدف.
* ا�شتخدام اأن�شطة ثنائية اأو جماعية.

والتعزيز  التخطيط  اأهمية  زيادة  في  التدرج   *
والعر�س.

After The Task :ة )3( ما بعد المهَمَّ
والتعبيرات  الكلمات  وت�شنيف  وتعيين،  اختيار   *

العامة والماألوفة.
* ا�شتخدام اللغة من مفردات وتعابير في الف�شل.

* ت�شميم القامو�س ال�شخ�شيّ.
ة  المهَمَّ قبل  ما  اأنَّ   Maria  (2009) ماريا  واأكدت 

هي  ة  والمهَمَّ ة؛  المهَمَّ ميزات  بملاحظة  ي�شمح 
فيو�شح  ة  المهَمَّ بعد  ما  اأما  للتطبيق؛  �شرورية 
والمعلم،  الدار�س  تجابه  التي  الأ�شا�شية  الم�شكلات 

وطريقة حلّها.
Task Types :ات ح- اأنواع المهَمَّ

مفاهيم  ثلاثة  بين   )2004( نينان  ق  فرَّ
ة  المهَمَّ اأو   ، الواقعيِّ العالم  ات  مهمَّ وهي  للمهمات، 
الم�شتهدفة،  ات  والمهَمَّ ة،  التربويَّ ات  والمهَمَّ الهادفة، 
خارج  عالم  في  اللغة  با�شتعمال  اإليها  ي�شير  كما 
تلك  فهي  التربوية  ات  المهَمَّ اأما  الدرا�شة،  غرفة 
ولي�س  واأ�شارت  الف�شل.  في  تحدث  التي  ات  المهَمَّ

ات، بقولها: ا اإلى المهَمَّ )1998( اأي�شً
العمل  من  ونوع  مرتب  تدريبيِّ  عمل  هي  ة  المهَمَّ  -
في  الكلام  على  الدار�شين  تدريب  اإلى  يوؤدي 
، اأو عمل  داخل الف�شل وخارجه في عالم حقيقيِّ

هادف.
ة هي عمل تعليميِّ تربويِّ وهو نوع من العمل  - المهَمَّ

الذي يكوّن فيه الدار�شون الفهم، والمعالجة. 
على  التركيز  الأولى  الدرجة  في  منها  اأنَّ  وذكرت 
المعنى اأكثر من ال�شكل )النحو(، و)الواقعية في 

الف�شل(.
اأنواع  �شتة  اإلى  ا  اأي�شً  )1998( ولي�س  واأ�شارت 
والتنظيم،  )ال�شتماع،  وهي  ات  المهَمَّ اأنواع  من 
وم�شاركة  الم�شكلات،  وحلّ  والموازنة،  والمقارنة 

ات الإبداعية(. الخبرات ال�شخ�شية، والمهَمَّ
ط- ماذا يعني التدري�س عن طريق مَدخل التَّكليف 

ات: بالمهَمَّ
اأورد نينان باأنّ لونق Long (1985) �شمم مَدخلًا 
خلال  من  ات  بالمهَمَّ التَّكليف  مَدخل  عن  للتدري�س 
الم�شتهدفة  ة  المهَمَّ اأن  وناق�س  الم�شتهدفة،  ات  المهَمَّ
اأو  لنف�شه  ال�شخ�س  به  يقوم  العمل  من  جزء  هي: 
وعليه  تحفيز.  خلال  من  اأو  ةً،  وطواعيَّ للاآخرين، 
الطفل  م�شاعدة  اأو  �شور،  ات طلاء  المهَمَّ اأمثلة  من 
لرتداء الملاب�س، اأو ملء ا�شتمارة، اأو �شراء حذاء، 
اأو حجز تذاكر الطيران، والتعبير عن اختبار قيادة 
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كتابة  اأو  المكتبةِ،  من  كتاب  ا�شتلاف  اأو  ال�شيارة، 
في  غرفة  حجز  اأو  ر�شمية،  اأو  �شخ�شية  ر�شالة  
ال�شارع المراد  اأو معرفة ا�شم  فندق هيلتون مثلا، 
�شخ�س  م�شاعدة  اأو  لمبور،  كوال  مدينة  و�شط  في 
تعني  ة  المهَمَّ اأخرى  بعبارة  الطريق.  عبور  يودّ 
في  اليوميَّة  حياتهم  في  النا�س  يفعلها  عدة  اأ�شياء 
اأوقات  في  اأو  الر�شمية؛  الر�شائل  )كتابة  العمل 
اأو  الفراغ عند ممار�شة الهوايات مثل كرة القدم 

لَّة. ال�شِّ
  Educational Task:ات التربويَّة ي- تعريف بالمهَمَّ

Definition
عرفها لونق )1985( ونينان )2004( باأنها كلّ 
ن�شاط اأو عمل فعلي يُ�شتخدم خارج الف�شل نتيجة 
اأثناء  خريطة،  ر�شم  نحو  وفهمها  اللغة  لمعالجة 
تحتوي  قد  ة  فالمهَمَّ ت�شجيل.  �شريط  اإلى  ال�شتماع 
من  تتطلب  ة  المهَمَّ  . لغويِّ اإنتاج  على  تحتوي  ل  اأو 
م باأنه نجاح  المعلم اأن يحدّد ما الذي يمكن اأن يُقوَّ
ات اللغوية  تام. اإن ا�شتخدام اأنواع متعددة من المهَمَّ
يجعل تدري�س اللغة اأكثر ات�شالً، طالما تقدم عر�شاً 
لأن�شطة الف�شل الذي يكون اأبعد من تدري�س اللغة 

من اأجل اللغة نف�شها.
Examples of the Tasks ك- اأمثلة للمهمات

“التَّكليف  بمدخل  التدري�س  طريقة  اأمثلة  من 
واإلي�س   ،1985 )لونق،  الآتية:  الأمثلة  ات”  بالمهَمَّ

)2003
المثال الأوَّل:

اتية وتبادلها مع اأ�شدقائك. اكتب �شيرتك الذِّ
المثال الثاني:

ال�شفينة،  تلك  وغرقت  �شفينة  راكباً  كنت 
اإلى جزيرة قريبة، ومعك  ت�شبح  اأن  ويجب عليك 
تاأخذ  فماذا  فقط،  جرامًا  كيلو   20 تحمل  حاوية 
 )3( رقم  الجدول  في  المبيَّنة  الأ�شياء  من  معك 

الآتي:

جدول 3: اأمثلة للمهمّات

ولعة طعام م�شباح حبل �شمعة

مذياع اإناء ماء دواء  كتاب
)ق�شة(

حقيبة ملاب�س بالون �شحيفة هاتف

حذاء �شفارة �شاعة لبن حا�شوب

حثّ  هو  التدريب  هذا  ا�شتخدام  من  الغر�س 
حياتية  مواقف  في  اللغة  ا�شتخدام  على  الدار�س 
الدار�شين  وموافقة  اقتراحات  وتت�شمن  معي�شة؛ 
)على  النحو  ا�شتخدام  في  حرٌ  فالدار�س  وعدمها؛ 

الدار�س ذكر اأ�شباب اختياره(.
المثال الثالث:

انعطف  ثم  يميناً،  )�شِرْ  الطريق  تعليمات  اتبع 
الإ�شلامية،  الجامعة  م�شجد  اأمامك  تجد  �شمالً 
نتيجة  تكون  اأن  يجب  ة  المهَمَّ المكتبة(.  منه  وقريبًا 
)ولي�س  الخارجي  العالم  في  اللغة  ل�شتخدام 
ولونق،   ،2003 )ولي�س،  الف�شل(.  في  ا�شتخدامها 
 Doughty &  )2003( ولونق  دوقلي  1985(.واأ�شار 
ة، منها: Long اإلى الطرق الأ�شا�شية ل�شتخدام المهَمَّ

ولي�س  للتحليل،  اأداة  بو�شفها  ة  المهَمَّ ا�شتخدام   -1
الن�شو�س.

2- تعْزيز التعليم بالعمل )بالخبرة والتطبيق(.
ل عن المدخلات. 3- عر�س مف�شِّ

4- تقديم مدخلات مفيدة.
5- ت�شجيع التعليم )ال�شتنباطيّ(.

6- اإلقاء ال�شوء على القواعد النحوية.
7- عَرْ�س عن التغذية الراجعة.

8- تطوير العمليات التعليمية.
. 9- تعزيز روح التعليم التعاونيِّ

10- تفريد التعليم.
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اإلي�س  اأكدها  ا  اأي�شً الأ�شا�شية  الطرق  وهذه 
)2003( في الآتي:

التَّكليف  مدخل  م�شتوى  منا�شبة  من  تاأكّد   -1
ات من حيث ال�شعوبة للطلاب. بالمهَمَّ

في  مهمة  لكل  وو�شوح  بدقة  الأهداف  حدّد   -2
الدر�س.

ة المكلف  ف الدار�شين تعريفاً منا�شباً بالمهَمَّ 3- عَرِّ
بها.

في  فاعلة  اأدواراً  لعبوا  الدار�شين  اأنّ  من  تاأكّد   -4
ة في الدر�س. المهَمَّ

اللغوية  المغامرات  الدار�شين على خو�س  �شجّع   -5
)التدريب والتمرين دون خوف(.

بالمعنى  يهتمون  الدار�شين  اأن  من  تاأكّد   -6
ة. )الت�شال( اأولً عندما ينفذون المهَمَّ

القواعد  ممار�شة  على  للتدريب  فر�شة  امنح   -7
النحوية )ال�شكل(.

8- على الدار�شين تقويم اأدائهم.
�شميم  من  هو   )2003( اإلي�س  ذكره  ما  لعلّ 
والأهداف،  المنا�شبة  حيث  من  التربوية  العملية 
البحث الهتمام بحاجات  ة. يرى  بالمهَمَّ والتعريف 
مهاراتهم  تطوير  في  ي�شاعد  مما  الدار�شين، 
 Samuda   )2008( اللُّغوية. واأورد �شامودا وبيقات
للمهمة  العملية  للخطة  تطبيقياً  مثالً   & Bygate

ة جيدة(: )اأي كان يجيب عن الذي يجعل المهَمَّ
1- الهتمام بال�شتخدام الأمثل للغة.
2- الهتمام بالمخرجات غير اللغوية.

3- الهتمام بالمعنى.
4- الهتمام الأكثر بالعمليات المتعلقة بالتقويم.

ة. 5- تحديد زمن المهَمَّ
6- �شرح التعليمات بو�شوح.

7- الهتمام بالتغذية الراجعة.

التَّكليف  مدخل  طريق  عن  التدري�س  فوائد  ل- 
ات: بالمهَمَّ

ي�شير بوول�شم )2013( اإلى فوائد التدري�س عن 
ات ومنها: طريق مدخل التَّكليف بالمهَمَّ

تجعل  حيث  مُهمٌ  ات  بالمهَمَّ التَّكليف  مدخل   -1
التركيز على الدار�س )محور العملية التعليمية( 

بدلً عن المعلم.
كاأداة  اللغة  لفهم  عديدة  طرقاً  الدار�س  يمنح   -2

ات�شال بدلً عن كونها هدفاً خا�شاً.
اإلى  المعنويِّ  التدري�س  من  التدري�س  تنقل   -3

. التدري�س في العالم الواقعيِّ
الحالية  تقابل الحاجات  لأنها  �شرورية  ة  المهَمَّ  -4
الطفل؛  لتعليم  نظرياً  اإطاراً  وتوفر  للدار�شين 
يتعرف  اأن  )المعلم(  وي�شتطيع  ممتعة  فهي 

حاجات الدار�شين.
5- عر�ص نتائج البحث والمناق�صة

وت�شلم  ا�شتبانة،   100 من  اأكثر  توزيع  تمَّ 
القول  �شبق  وكما  ا�شتبانة؛   76 منها  الباحثانِ 
تتكون ا�شتبانة من 29 بنداً في اأربعة محاور، وهي 
ة والتكليف وطريقة  محور مقارنة بين مدخل المهَمَّ
ات في تطوير  المحا�شرة، واأثر مدخل التَّكليف بالمهَمَّ
الكتابة،  مهارة  تطوير  في  واأثره  الت�شال،  مهارة 
التَّكليف  العام حول مدخل  الدار�شين  نظر  ووجهة 

ات، والآن اإلى تحليل ال�شتبانة: بالمهَمَّ
جدول 4: توزيع الدار�سين ح�سب الجن�س

ن�شبة مئويةعددجن�س

2228.9ذكور

5268.4اإناث

7497.4المجموع

)دار�شان اثنان لم يحددا الجن�س(

كثرة  يلاحظ  ال�شابق   )4( الجدول  خلال  من 
ازداد عدد  الذكور؛ حيث  مقابل عدد  الإناث  عدد 

الإناث اإلى اأكثر من �شعفي عدد الذكور.
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ات  جدول 7: اأثر مدخل التَّكليف بالمهَمَّ

في تطوير مهارة الت�سال

 متو�سطبند
ح�سابيّ

 انحراف
معياريّ

 4- بم�شاركتي في مدخل التَّكليف
ات اأ�شتطيع اأن اأتحدث. 3.80.569بالمهَمَّ

ات  6- با�شتخدام مدخل التَّكليف بالمهَمَّ
3.80.611اأ�شتطيع اأن اأعبر عن نف�شي.

ات  7- با�شتخدام مدخل التَّكليف بالمهَمَّ
 اأ�شتطيع اأن اأجري مقابلة مع �شخ�س

. عربيِّ
3.39.613

ات  8- با�شتخدام مدخل التَّكليف بالمهَمَّ
3.63.629اأ�شتطيع الت�شال مع اأ�شدقائي العرب.

 9- بم�شاركتي في مدخل التَّكليف
ات اأ�شتطيع اأن اأ�شارك بفكري. 3.88.588بالمهَمَّ

 10- بم�شاركتي في مدخل التَّكليف
ات اأ�شتطيع اأن اأنظم اأفكاري. 3.73.684بالمهَمَّ

ات يمكنني  21- مدخل التَّكليف بالمهَمَّ
ة مع  من مناق�شة مو�شوعاتٍ عِدَّ

مجموعتي.
3.78.665

ات  22- اأتاح لي مدخل التَّكليف بالمهَمَّ
3.88.730ا�شتخدام اللغة للات�شال.

ات  24- با�شتخدام مدخل التَّكليف بالمهَمَّ
3.59.615اأ�شتطيع حلّ الم�شكلات اللغوية.

الدار�شين  اأنّ  ال�شابق  يت�شح من الجدول )7( 
ات له اأثر كبير  كانوا يرون اأنّ مدخل التكليف بالمهمَّ
في تطوير مهارة الت�شال. اإنَّ الدار�شين يرون اأنهم 
بم�شاركتهم في هذا المدخل ي�شتطيعون اأن يتحدّثوا 
باللغة العربية )متو�شط ح�شابي = 3،80، انحراف 
م�شاركة  معلوم  هو  وكما   ،)،569  = معياري 
الت�شال،  ت�شتوجب  مجموعاتهم  في  الدار�شين 

الت�شال،  عبر  اإل  المجموعة  عمل  يكتمل  ولن 
التعبير  على  يقدرون  يجعلهم  المدخل  اأنّ  ويرون 
اأنف�شهم )متو�شط ح�شابي = 3،80، انحراف  عن 
في  باأفكارهم  �شاركوا  فهم   ،)،611  = معياري 
ح�شابي  )متو�شط  الف�شول  داخل  ة  بالمهمَّ القيام 
= 3،88، انحراف معياري = 588،(، وهم در�شوا 
 ،3،73  = ح�شابي  )متو�شط  الأفكار  تنظيم  كيفية 
وحاوروا  وناق�شوا   ،)،684  = معياري  انحراف 
)متو�شط  المجموعة  داخل  عديدة  مو�شوعات 
 ،)،665  = معياري  انحراف   ،3،78  = ح�شابي 
)متو�شط  اللغوية  الم�شكلات  حلّ  من  وتمكنوا 
 ،)،615  = معياري  انحراف   ،3،59  = ح�شابي 
حيث ا�شتخدموا اللغة العربية للمناق�شة والت�شال 
ح�شابي  )متو�شط  المجموعة  داخل  اأ�شدقائهم  مع 
والت�شال   ،)،730  = معياري  انحراف   ،3،88  =
 ،3،63  = ح�شابي  )متو�شط  العرب  باأ�شدقائهم 
والتعاوُن  فالم�شاركة   ،)،629  = معياري  انحراف 
وقد  ة،  المهمَّ اأداء  في  مهمّة  المجموعة  اأع�شاء  بين 
النبوية  والأحاديث  الكريمة  القراآنية  الآيات  دعت 
ال�شريفة اإلى التعاون. لكنّ درجة موافقة الدار�شين 
على  مقدرتهم  عن  �شئلوا  عندما  قليلا  متدنية 
)متو�شط  عربية  اأ�شخا�س  مع  المقابلة  اإجراء 
ح�شابي = 3،39، انحراف معياري = 613،(. فثقة 
اأ�شخا�س  مع  المقابلة  لإجراء  باأنف�شهم  الدرا�شين 
عربية لي�شت عالية، فقد يخافون من عدم القدرة 
عربيّ.  �شخ�س  ينطقها  التي  الكلمات  ل�شتيعاب 
على  الدار�شين  ت�شجيع  في  المعلّم  دور  يبرز  وهنا 

الحديث والت�شال واإجراء المقابلات.
وي�شتخل�س الباحثان من المتو�شطات الح�شابية 
مركز  في  الدار�شين  اأنّ  ال�شتبانة  لبنود  العالية 
اللغات بالجامعة الإ�شلامية العالمية بماليزيا يرون 
في  كبيراً  اأثراً  يوؤثر  ات  بالمهمَّ التكليف  مدخل  اأنّ 
الحالي  البحث  فنتيجة  الت�شال.  مهارة  تطوير 
تت�شق مع نتائج الدرا�شات التي اأجريت في بيان اأثر 
ات في تطوير مهارة الت�شال  مدخل التكليف بالمهمَّ
لدى الدار�شين، وتطوير مواقف الدار�شين الإيجابية 
اإديندوف )2014(  نحو اللغة الهدف، مثل درا�شة 
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Adendorff، ودرا�شة هادي )Hadi )2013، ودرا�شة 
 al- (2012) ودرا�شة العليمات ،Murad (2009) مراد

.Olaimat

يو�شح الجدول )8( الآتي وجهة نظر الدار�شين 
تطوير  في  ات  بالمهَمَّ التَّكليف  مدخل  اأثر  حول 

مهارتهم الكتابية.
ات  جدول 8: اأثر مدخل التَّكليف بالمهَمَّ

في تطوير مهارة الكتابة

 متو�سطبند
ح�سابيّ

 انحراف
معياريّ

 11- بم�شاركتي في مدخل التَّكليف
ات تعلمتُ كثيراً من الكلمات. 4.13.680بالمهَمَّ

 12- بم�شاركتي في مدخل التَّكليف
ات تح�شنتْ كتابتي. 3.97.765بالمهَمَّ

ات يهتمّ  13- مدخل التَّكليف بالمهَمَّ
3.97.692بالمفردات.

ات يهتمّ  15- مدخل التَّكليف بالمهَمَّ
3.93.699بالنحو.

 19- �شاعدني مدخل التَّكليف
ات في تطوير مهارتي الكتابيَّة. 3.88.711بالمهَمَّ

 26- با�شتخدام مدخل التَّكليف
ات اأ�شتطيع كتابة فقرة. 3.83.661بالمهَمَّ

 27- با�شتخدام مدخل التَّكليف
ات اأ�شتطيع كتابة مقالٍ. 3.80.674بالمهَمَّ

 28- با�شتخدام مدخل التَّكليف
ات اأ�شتطيع اأن اأعبر عن اأفكاري  بالمهَمَّ

كتابةً.
3.88.692

موافقة  اإلى  ال�شابق   )8( الجدول  ي�شير 
ات  الدار�شين العالية على اأنّ مدخل التكليف بالمهمَّ
كان يوؤثّر في تطوير مهاراتهم الكتابيّة. ويُلاحَظ اأنّ 
التكليف  مدخل  اأثر  على  الدار�شين  موافقة  درجة 

اأثر  من  اأعلى  الكتابة  مهارة  تح�شين  في  ات  بالمهمَّ
المدخل  في تح�شين مهارة الت�شال في معظم بنود 

ال�شتبانة.
التعلّم  في  م�شاركتهم  اأنّ  على  الدار�شون  وافق 
كثيرا  يتعلمون  جعلتهم  ات  بالمهمَّ التكليف  بمدخل 
من الكلمات الجديدة )متو�شط ح�شابي = 4،13، 
در�شوا  اأن  وبعد   ،)،680  = معياري  انحراف 
ن م�شتوى مهارتهم  المفردات الجديدة الكثيرة تح�شَّ
انحراف   ،3،97  = ح�شابي  )متو�شط  الكتابية 
المدخل  اأنّ  اأخرى  وبعبارة   ،)،765  = معياري 
ر كتابتهم وعززها )متو�شط ح�شابي = 3،88،  طوَّ
انحراف معياري = 711،(. يبدو اأنّ البندين الثاني 
ع�شر والتا�شع ع�شر متقاربان في المعنى، لكن هناك 

فرقا ب�شيطا في متو�شط درجة موافقة الدار�شين.
وافقوا بدرجة عالية  الدار�شين قد  فاإنّ  وهكذا 
ات  بالمهمَّ التكليف  مدخل  ممار�شة  بعد  اأنهم  على 
 = ح�شابي  )متو�شط  فقرة  كتابة  ا�شتطاعوا  فقد 
ا�شتطاعوا  بل  انحراف معياري = 661،(،   ،3،83
انحراف   ،3،80  = ح�شابي  )متو�شط  مقال  كتابة 
ا�شتطاعوا  ا  اأي�شً الدار�شين  اإنَّ  معياري = 674،(. 
 = ح�شابي  )متو�شط  كتابة  اأفكارهم  عن  التعبير 
3،88، انحراف معياري = 692،(.  ياأخذ المدر�س  
يد  ة  بالمهمَّ التكليف  مدخل  ا�شتخدام  خلال  من 
اللغوية،  الثروة  بناء  في  خطوة  خطوة  الدار�س 
كما  وهكذا.  المقال،  ثم  الفقرات،  ثم  فالجمل، 
يتبع المدر�س خطوات عديدة حتى ينجز الدار�شون 
الواجب المنوط بهم من كتابة، اأو حوار، اأو ات�شال 
لغويّ. فتوؤكد نتائج هذا البحث نتائج البحث الذي 
اإذ   ،Ahmad & Bidin  (2016) وبدين  اأحمد  اأجراه 
ات  بالمهمَّ التكليف  مدخل  اأنّ  درا�شتهما  في  لا  تو�شَّ
ال في تطوير مهارة الكتابة لدى الدار�شين  له اأثر فعَّ

الماليزيين الذين در�شوا اللغة الإنجليزية.
التكليف  مدخل  اأنّ  ا  اأي�شً يرون  الدار�شون  كان 
 = ح�شابي  )متو�شط  بالمفردات  يهتمّ  ات  بالمهمَّ
اأنّ  يرون  كما   ،)،692  = معياري  انحراف   ،3،97
 ،3،93  = ح�شابي  )متو�شط  بالنحو  يهتمّ  المدخل 

Zakaria Omar & Ibrahim Mukhtar: The Effect of Task-based Language on Speaking   ...



http://journals.uob.edu.bh

164

انحراف معياري = 699،(. الدار�شون قد يخطئون 
ة،  بالمهمَّ التكليف  مدخل  في  النحو  وظيفة  فهم  في 
تهتم  كما  ذاته  حدّ  في  بالنحو  يهتمّ  ل  المدخل  اإذ 
يهتمّ  فالمدخل  التعليم.  في  التقليدية  الطريقة  به 
لتحقيق  العربية  هنا  وهي  الهدف  اللغة  بممار�شة 
قوانين  حفظ  من  فائدة  هناك  فلي�شت  الت�شال، 

النحو والمتون دون تطبيقها في الت�شال الفعّال.
العام  نظر  وجهة  الآتي   )9( الجدول  ح  يو�شّ
مركز  في  العربية  اللغة  يدر�شون  الذين  للدار�شين 
اللغات بالجامعة الإ�شلامية العالمية بماليزيا حول 

ات. مدخل التَّكليف بالمهَمَّ
جدول 9: وجهة نظر الدار�سين العام

ات حول مدخل التَّكليف بالمهَمَّ

 متو�سطبند
ح�سابيّ

 انحراف
معياريّ

ات  14- اأتاح لي مدخل التَّكليف بالمهَمَّ
 فر�شة ممار�شة اللغة الطبيعية في

داخل الف�شل.
3.80.611

ات م لي مدخل التَّكليف بالمهَمَّ  16- قدَّ
ة عن اللغة الهدف  مدخلاتٍ ثَرَّ

)العربية(.
3.75.639

ات يتوافق  17- مدخل التَّكليف بالمهَمَّ
ار�س. 3.53.644مع فل�شفة مركزية الدَّ

ات  18- يتيح مدخل التَّكليف بالمهَمَّ
4.03.748لمعلمي بالتعليق.

 20- ي�شتخدم مدخل التَّكليف
ات اللغة العربية الطبيعية  بالمهَمَّ

)الحياتية(.
4.05.728

ات يت�شمن  23- مدخل التَّكليف بالمهَمَّ
3.70.731المهارات اللغوية الأربعة.

 25- اأعتقد اأن مدخل التَّكليف
.) ات مُنا�شب لم�شتواي )اللغويِّ 3.84.800بالمهَمَّ

نظر  وجهة  اإلى  ال�شابق   )9( الجدول  ي�شير 
حول  عالٍ  وبمتو�شط  الإيجابية،  الدار�شين 
ات.  بالمهَمَّ التَّكليف  مدخل  حول  ال�شتبانة  بنود 
فالدار�شون كانوا يوافقون على اأنّ المدخل ي�شتخدم 
الأ�شيلة)متو�شط  اأو  الطبيعية،  العربية  اللغة 
 ،)،728  = معياري  انحراف   ،4،05  = ح�شابي 
لهم  اأتاح  المدخل  اأنّ  على  يوافقون  فهم  وبالتالي 
الف�شل  داخل  الطبيعية  اللغة  لممار�شة  فر�شة 
 = معياري  انحراف   ،3،80  = ح�شابي  )متو�شط 
عن  ثرّة  مدخلاتٍ  لهم  م  قدَّ المدخل  واأنّ   ،)،611
اللغة العربية )متو�شط ح�شابي = 3،75، انحراف 
ب�شرورة  يح�شّون  فالدار�شون   .)،639  = معياري 
ت�شاعدهم  التي  الحياتية  الت�شالية  اللغة  اإتقان 
الدكان  اأو  المطعم،  �شاحب  مع  بها  التعامل  على 

العربيّ.
التعليم  مدخل  اأنَّ  على  كذلك  الدار�شون  وافق 
من  الأربعة  اللغوية  المهارات  يت�شمّن  ات  بالمهمَّ
ا�شتماع، وكلام، وقراءة، وكتابة )متو�شط ح�شابي 
= 3،70، انحراف معياري = 731،(، كما اأكدوا اأنَّ 
ح�شابي  )متو�شط  اللغويّ  م�شتواهم  يلائم  المدخل 
= 3،84، انحراف معياري = 800،(، واأنَّ المدخل 
في  اللغوي  اأدائهم  على  بالتعليق  لمدر�شيهم  يتيح 
انحراف   ،4،03  = ح�شابي  )متو�شط  الف�شول 
التعليم  مدخل  اأنّ  المعلوم  من   .)،748  = معياري 
اللغوية خا�شة  الم�شتويات  ات منا�شب لجميع  بالمهمَّ
يكيّف  اأن  له  يمكن  المدرّ�س  واأنَّ  منها،  المتقدمة 
المدخل  لينا�شب م�شتوى الدار�شين في ف�شله. واأنَّ 
تعليق المدرّ�س على اأداء الدار�شين مهم حتى يفرّق 
الدار�شون بين الخطاأ وال�شواب، فالتغذية الراجعة 
ة  التعلُّميَّ ة  التعليميَّ ة  العمليَّ تعزيز  في  كبير  اأثر  لها 

)اإبراهيم، 2006، واإبراهيم، 2010(.
اأما بالن�شبة اإلى البند ال�شابع ع�شر، وهو مدخل 
ات يتوافق مع مركزية الدار�س، فقد  التكليف بالمهمَّ
اأبدى الدار�شون موافقتهم على البند، ولكن بدرجة 
متدنيّة )متو�شط ح�شابي = 3،53، انحراف معياري 
= 644،( مقارنة مع البنود الأخرى في هذا المحور. 
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الدار�شين بموا�شفات  اإلمام  عدم  على  هذا  يدلّ  قد 
ات، اإذ اإنَّ مركزية الدار�س هي  مدخل التكليف بالمهمَّ
ات  ا اإلى مدخل التكليف بالمهمَّ في الحقيقة قريب جدًّ
بين  الخاطئ  والفهم  الأ�شا�شي.  �شطره  يكن  لم  اإن 
ا  اأي�شً الدار�س  ومركزية  ات  بالمهمَّ التكليف  مدخل 
حيث   ،)2016( زو-زيو  درا�شة  نتائج  في  نجده 
راأى 41،9% فقط من الدار�شين اأنَّ مدخل التكليف 

ات يرتكز على الدار�س. بالمهمَّ
 Research Findings:والتو�صيات النتائج   -6

and Recommendations
Research Findings :اأ- النتائج

تو�شلت الدرا�شة اإلى ما ياأتي:
ات مهمّ جدًا، وله اأثر  1- اإنَّ مدخل التَّكليف بالمهَمَّ

في زيادة الثروة اللغوية للدار�شين.
تح�شين  على  ي�شاعد  ات  بالمهَمَّ التَّكليف  مدخل   -2
فتدري�س  الدار�شين،  لدى  الت�شال  مهارة 
حياة  مواقف  في  الت�شالية  العربية  اللغة 
بجدوى  الدار�س  يح�سّ  حيث  مهمّ،  الدار�شين 
اإليه كل من  اأ�شار  العربية، وهو ما  اللغة  تعليم 
ة  »المهَمَّ )2007(باأنَّ  وولي�س   )2004( نينيان 
اللغة  ا�شتخدام  من  الدار�س  ن  كِّ يُمَ ن�شاط  هي 

الهدف بغر�س الت�شال«.
تح�شين  على  ي�شاعد  ات  بالمهَمَّ التَّكليف  مدخل   -3
الدار�س  الدار�شين، ويجعل  الكتابة لدى  مهارة 
نُ دور  هو محور العملية التعليمية؛ ومن ثمَّ يُثَمِّ
الدار�س في العملية التعليمية، وهو ما اأ�شار اإليه 
يدفع  اأنه  المدخل  هذا  في   .)2013( بول�شوم 
الدار�شين ل�شتخدام م�شادر متعددة للح�شول 

على المعلومات ولحلّ الم�شكلات.
التَّكليف  مدخل  با�شتخدام  الدار�شون  ي�شتمتع   -4
الدار�س  لم�شاركة  ذلك  يكون  ربما  ات؛  بالمهَمَّ
للعمل  تنظيم  من  الدر�س  في  الفاعلة  الم�شاركة 
للدر�س؛  وت�شميم  المعلومات  على  والح�شول 
لحرية  وكذلك  والمناق�شة،  الدر�س  وعر�س 

الدار�س في ممار�شة الأن�شطة اللغوية.

تطوير  على  ي�شاعد  ات  بالمهَمَّ التَّكليف  مدخل   -5
مهارات الدار�شين اللغوية )من مفردات وكتابة 
مقابل  في  النحو  يهمل  لم  وهو  ومحادثة(، 
المحادثة اأو الت�شال؛ بل يعزّز التركيب النحوية 

عند ممار�شة اللغة ات�شالياً من جانب المعلم.
Research Recommendations :ب- التو�صيات
اأن   - را�شيِّ الدِّ الف�شل  بداية  – في  المعلم  1- على 
ات  بالمهَمَّ التَّكليف  م�شطلح  للدار�شين  ي�شرح 

ة. بالتف�شيل، وي�شرح كذلك  مدخلات المهَمَّ
ة، وعدم و�شع  2- على المعلم تقليل �شعوبات المهَمَّ
الدار�س في مواجهة التحديات وال�شعوبات من 
خلال معلومات لم يفهمها الدار�س فهماً جيداً.
على  ات  بالمهَمَّ التَّكليف  مدخل  يبنى  اأن  يجب   -3
خلال  من  والمجتمع  الدار�شين  حاجات  اأ�شا�س 

درا�شة ا�شتطلاعية لمعرفة تلك الحاجات.
 4-يجب الهتمام بممار�شة اللغة الهدف )العربية( 
بالتدريب  الهتمام  ويجب  الت�شال.  لتحقيق 
والممار�شة على اللغة العربية ولي�س التركيز في 
اللغة نف�شها، اإذ ل فائدة في حفظ قوانين النحو 

والمتون دون تطبيقها في الت�شال الفعّال.
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الملاحق:
ملحق رقم )1(: ا�صتبانة الدار�صين

Dear students,

The aim of this questionnaire is to collect information related to “Students’ Attitudes Towards the 
Impact of Task Based Learning Approach (TBL) in Developing Arabic Speaking and Writing 
Skills”. As such, could you please tick (√) the right choice. Please take note that the information will 
be used for the research purposes, and it would be treated as a confidential. Your cooperation would be 
much appreciated.

Thanking you for your time.

The Researchers

Centre for Languages, IIUM

Please circle based on the following scale:  

1 Strongly disagree 2 Disagree 3 Neutral 4 Agree  5 Strongly agree

1. I like «lecturing» as teaching method. 1 2 3 4 5

2. I like Task Based Learning (TBL) as teaching method. 1 2 3 4 5

3. By using TBL, I enjoy my Arabic class. 1 2 3 4 5

4. By participating in TBL, I would be able to speak 
Arabic. 1 2 3 4 5

5. I enjoy participating in TBL every time. 1 2 3 4 5

6. By using TBL, I could express myself. 1 2 3 4 5

7. By using TBL, I could interview Arabian person. 1 2 3 4 5

8. By using TBL, I could interact with Arab friends. 1 2 3 4 5

9. By participating in TBL, I would be able to share my 
idea. 1 2 3 4 5

10. By participating in TBL, I have learnt how to organize 
my idea. 1 2 3 4 5

11. By participating in TBL, I have learnt many words. 1 2 3 4 5

12. By participating in TBL, my writing skill is improving. 1 2 3 4 5
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13. TBL emphasizes the vocabulary. 1 2 3 4 5
14. TBL offers me an opportunity for ‹natural learning 
inside the class›. 1 2 3 4 5

15. TBL emphasizes the grammar. 1 2 3 4 5

16. TBL offers me with a rich input of target language. 1 2 3 4 5

17. TBL compatible with the learner centered educational 
philosophy. 1 2 3 4 5

18. TBL allows my teachers to give his input (comments). 1 2 3 4 5

19. TBL helps me in developing my writing skill. 1 2 3 4 5

20. TBL use real Arabic language. 1 2 3 4 5

21. In TBL, I discuss many issues with my group. 1 2 3 4 5
22. TBL allows me to use Arabic language for 
communication. 1 2 3 4 5

23. TBL involve the four skills of Arabic language. 1 2 3 4 5
24. By using TBL, I would be able to solve the language 
problem. 1 2 3 4 5

25. I believe TBL is suitable for my level. 1 2 3 4 5

26. By using TBL I would be able to write a paragraph. 1 2 3 4 5

27. By using TBL I would be able to write an assay. 1 2 3 4 5

28. By using TBL I could express my idea in writing. 1 2 3 4 5
29. I prefer TBL approach compared to other approaches 
in learning Arabic. 1 2 3 4 5

My gender:    M F

My Arabic Level:  I (LQ0108)  II (LQ0208)  III (LQ0308)  
 IV (LQ0408)         
     V (LQ0516)  VI (LQ0616)  
LQ4000/4400

Please provide any suggestion, comment, or anything you want to say about teaching Arabic at IIUM.

________________________
_________________________
_________________________

_________________________
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ملحق رقم )1(: تعليقات الدار�صين
ي�شير )�شبعة دار�شين( اإلى اأنهم يحبون اللغة العربية: »اأحب واأ�شتمتع باللغة العربية«.  •

•  ي�شير )�شتة دار�شين( اإلى الهتمام بالمهارات وخا�شة الكلام فالكتابة: يجب اأن ي�شتمر البرنامج ويطور؛ 
ذلك ليطور م�شتوى لغة الدار�شين من وقتٍ لآخر. اأعتقد باأن ت�شتمر الف�شول للدار�شين غير المتخ�ش�شين 
في اللغة العربية؛ ذلك لدرا�شة الأ�شا�شيات، ولتطوير مهاراتهم وخا�شة مهارة الكلام والكتابة؛ ذلك مثل 
طلاب كلية معارف الوحي والعلوم الإن�شانية. دِعِ الدار�شين دائماً يتكلمون كما في التقديم؛ رغم اأنهم ل 
يحبونه، ولكنه ي�شاعدهم في تطوير مهاراتهم كثيراً. يجب على الدار�شين تطوير جميع مهاراتهم اللغوية 
في مركز اللغات والتنمية العلمية. وعندما يكملون مركز اللغات والتنمية العلمية �شيثقون في ا�شتعمال اللغة 
العربية. واإليك هذا التعليق عن ف�شل المهارات: في نظري اأن ينظم ف�شل للمحادثة العربية ذلك ليطور 
العربية  باللغة  بالمحادثة  خا�سّ  ف�شل  هناك  كان  اإن  اأف�شل  �شيكون  اأعتقد  دار�س.  لكل  المحادثة  مهارة 
كمهارة لوحدها؛ كما يحدد لكل مهارة اأخرى ف�شل بعينه. واأعتقد من خلال تق�شيم المهارات �شيكت�شب 

الدار�شون فوائد جمة.
ات قد �شاعدهم في تطوير مهارتهم اللغوية في اللغة  •  اأ�شار معظم الدار�شين اإلى اأنَّ مدخل التَّكليف بالمهَمَّ
ا في بناء ثقتهم في ا�شتخدام اللغة والتدريب  العربية وخا�شة مهارات الحديث والكتابة وفهم اللغة؛ واأي�شً

عليها؛ وفي الت�شال بالآخرين.
ات؛  •  مِن اللافت للنظر اأن اأربعة دار�شين ي�شيرون اإلى اكت�شاب الثقة من ا�شتخدام مدخل التَّكليف بالمهَمَّ
ات اأك�شبني الثقة في الكلام باللغة العربية اأمام عدد  حيث اأ�شار الدار�شون اإلى اأنَّ مدخل التَّكليف بالمهَمَّ

ا طوّر مهارتي الكتابية بلغة �شليمة. كبير من النا�س؛ اأي�شً
•  يوؤكد )خم�شة دار�شين( على اأهداف تعليم اللغة العربية لأغرا�سٍ دينية ووظفيَّة ويقول اأحدهم: فر�شة 
لتعلم العربية حتى واإن كانوا من غير كلية معارف الوحي والعلوم الإن�شانية، وخا�شة اأنّ اللغة العربية هي 
لغة القراآن الكريم لت�شاعدهم لمعرفة ولو الجزء الي�شير من القراآن ومعرفة اللغة العربية مهمة؛ ذلك عند 

البحث عن الوظيفة؛ فهي فائدة اإ�شافية؛ ويمكن كتابتها كمهارة في ال�شيرة الذاتية. 
ي�شير )�شبعة دار�شين( اإلى اأهمية التدريبات، فيذكر اأحدهم: الرجاء حلّ كثير من التدريبات التي ت�شاعد   •

في حل امتحان تحديد الم�شتوى؛ ذلك لأنها ت�شاعدنا في الإجابة ال�شحيحة عن اأ�شئلة المتحان.
•  اأكثر من �شتة دار�شين يمتدحون طرق تعليم اللغة العربية في الجامعة الإ�شلامية العالمية بماليزيا حيث 
ت�شير تعليقاتهم اإلى ذلك: طريقة جيدة في تعليم العربية في الجامعة الإ�شلامية، وعرفت مفردات عدّة؛ 

ويمكن تطوير لغت
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