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الملخ�ص

القراءة الجهرية  اأثناء  المرتكبة في  النحوية  الأخطاء  ا�صتق�صاء  الدرا�صة الحالية  ا�صتهدفت 

جريت الدرا�صة على 
ُ
من قبل معلمي العربيّة المتوقع تخرجهم في كلية التربية بجامعة الكويت. واأ

50 معلمًا ومعلمة م�صجلين في التربية العملية في برنامج اللغة العربيّة في  عينة ع�صوائية �صمت 

الف�صل الأول من العام الأكاديمي 2021/2022. طلب من المعلمين �صبط ن�ص معلوماتي لل�صف 

الرابع البتدائي يقع في �صفحتين، وتقديم ت�صجيل �صوتي للن�ص الم�صبوط يمثل قراءتهم الجهرية. 

اأثبتت النتائج اأنَّ معلم العربيَّة المتوقع تخرجه في كلية التربية بجامعة الكويت يرتكب و�صطيًا 94 

خطاأ نحويًا لكلِّ 463 كلمة مقروءة في اأثناء القراءة الجهرية، وذلك يمثل 20% من اإجمالي ما 

لت اثنتا  يقروؤه المعلم. ف�صل اأيّ من معلمي العربيّة في قراءة �صفحتين دون ارتكاب اأيّ خطاأ. �صكَّ

ع�صرة وظيفة نحوية، من اإجمالي ثلاثين وظيفة ت�صمنّها الن�ص، ثلثي اإجمالي الأخطاء النحوية. 

في مقابلات اأجريت مع المعلمين بعد انتهاء الم�صار الكمي للدرا�صة للبحث عن اأ�صباب �صعف اأدائهم 

النحوي، اأرجع المعلمون كثرة اأخطائهم النحوية في اأثناء القراءة الجهرية لأ�صباب اأبرزها: غياب 

وعدم  والتحفيظ،  التلقين  على  القائمة  ال�صلبية  التدري�صيّة  الممار�صات  النحو،  تعلُّم  من  الهدف 

الترابط بين المقررات النحوية.

الكلمات المفتاحية: الأخطاء النحوية، التح�صيل النحوي، �صبط الن�صو�ص، القراءة الجهرية، النحو الوظيفي.

* تاريخ ت�صلم البحث: 2022/3/2                                                                                                                   * تاريخ قبوله للن�صر: 2022/6/12
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Functional Activation of Grammar During Oral Reading

Abstract

The purpose of this study was to investigate the grammatical errors made 
by Arabic teachers during oral reading. The study took place during the fall 
semester of the academic year 2021/2020. The random sample consisted of 
50 teachers who were registered in the practical education Arabic program 
and expected to graduate from the College of Education at Kuwait University. 
The teachers were asked to place appropriate final-letter diacritical marks on a 
two-page informational text with a fourth-grade readability level and provide 
an audio recording demonstrating their oral reading of that text. On average, 
results showed that Arabic teachers made 94 grammatical errors per 463 words, 
which means that 20% of teachers’ oral reading was grammatically incorrect. 
No teacher was successful in reading a two-page text without any grammatical 
errors. Twelve grammatical functions, out of the 30 total functions included 
in the text, constituted two-thirds of the overall grammatical errors. In the 
interviews conducted with the teachers at the conclusion of the study, they 
attributed their errors to several reasons, most notably the absence of the 
purpose of learning grammar, ineffective instructional practices that are based 
on memorization, and the lack of coherence between grammar courses.

Keywords: diacritical marks, functional grammar, grammar achievement, 
grammatical errors, oral reading. 
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المقدمة

ب�صوت  منطوقة  األفاظ  اإلى  الكتابية  الرموز  تحويل  عملية  باأنَّها  الجهرية  القراءة  تعرّف 

القراءة  لتمثيل  القراءة الجهرية؛  اإلى  العربيّة  يلجاأ معلمو  ما  وكثيًرا   .)2006 مرتفع )زايد، 

 .)2008 اأمام المتعلمين )مدكور،   modelling of good reading اأ�صولها  ال�صحيحة على 

من  الجيدة،  القراءة  خ�صائ�ص  اإلى  التعرف  فر�صة  للمتعلمين  تتاح  الجهرية،  القراءة  فعبر 

قبيل: و�صوح ال�صوت، �صحة مخارج الأ�صوات، ح�صن الو�صل والوقف، التلوين ال�صوتي والإيقاع 

واأواخرها  الكلمات  بنية  �صبط  و�صلامة  المنا�صبة،  ال�صرعة  والنفعالت،  الأفكار  واإبراز  المعبر 

)الظفيري، 2019(. 

القراءة الجهرية، مك�صبين  اأثناء  الكلم في  لأواخر  اأتقن �صبطه  اإن  العربية،  ويحقّق معلم 

هامين في الحد الأدنى. فاأما الأول، فاإثبات قدر عال من التمكن النحوي واحترافية في تدري�ص 

ا�صتماع  فتكرار  وتهذيبها؛  النحوية  المتعلمين  ذائقة  فاإرهاف  الثاني  ا  واأمَّ الجهرية.  القراءة 

العربي  النحو  مو�صيقا  اكت�صاب  على  اآذانهم  يدرب  ال�صبط،  �صليمة  ن�صو�ص  اإلى  المتعلمين 

اكت�صابًا ي�صبق تعلّم قواعد النحو درا�صيًا )الخطيب وم�صلوح، 2008(. وهذه الذائقة النحوية 

متى امتزجت بتعلم القواعد النحوية ح�صلت لذة المعرفة. كما اأنها ت�صاعد المتعلم، في كثير من 

الأحيان، في مج ال�صبط النحوي الم�صطرب ورف�صه ولفظه، واإن كان المتعلم غير قادر على تعليل 

فعله؛ لجهله بقاعدة نحوية ما )الجعفري، 1981(. 

وتكون مهمة معلم العربيّة مي�صرة في اأثناء القراءة الجهرية اإن كان الن�ص الذي �صيقروؤه 

م�صبوطاً، كما هو الحال في كتب مرحلة التعليم البتدائي. لكن معلم العربيّة �صيكون مطالبًا 

الن�ص غير م�صبوط، كما هو  اإن كان  القراءة الجهرية  اأثناء  النحو وظيفيًا في  بتفعيل قواعد 

الحال في كتب المراحل التعليمية المتقدمة، الأمر الذي �صيخلق �صعوبات لمعلم العربيّة اإن كان 

غير متمكن من النحو. في�صيع بين معلمي العربيّة غير المتمكنين ت�صكين اأواخر الكلم في اأثناء 
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القراءة الجهرية عملًا بمقولة "�صكّن ت�صلم" )العمايرة، 2007؛ المنيزل، 2020(، ومن �صاأن 

ذلك الإخلال بح�صن و�صله ووقفه في اأثناء القراءة الجهرية )الظفيري، 2019(، وقطع ال�صلة 

اإلى قراءة جهرية  الأمر بعدد منهم  ينتهي  اأو  العملّية.  النظرية وتطبيقاتها  النحو  بين درو�ص 

م�صطربة ال�صبط يختلط فيها ال�صواب بالخطاأ )الدليمي والجعفري، 1990(، ومن �صاأن ذلك 

ا معلم العربيّة الجيّد المحترف، فاإنه يدرك اأن الحركات  اإف�صاد الذائقة النحوية للمتعلمين. اأمَّ

ا تمَّ حذفها من ن�صو�ص القراءة في المراحل التعليمية المتقدمة لأ�صباب علمية، �صيتم ذكرها،  اإنمَّ

القراءة  اأثناء  النحو وظيفياً في  قواعد  تفعيل  قادر على  لأنه  بوجودها؛ وذلك  يعباأ  اأنه ل  غير 

الجهرية، ومن ثم، ا�صتح�صار الحركات. 

في   diacritical marks بالحركات  م�صبوطة  القراءة  ن�صو�ص  الدرا�صية  الكتب  نُ  مَّ تُ�صَ

وجود  اأن  الأمر  ومرد   .)Saiegh-Haddad & Spolsky, 2014( البتدائي  التعليم  مرحلة 

الحركات يدعم اإ�صتراتيجية فك الترميز ال�صوتي phonological decoding، اأي مطابقة 

 beginning اأ�صواتها لتكوين المعاني، التي يعتمد عليها القراء المبتدئون  حروف الكلمات مع 

readers في اللغات الألفبائية )alphabetic languages )Ehri, 2005(. فتقوم الحركات 

 Abu-Rabia,( بتوجيه النطق ال�صوتي للكلمات غير الماألوفة لدى القارئ المبتدئ ب�صكل �صحيح

 .)2019

 narrative الق�ص�صيّة  ا  خ�صو�صً القراءة،  ن�صو�ص  على  الحركات  وجود  اأنَّ  غير 

المتقدمة  التعليميّة  المراحل  كتب  تدريجيًا في  التلا�صي  يبداأ في   ،informational والمعلوماتية 

 systematic exposure فالتعر�ص الممنهج للن�صو�ص .)Al Ghanem & Kearns, 2015(

of texts، المقترن بن�صج القدرات ال�صوتية والحرفية وارتفاع الح�صيلة اللغوية من الكلمات 

على   advanced readers المتقدمين  القراء  اعتماد  يقلِّل   ،familiar vocabulary الماألوفة 

ز من هيمنة اإ�صتراتيجية القراءة  اإ�صتراتيجية فك الترميز ال�صوتي )Ibrahim, 2013(، ويعزِّ

اأيّ الو�صول اإلى معاني الكلمات عبر التعرف  visual access على عملية القراءة؛  الب�صرية 

وهكذا،   .)Taouk & Coltheart, 2004( ال�صوتية  رموزها  لفك  الحاجة  دون  الب�صري 

لتتبع الب�صر  اأثبتت درا�صة  اإ�صتراتيجية القراءة الب�صرية. فقد  تحذف الحركات كي ل تعيق 

 Roman & Pavard,( اأن وجود الحركات ل يمكن تجاهله ب�صريًا   eye-tracking study

1987(؛ فت�صطر العين اإلى قراءتها حتى اإن كان القارئ ماهراً skilled reader ل يحتاجها. 

fixation، كما  ويزيد وجود الحركات من عدد مرات ثبات بوؤبوؤ العين على الكلمات المقروءة 

ل  فوجود الحركات  وح�صب،  هذا  لي�ص   .gaze duration عليها  العين  مدة تحديق  يزيد من 
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 magnetic resonance الدماغ  لت�صوير  درا�صة  اأثبتت  فقد  ا.  اأي�صً دماغيًا  تجاهله  يمكن 

اأن الدماغ يقوم بتفعيل مناطق الذاكرة فقط عند قراءة الكلمات غير الم�صبوطة،   imaging

 Bourisly,( الم�صبوطة  الكلمات  قراءة  عند  والذاكرة  الأ�صوات  مناطق  بتفعيل  يقوم  بينما 

Haynes, Bourisly, & Mody, 2013(. وهكذا، فاإنَّ معالجة الحركات ب�صريًا ودماغيًا 

يقلِّل بالتبعية من �صرعة القراءة reading speed، ويوؤخر و�صول القارئ لمعاني الكلمات التي 

.)latency in lexical decisions (Taha & Azaizah-Seh, 2017 يقروؤها

المراحل  للحركات في  منهم،  المتقدمين  القراء، حتى  لكن حاجة  تقدم،  الرغم مما  وعلى 

التعليمية المتقدمة تبقى قائمة عند التعامل مع ن�صو�ص القراآن الكريم واأ�صعار العرب التراثية؛ 

فك  اإ�صتراتيجية  ل�صتخدام  حاجتهم  د  تجدِّ ماألوفة،  غير  كثيرة  كلمات  على  لحتوائها  نظرًا 

الترميز ال�صوتي. ولذلك، تاأتي هذه الن�صو�ص ح�صرًا م�صبوطة في الكتب الدرا�صية الخا�صة 

بالمراحل التعليمية المتقدمة. ولكن، ما اأن ت�صبح كلمات تلك الن�صو�ص ماألوفة، تنتفي حاجة 

القراء للحركات؛ في�صبحون قادرين على قراءة تلك الن�صو�ص با�صتخدام اإ�صتراتيجية القراءة 

 .)Jouhar, 2020( الب�صرية

تندر الدرا�صات التي عنيت بقيا�ص قدرة المتعلمين العرب على تفعيل قواعد النحو وظيفيًا في 

اأثناء القراءة الجهرية. وقد ات�صقت اأداة القيا�ص measure في الدرا�صات المتاحة كلها؛ فطلب 

دقيقة  الأداة محاكاة  وتعك�ص هذه  لهم.  ن�صو�ص معطاة  الكلم في  اأواخر  المتعلمين �صبط  من 

القراءة الجهرية؛ حيث  اأثناء  العربي في  القارئ  بها  التي يمر  الذهنية  للعملية   simulation

ي�صعى لتفعيل قواعد النحو وظيفيًا؛ تجنبًا للخطاأ النحوي )مدكور، 2008(. 

 271 )1980( درا�صة لبع�ص المتغيرات المرتبطة بم�صتوى الأداء النحوي لدى  اأجرى جابر 

كاأداة  ق�صيرة  ن�صو�ص  ثلاثة  الباحث  وا�صتخدم  قطر.  في  الثانوية  المرحلة  في  وطالبة  طالباً 

لقيا�ص قدرة المتعلمين على تفعيل قواعد النحو وظيفيًا في اأثناء القراءة الجهرية؛ فطلب منهم 

د الباحث معيار الجودة النحوية بقدرة المتعلمين على �صبط اأواخر  �صبط اأواخر كلماتها. وقد حدَّ

الكلم ب�صكل �صحيح بن�صبة 60% فما فوق للن�صو�ص الثلاثة. اأثبتت النتائج وجود �صعف ذي 

 average دللة اإح�صائية في قدرة المتعلمين على ال�صبط ب�صكل �صليم؛ فبلغ المتو�صط الح�صابي

لأفراد العينة 53%. كما اأثبتت النتائج اأنَّ قدرة المتعلمات الإناث على ال�صبط تفوق عند م�صتوى 

اإح�صائي دال قدرة المتعلمين الذكور. واأثبتت النتائج اأي�صاً وجود فروقات اإح�صائية دالة بين 

متعلمي الفرعين العلمي والأدبي؛ باأف�صلية ل�صالح متعلمي الفرع العلمي.
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العا�صر  ال�صف  في  وطالبة  طالب   500 على  اأخرى  بدرا�صة   )1981( الجعفري  وقامت   

النحو مدة ثماني �صنوات )اأي: منذ ال�صف  النحوي بعد درا�صة  لتحليل تح�صيلهم  في �صوريا 

الثالث(، وطلبت من المتعلمين �صبط اأواخر الكلم في ن�ص اأدبي )�صعر عمودي من 15 بيتًا(. 

اأثبتت النتائج وجود تدن ذي دللة اإح�صائية للمتو�صط الح�صابي للمتعلمين عن معيار الجودة 

على  الإناث  المتعلمات  قدرة  اأنَّ  النتائج  اأثبتت  كما   .)%60( الباحثة  قبل  المحدد من  النحوية 

ا وجود  اأي�صً النتائج  واأثبتت  الذكور.  المتعلمين  دال قدرة  اإح�صائي  تفوق عند م�صتوى  ال�صبط 

فروقات اإح�صائية دالة بين متعلمي الفرعين العلمي والأدبي؛ باأف�صلية ل�صالح متعلمي الفرع 

اأنَّ مزاحمة  فذكرت  الطلاب،  لدى  النحوي  ال�صعف  تف�صر  اأ�صبابًا  وقدمت الجعفري  العلمي. 

اللهجات المحلية للعربية الف�صحى في قاعات الدر�ص تف�صد ذائقة المتعلمين النحوية. واأ�صارت 

اإلى اأنَّ طرق تدري�ص النحو التي تعتمد على الإلقاء والحفظ وتُغيّب التفاعل الطلابي تر�صخ �صعف 

التح�صيل النحوي. كما نوَّهت بطبيعة التدريبات في الكتب الدرا�صية ونظام الختبارات؛ حيث 

يتم التركيز ب�صكل كبير على تمارين ال�صتقبال والتعرف، واإغفال تمارين الإنتاج والمحاكاة. 

اأثناء  في  النحوية  الأخطاء  الباحثان  ا�صتق�صى   ،)1990( والجعفري  الدليمي  درا�صة  وفي 

القراءة الجهرية لدى 56 طالبًا وطالبة متخ�ص�صين في اللغة العربيّة متوقعًا تخرجهم في كلية 

100 كلمة،  عطي المتعلمون فقرة من 
ُ
اأ  .1984/1983 التربية بجامعة بغداد للعام الأكاديمي 

وطلب منهم �صبط اأواخر كلماتها. اأثبتت النتائج اأنَّ المعدل الو�صطي لرتكاب الأخطاء النحوية 

100 كلمة مقروءة. وكانت هناك فروق اإح�صائية دالة بين الطلاب الذكور  19 خطاأ لكل  بلغ 

الترتيب،  على  �صيوعًا،  النحوية  الأخطاء  اأكثر  وكانت  اأكثر.  اأخطاء  الإناث  فارتكبت  والإناث؛ 

تلك المرتبطة بالمجرور بالإ�صافة، النعت، ال�صم المجرور بالحرف، المفعول به، العطف، الفعل 

الم�صارع المرفوع، الفاعل، البدل، المبتداأ، الخبر، الفعل الم�صارع المن�صوب، والفعل الما�صي. وفي 

العام الأكاديمي 1985/1984، اأعاد الباحثان التجربة ذاتها على عينة اأخرى من 56 طالبًا 

وطالبة متوقعاً تخرجهم اأي�صاً. اأثبتت النتائج اأنَّ المعدل الو�صطي لرتكاب الأخطاء النحوية بلغ 

18 خطاأ لكل 100 كلمة مقروءة. كما انعدمت الفروقات الإح�صائية الدالة بين الطلاب الذكور 

والإناث. وعندما قارن الباحثان بين معدل الخطاأ النحوي للطلاب في العامين الأكاديميين، لم 

يجدا فروقاً اإح�صائية دالة. ولم ي�صتف�ص الباحثان في تف�صيل اأ�صباب �صعف التح�صيل النحوي 

لدى الطلاب؛ فذكرا اأنَّ بابي المجرور من الأ�صماء والتوابع ل يحظيان بالهتمام المنا�صب في 

المدار�ص الثانوية والجامعات. كما تطرقا لق�صية اإهمال الطلاب وتق�صيرهم في الدرو�ص.
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كلمة   30 من  ق�صيًرا  ا  ن�صً الباحث  ا�صتخدم   ،)Abu-Rabia, 2007( اأخرى  درا�صة  وفي 

اأواخر  �صبط  ع�صر،  والثاني  والتا�صع  ال�صاد�ص  ال�صفوف  في  فل�صطينيًا،  طالبًا   90 من  وطلب 

الأخطاء  لرتكاب  الو�صطي  المعدل  بين  دالة  اإح�صائية  فروقات  وجود  النتائج  اأثبتت  كلماته. 

ارتكبوا  الذين  التا�صع  ال�صف  ل�صالح  باأف�صلية  والتا�صع،  ال�صاد�ص  ال�صفين  لطلاب  النحوية 

اإح�صائية دالة بين طلاب ال�صفين التا�صع والثاني ع�صر؛  اأقل. في حين لم تنتج فروق  اأخطاء 

فكان معدل الخطاأ النحوي في كلا ال�صفين متقاربًا اإح�صائيًا. 

التربية  كلية  في  العربيّة  اللغة  برنامج  طلاب  لدى  النحوي  التمكن  م�صتوى  على  وللوقوف 

بجامعة الطائف، طلب الزهراني )2012( من 72 طالبًا جامعيًا في ال�صنة الأولى، اأنهوا لتوهم 

مقرر النحو العلاجي الإلزامي، �صبط اأواخر الكلمات لن�ص ق�صير من 20 كلمة. اأثبتت النتائج 

د من قبل الباحث )80%(؛ فبلغ  وجود تدن ذي دللة اإح�صائية عن معيار الجودة النحوية المحدَّ

المتو�صط الح�صابي لأفراد العينة 58%. وفي �صياق حديثه عن اأ�صباب �صعف التح�صيل النحوي 

لدى الطلاب، ذكر الباحث اأن طرق تدري�ص النحو ل تخرج من قالب التلقين والتحفيظ، ول 

اأ�صاتذة النحو بت�صحيح  ه بق�صية عدم اكتراث  تهتم بالتطبيق والممار�صة اإل فيما ندر. كما نوَّ

الأخطاء النحوية ال�صائعة لدى الطلاب. والتفت الباحث اإلى �صبب هام اآخر وهو القت�صار على 

الذي  الوظيفي  بالنحو  تعنى  اإدراج مقررات  واإغفال  التخ�ص�صية في الجامعة  النحو  مقررات 

يعزز القراءة والكتابة والتحدث. 

وهكذا، يُفهم من الدرا�صات ال�صابقة اأن من اأ�صباب �صعف التح�صيل النحوي لدى الطلاب 

العتماد على طرق التدري�ص القائمة على التلقين والتحفيظ، واإهمال الممار�صة والتدريب �صيّما 

تمارين الإنتاج والمحاكاة. والأ�صباب ال�صابقة وجيهة يعتد بها اأثبتتها الدرا�صات ال�صتطلاعية؛ 

فما يزيد عن 75% من معلمي العربيّة واأ�صاتذة النحو الجامعيين يعتمدون على الإلقاء، يغفلون 

2016؛  �صارف،  2018؛  )ال�صليطي،  وال�صتظهار  الحفظ  على  ويوؤكدون  والتطبيق،  التدريب 

التي  النظرية  الدرا�صات  الكثير من  ال�صابقة ذاتها  الأ�صباب  اإلى  اأ�صارت  2000(. وقد  عبده، 

نورالدين،  2005؛  عمار،  2009؛  )بيبية،  والجامعات  المدار�ص  في  النحو  تعليم  بتطوير  تعنى 

وظيفيًا  النحو  قواعد  تفعيل  في  المتعلمين  من  كثير  يف�صل  اأن  غرابة  فلا  هنا،  ومن   .)2004

في  حتمًا  �صيغيبان  م�صتمرين  وتطبيقًا  فهمًا  يتطلب  التفعيل  فهذا  الجهرية؛  القراءة  اأثناء  في 

الوظيفي  النحو  مقررات  لغياب  نظراً  التطبيق؛  فر�ص  ومحدودية  الحفظ  على  العتماد  ظل 

اأذهان  النحو في  التعامل المجرد مع  التي تكر�ص  التخ�ص�صية  النحو  والقت�صار على مقررات 

الطلاب )الزهراني، 2012(. والزعم اأن مقررات النحو التخ�ص�صية ل ت�صهم ب�صكل كاف في 
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تعزيز مهارتي الفهم والتطبيق النحوي له ما يوؤكده في درا�صات علمية اأخرى. في درا�صة قام بها 

عثمان وعبدالحي )2012( على 50 معلمًا للعربية متوقعاً تخرجهم من كلية التربية بجامعة 

الملك في�صل خ�صعوا لختبار نحوي يقي�ص الفهم مكوناً من 48 �صوؤالً، بلغ المتو�صط الح�صابي 

لفهم المعلمين لقواعد النحو 39%، و�صجل الباحثان تدنيًا ذا دللة اإح�صائية عن معيار جودة 

)2009( على  اأخرى قام بها ال�صوملي  )80%(. وفي درا�صة  الفهم النحوي المحدد من قبلهما 

165 معلمًا للعربية متوقعًا تخرجهم من الجامعات الأردنية الأهلية، حيث اأجرى اختبارًا نحويًا 

النتائج  اأثبتت  Bloom الحفظ والتطبيق،  يقي�ص تح�صيل المعلمين في النحو في م�صتويي بلوم 

وجود فارق �صا�صع ذي دللة اإح�صائية بين المتو�صط الح�صابي لأ�صئلة الحفظ )65%( والمتو�صط 

الح�صابي لأ�صئلة التطبيق )50%(. وقد ف�صل اأكثر من 55% من المعلمين في الإجابة عن اأ�صئلة 

التطبيق بنجاح.  

اإجمالً، يلحظ من الدرا�صات ال�صابقة وجود �صعف عام في قدرة المتعلمين العرب على تفعيل 

ا، اأنَّ درا�صة المتعلمين للنحو  قواعد النحو وظيفيًا في اأثناء القراءة الجهرية. ويفهم منها اأي�صً

المتعلمون بالح�صول  العام ل تحقق الهدف المرجو منها؛ فيف�صل  التعليم  في المدار�ص في �صني 

على الحد الأدنى من معيار الجودة النحوية. كما اأثبتت درا�صة اأن قدرة المتعلمين على التفعيل 

اأثناء القراءة الجهرية تتطور عند م�صتوى اإح�صائي دال في نهاية  الوظيفي لقواعد النحو في 

في  قدرتهم  اأنًّ  غير  البتدائية،  الدرا�صية  المرحلة  نهاية  في  عنها  المتو�صطة  الدرا�صية  المرحلة 

الدرا�صية  المرحلة  نهاية  في  قدرتهم  مع  اإح�صائياً  تتطابق  الثانوية  الدرا�صية  المرحلة  نهاية 

التي  ونوعًا،  كمًا  النحوية،  الفروقات  العتبار  في  اأخذنا  ما  اإذا  غريب  �صيء  وهذا  المتو�صطة؛ 

الحد  في  نظريًا  يمهد،  الذي  الأمر  الدرا�صي،  برنامجهم  من  كجزء  الثانوية  لمتعلمي  تعطى 

الأدنى، لرتقاء الأداء النحوي لمتعلمي الثانوية. وقد اأثبتت الدرا�صات اأن اجتياز مقررات النحو 

الجامعية، العلاجية والتخ�ص�صية، ل يطور قدرة المتعلمين على تفعيل النحو ب�صكل وظيفي في 

العربيّة  معلم  يقروؤه  ما  اإجمالي  من   %20 ت�صكل  النحوية  فالأخطاء  الجهرية؛  القراءة  اأثناء 

المتوقع تخرجه في كليات اإعداد المعلم في اأثناء القراءة الجهرية.    

م�شكلة الدرا�شة

النحو  قواعد  تفعيل  على  العرب  المتعلمين  قدرة  بقيا�ص  عنيت  التي  الدرا�صات  هي  قليلة 

وظيفياً في اأثناء القراءة الجهرية، والبحث عن اأ�صباب كثرة الأخطاء النحوية لدى المتعلمين في 

اأثناء القراءة الجهرية. ويرجع تاريخ معظمها اإلى ما يزيد عن ثلاثين عامًا. وقد كانت عملية 
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الح�صول على ن�صخ اأو ملخ�صات لبحثي جابر )1980( والجعفري )1981( اأمرًا بالغ ال�صعوبة؛ 

على  الدرا�صات  تلك  نتائج  اأهمية  من  يقلل  ل  الزمن  مرور  اإن  ن�صرهما.  تاريخ  لقدم  نظرًا 

الإطلاق؛ اإذ ل يمكن اإغفال ال�صياق التاريخي الذي يك�صف عن �صعف متجذر لدى المتعلمين في 

تفعيل قواعد النحو وظيفيًا في اأثناء القراءة الجهرية. بيد اأن مرور الزمان �صاحبه م�صتجدات 

في  الحديثة  والتجاهات  والجامعات،  المدار�ص  في  المناهج  تطوير  عمليات  خا�صة  وتطورات؛ 

التدري�ص. ومن هنا، ل ي�صح الت�صليم المطلق لنتائج الدرا�صات ال�صابقة، واإ�صقاط نتائجها على 

الواقع الحالي؛ �صيّما اإن اأخذنا في العتبار اأنَّ نتائج الدرا�صات تبنى عليها قرارات تتعلق بتطوير 

عنا�صر العملية التعليميّة، من قبيل: الأهداف، اأن�صطة التعلم، الكتب الدرا�صية، و�صائل التعلم، 

للدرا�صات  الحاجة  تبرز  هنا  ومن  الفعالة.  التدري�صية  والممار�صات  والتقويم،  القيا�ص  اأدوات 

الحديثة التي تبين تقاطع الما�صي والحا�صر وتمايزهما. 

في  المدار�ص،  متعلمي  بفئة  عنيت  ال�صابقة  الدرا�صات  معظم  اأنّ  وهي  اأخرى  م�صكلة  وتبرز 

يتم عبره  اإذ  الأهمية؛  بالغ  اأمر  المتعلمين  قيا�ص قدرات  اإنِّ  بحثية.  كعينة  العام،  التعليم  �صني 

وتقويم  لهم،  المقدمة  التدري�صيّة  الممار�صات  وفاعلية  المو�صوعة،  الأهداف  تحقق  من  التاأكد 

مواطن �صعفهم. غير اأن هذا ل يقلل من اأهمية قيا�ص قدرات المعلمين اأنف�صهم؛ بغية التحقق 

اإن وجدت. ومن  لتقويم عنا�صر �صعفهم  المهني  التطوير  اإلى برامج  من كفاءتهم، وتوجيههم 

هنا، فاإن معلمي العربيّة المتوقع تخرجهم في كلية التربية بجامعة الكويت يمثلون عينة بحثية 

ممتازة في الدرا�صة الحالية. فمن جهة، هم متعلمون �صارف برنامج اإعدادهم على النتهاء. 

ومن جهة اأخرى، هم معلمون ينتظرون مرور الإجازة ال�صتوية اأو ال�صيفية كي يبا�صروا عملهم 

في مدار�صهم. فيمكن بذلك قيا�ص جودة ما قدم لهم في كلية التربية، ف�صلًا عن قيا�ص كفاءتهم 

المتوقعة في المدار�ص في الوقت نف�صه. 

اأهداف الدرا�شة

ا�صتهدفت الدرا�صة الحالية ت�صخي�ص قدرة معلمي العربيّة المتوقع تخرجهم في كلية التربية 

بجامعة الكويت على تفعيل قواعد النحو وظيفيًا في اأثناء القراءة الجهرية. وهذا الت�صخي�ص 

وتحديد  الجهرية،  القراءة  اأثناء  في  النحوية  الأخطاء  في  المعلمين  وقوع  درجة  لبيان  يهدف 

اأنواعها، والإ�صاءة على الأ�صباب الموؤدية لوقوعهم في الأخطاء النحوية؛ فلا تتاأتى �صبل المعالجة 

والتقويم قبل ت�صخي�ص دقيق يعين مواطن الخلل. 
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اأ�شئلة الدرا�شة

ما درجة وقوع معلمي العربيّة المتوقع تخرجهم في كلية التربية بجامعة الكويت في الأخطاء   -

النحوية في اأثناء القراءة الجهرية؟ 

ما الأخطاء النحوية التي يقع فيها معلمو العربيّة المتوقع تخرجهم في كلية التربية بجامعة   -

الكويت في اأثناء القراءة الجهرية؟ 

بم يف�صر معلمو العربيّة المتوقع تخرجهم في كلية التربية بجامعة الكويت اأخطاءهم النحوية   -

في اأثناء القراءة الجهرية؟ 

اأهمية الدرا�شة

بحثي  مو�صوع  اإحياء  تعيد  اأنها  في  الحالية  الدرا�صة  اأهمية  تكمن  النظرية،  الناحية  من 

يكاد يختفي من الدرا�صات التجريبية experimental studies الحديثة المهتمة بالنحو. ففي 

النحو  قواعد  تفعيل  على  المتعلمين  قدرة  بقيا�ص  التي عنيت  الدرا�صات  فيه  تكثر  الذي  الوقت 

العربي وظيفياً اأثناء الكتابة عبر تحليل كتابات المتعلمين كاأداة قيا�ص )اإ�صماعيل وخليل، 2018؛ 

الناقة،  2000؛  2018؛ القر�صي،  2007؛ ال�صويركي،  1990؛ زايد،  2022؛ ر�صلان،  جوهر، 

1982(، تندر الدرا�صات التي عُنيت بقيا�ص قدرة المتعلمين على تفعيل قواعد النحو وظيفياً في 

اأثناء القراءة الجهرية. 

من  الختيار  اأ�صئلة  ي�صمل  الذي  التح�صيلي،  الختبار  ا�صتخدام  ي�صيع  ذلك،  عن  ف�صلًا 

وت�صويبها،  النحوية  الأخطاء  كاكت�صاف  الق�صيرة  الإجابات  واأ�صئلة  الإعراب  واأ�صئلة  متعدد 

2016؛  )اأحمد،  التجريبية  الدرا�صات  من  الكثير  في  النحوية  المتعلمين  قدرات  لقيا�ص  كاأداة 

وعبدالحي،  عثمان  2009؛  ال�صوملي،  2020؛  �صلطان،  1998؛  ولفي،  �صالم  2015؛  الأ�صم، 

اأداة  2021(. ومن هنا، فاإنَّ الدرا�صة الحالية ت�صير بجدية اإلى  2012؛ المرقاقي واإ�صماعيل، 

بحثية اأخرى )وهي �صبط الن�صو�ص( عنيت بها درا�صات تجريبيّة قديمة، ربما تفيد في عملية 

النحوية  المتعلمين  قدرات  قيا�ص  على  عالية  قدرة  الأداة  ولهذه  الم�صتقبلية.  الأبحاث  ت�صميم 

ب�صكل وظيفي. ومن هنا، ل ينبغي القت�صار على الختبارات التح�صيلية كاأداة قيا�ص.  

من الناحية العملية، يفتقر الميدان التربوي الكويتي لدرا�صات توثق كفاءة معلمي العربيّة 

وجودتهم. فهناك درا�صتان فقط وثقتا كفاءة معلمي العربيّة من الناحية الكتابية. فقد �صجل 

الظفيري )2002( علاقة طردية بين خبرة معلم العربيّة في مدار�ص الكويت، اأي مدة بقائه في 

الخدمة، وكمية الأخطاء الكتابية عند متعلميه؛ فذكر اأن كمية الأخطاء الكتابية للمتعلمين تزيد 
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كلما زادت خبرة المعلم! واأثبت نتائج جوهر )2022( اأن معلمي العربيّة المتوقع تخرجهم في كلية 

التربية بجامعة الكويت يرتكبون و�صطيًا 21 خطاأ كتابيًا لكل 487 كلمة مكتوبة )ما يعادل %4 

من اإجمالي ما يكتبه المعلم(، منها ثمانية اأخطاء تنبع من خلل في تفعيل قواعد النحو وظيفيًا 

موؤ�صرات لجودة  الكويتية  الدرا�صات  تقدم  ل  ال�صابقتين،  الدرا�صتين  وبا�صتثناء  الكتابة.  اأثناء 

معلمي العربيّة في دولة الكويت. ومن هنا، فاإنه ل يمكن الحديث عن جودة تعليم العربيّة في 

اأ�صباب  على  الدرا�صة  ت�صيء  كما  اأنف�صهم.  العربيّة  معلمي  جودة  قيا�ص  دون  الكويت  مدار�ص 

تعوق قدرة المتعلمين على تفعيل قواعد النحو وظيفيًا في اأثناء القراءة الجهرية. وتقدم تو�صيات 

اإجرائية. ومن �صاأن ذلك اأن ي�صهم في تعديل، واإن كان جزئيًا، لبرامج كليتي الآداب والتربية 

في جامعة الكويت؛ كا�صتحداث مقررات تعنى بالنحو الوظيفي مثلًا. كما ي�صهم هذا البحث في 

تقويم ممار�صات تدري�صية خاطئة ربما يمار�صها اأ�صاتذة النحو في الجامعات ومعلمي العربيّة في 

المدار�ص. ومن �صاأن ذلك اأن ينعك�ص على م�صتوى التح�صيل النحوي للمتعلمين. 

حدود الدرا�شة

فيما يخ�ص الحدود المو�صوعية، تقت�صر الدرا�صة الحالية على ا�صتق�صاء الأخطاء النحوية 

الناتجة من �صبط خاطئ لأواخر الكلم في الن�ص المعطى للمعلمين في اأثناء القراءة الجهرية 

فقط. واأيّ اأخطاء اأخرى في اأثناء القراءة الجهرية، من قبيل: الأخطاء ال�صرفية المتعلقة ب�صبط 

اإبدال الحروف، عدم التفريق بين الأ�صوات المتقاربة  بنية الكلمات، �صحة مخارج الأ�صوات، 

في النطق، ح�صن الو�صل والوقف، التلوين ال�صوتي والإيقاع المعبر واإبراز الأفكار والنفعالت، 

وال�صرعة المنا�صبة، غير داخلة في اإطار الدرا�صة الحالية. وفيما يخ�ص الحدود الب�صرية والمكانية 

والزمانية، فقد اقت�صرت الدرا�صة الحالية على معلمي العربيّة المتوقع تخرجهم في كلية التربية 

بجامعة الكويت في الف�صل الأول من العام الأكاديمي 2022/2021.   

م�شطلحات الدرا�شة

تفعيل قواعد النحو العربي وظيفيًا في اأثناء القراءة الجهرية: قدرة معلم العربيّة المتوقع 

تخرجه في كلية التربية بجامعة الكويت على �صبط اأواخر كل الكلمات في ن�ص معطى له مكون 

من 463 كلمة. فيتم �صبط اأواخر الكلم التي تظهر عليها العلامة، اأي اأن العلامة غير مقدرة، 

بعلامة الإعراب اأو البناء ال�صحيحة )ال�صمة، الفتحة، الك�صرة، ال�صكون(؛ ا�صتنادًا اإلى معرفته 

اإلخ(، وحالتها الإعرابيّة )مبنية  بوظيفة الكلمة النحوية )مبتداأ، خبر، فاعل، مفعول به، ... 

جمع،  مثنى،  )مفرد،  ال�صمية  وحالتها  مجزومة(،  مجرورة،  من�صوبة،  مرفوعة،  معربة:  اأو 
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ين�صرف، ممنوع من ال�صرف، �صحيح، مق�صور، منقو�ص، نكرة، معرفة(. 

الخطاأ النحوي: خطاأ وقع به معلم العربيّة المتوقع تخرجه في كلية التربية بجامعة الكويت في 

اأثناء القراءة الجهرية في �صبط اأواخر الكلمات في ن�ص معطى له مكون من 463 كلمة. 

منهجية الدرا�شة واإجراءاتها

منهجية الدرا�شة 

 mixed-methods sequential explanatory الت�صل�صلي  التف�صير  منهجية  اعتماد  تّم 

design. وتقوم هذه المنهجية على م�صارين تراتبيين )Creswell, 2008(: الم�صار الأول كمي 

quantitative يعنى بجمع البيانات وتحليلها. الم�صار الثاني و�صفي qualitative يُعنى بتف�صير 

البيانات الكمية التي جمعت في الم�صار الأول واإي�صاحها. 

للم�صار الكمي، عُنيت الدرا�صة الحالية بتحديد درجة وقوع المعلمين في الأخطاء النحوية في 

اأثناء القراءة الجهرية كما في درا�صة الدليمي والجعفري )1990(. ولم تلجاأ الدرا�صة الحالية 

اإلى ا�صتخدام طرق التحليل الإح�صائية statistical analysis التي تتطلب تحديد معيار م�صبق 

1981؛ الزهراني،  1980؛ الجعفري،  للجودة النحوية كما فعلت الدرا�صات ال�صابقة )جابر، 

2012(. اإن المتتبع للدرا�صات ال�صابقة ليلحظ ذاتية subjectivity معيار الجودة النحوية عند 

ن�صبة  الزهراني  اعتمد  حين  في   ،%60 عند  بتحديده  والجعفري  جابر  قام  مثلًا،  الباحثين. 

البتعاد عن تحديد  الباحثان  لغياب مرجع قيا�ص معتمد موحد، ف�صل  80%. وهكذا، ونظراً 

القراءة  اأثناء  في  النحوية  الأخطاء  في  الوقوع  درجة  بتحديد  واكتفيا  النحوية،  للجودة  معيار 

الجهرية. 

�صبه  الباحثان مقابلات  اأجرى  الكمي،  الم�صار  نتائج  اإ�صدار  اأن تمَّ  وبعد  الو�صفي،  للم�صار 

اعتمد  وقد  النتائج.   لتف�صير  المعلمين  semi-structured interviews مع عدد من  منظمة 

الباحثان طريقة التحليل ال�صتقرائي inductive analysis لم�صامين المقابلات للح�صول على 

النتائج. 

مجتمع الدرا�شة والعينة 

الم�شار الكمي

تمَّ اختيار عينة ع�صوائية simple random sample من اإجمالي عدد معلمي العربيّة المتوقع 

تخرجهم في كلية التربية بجامعة الكويت في الف�صل الأول من العام الأكاديمي 2022/2021، 

البالغ عددهم 237، منهم 44 من الذكور. بلغ اإجمالي العينة 50 معلمًا )12 ذكور، 38 اإناث(، 



206

د. محمد جوهر، اأ.د. علي الجعفر التفعيل الوظيفي لقواعد النحو في اأثناء القراءة الجهرية

20
22

  
3 /

 2 
د

د
ع

ال
  
23

  
د

ل
ج

لم
ا

وذلك يمثل 20% من اإجمالي عدد معلمي العربيّة المتوقع تخرجهم في ذلك الف�صل. بلغ متو�صط 

 - 65 من العينة لها معدل درا�صي عام يتراوح بين     %12 22 عاماً. ما ن�صبته  اأعمار العينة 

75% طبقًا للنظام المئوي. ما ن�صبته 70% من العينة يتراوح معدلها الدرا�صي العام بين 76 

- 89%. ما ن�صبته 18% من العينة يتراوح معدلها الدرا�صي العام بين  90 - 100%. ما ن�صبته 

اأنف�صهم باأنهم من بيئة منزلية متو�صطة الدخل القت�صادي والمكانة  82% من العينة و�صفوا 

 typically جميع اأفراد العينة طبيعيو النمو والتعلم .socioeconomic status الجتماعية

developed learners اإذ ل ي�صكو اأي منهم من �صعوبات طبية اأو تعليمية. اأثناء اإجراء هذه 

الدرا�صة، كانت العينة م�صجلة في مقرر التربية العملية لبرنامج اللغة العربيّة الذي يمثل ختام 

برنامج الإعداد الجامعي، وي�صمح للمعلمين بالنت�صاب اإلى وزارة التربية الكويتية؛ لتعيينهم في 

المدار�ص فور انتهاء عطلة الربيع. 

الم�شار الو�شفي 

 nested random تم اختيار عينة ع�صوائية من اإجمالي العينة الم�صاركة في الم�صار الكمي

sample. بلغ عدد الم�صاركين 25 معلماً )6 ذكور، 19 اإناث(، اأي ما يمثل ن�صف العينة التي 

�صاركت في الم�صار الكمي. 

اأداة القيا�ص والإجراءات 

الم�شار الكمي

 Progress in International Reading Literacy Study( اختبار  من  الن�ص  اأخذ 

 informational الدولي الذي انعقد في العام 2011. والن�ص عبارة عن ن�ص معلوماتي )PISA

حياة  وطبيعة  حيواناتها،  والمناخية،  الجغرافية  طبيعتها  القطبية،  القارة  عن  يتحدث   text

الرابع البتدائي طبقًا لموؤ�صر فراي  العلماء فيها. وقد �صمم الن�ص خ�صي�صاً لمتعلمي ال�صف 

من  غيره  دون  معلوماتي،  ن�ص  على  الباحثين  اختيار  وقع  وقد   .Fry Readability Index

البحث من  لعينة  لتوفير درجة �صمان عالية جدًا  الكلا�صيكية،  وال�صعرية  القراآنية  الن�صو�ص 

اإ�صتراتيجية  عبر  كبيرة  ب�صرعة  معانيها  اإلى  الدخول  يمكن  ماألوفة  الن�ص  كلمات  كون  حيث 

اإطالة  اإلى  الحاجة  دون  ب�صهولة  اأواخرها  �صبط  عملية  يي�صر  الذي  الأمر  الب�صرية؛  القراءة 

التفكير في كيفية نطق الكلمات اأو اكت�صاف معانيها. وقد تقدم تف�صيل ذلك في الإطار النظري. 

اإلى  الو�صول  ل�صرعة  اإ�صافية  �صمانة  يعطى  البتدائي  الرابع  لل�صف  ا  مخ�ص�صً الن�ص  وكون 

الن�ص  اأ�صلًا. تمت طباعة  اللغة  البحث متخ�ص�صة في  اأن عينة  اإغفال  الكلمات، دون  معاني 

المكون من 463 كلمة في �صفحتين مطبوعتين بحجم خط 14، وم�صافة تباعد بين الأ�صطر 2. 
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اإجمالي كلمات  من   %12 اأنَّ ن�صبة الأ�صماء المرفوعة فيه تمثل  وبتحليل الن�ص نحويًا، ات�صح 

الن�ص. بينما تمثل الأ�صماء المن�صوبة ما ن�صبته %12. وتمثل الأ�صماء المجرورة ما ن�صبته %22 

)المجرور بالإ�صافة = 10%، المجرور بالحرف = 12%(. وتمثّل التوابع ما ن�صبته 14%. وتمثل 

الأفعال ما ن�صبته 14%. وتمثل الأ�صماء المبنية ما ن�صبته 6%. في حين تمثلّ الأدوات والحروف 

ما ن�صبته 20%. وب�صكل عام، فاإن 82% من كلمات الن�ص تظهر على اآخرها علامة الإعراب اأو 

البناء، وكان ن�صيب ال�صمة والفتحة والك�صرة وال�صكون منها: 31%، 27%، 37%، و5%، على 

الترتيب. في حين اأن الحركة مقدرة على اأواخر 18% من اإجمالي كلمات الن�ص. وفي الن�ص 

تنوع على م�صتوى الوظائف النحوية؛ ففيه 30 وظيفة نحوية. 

 وللتاأكد من �صلاحية اأداة القيا�ص و�صدقها validity، فقد تمَّ عر�ص الن�ص على محكمَينْن 

الكويت،  بجامعة  الآداب  كلية  في  وال�صرف  النحو  في  )اأ�صتاذ  العربيّة  تدري�ص  في  ينْن  مخت�صَ

منهما  وطلب  الكويت(،  بجامعة  التربية  كلية  في  تدري�صها  وطرق  العربيّة  مناهج  في  واأ�صتاذ 

اإبداء الراأي في مدى تغطية الن�ص span of coverage للوظائف النحوية، وعلامات الإعراب 

 .inclusive representation والبناء، والحالت الإعرابية وال�صمية، ب�صكل �صامل ومنا�صب

المفعول  معه،  المفعول  هي:  اإ�صافية  نحوية  وظائف  بثلاث  الن�ص  تطعيم  اأحدهما  اقترح  وقد 

لأجله، والم�صتثنى؛ نظرًا لغيابها عن الن�ص الأ�صلي. فقام الباحث الأول باإ�صافة �صطرين من 

25 كلمة ت�صمنا الوظائف المقترحة. تمَّ بعدها عر�ص الن�ص مجددًا على المحكمين اللذين اأقرا 

�صمولية الن�ص نحويًا. كما اأقر المحكمان ال�صطرين الم�صافين من حيث �صهولة الألفاظ لغويًا، 

و�صوح المعنى، والت�صاق مع الن�ص الأ�صلي. 

�صورتها  في  تطبيقها،  تم  فقد   ،reliability وموثوقيتها  القيا�ص  اأداة  ثبات  من  وللتحقق   

النهائية، على عينة من 10 معلمين للعربيّة، من خارج عينة البحث ومن مجتمع البحث نف�صه، 

60 يومًا  متوقع تخرجهم في الف�صل الأكاديمي ذاته. ثم تمت اإعادة التطبيق مرة اأخرى بعد 

 carryover ؛ منعاً لنتقال اأثر التطبيق الأولtest-retest reliability على المعلمين اأنف�صهم

ات�صح   ،Pearson's Correlation Coefficient ارتباط بير�صون  effect. وبح�صاب معامل 

 strength of ارتباط  قوة  على  يدل  الذي  الأمر   ،)r = 0.6564(  0.7   ≈ المعامل  ن�صبة  اأن 

المتبعة  التف�صير  مرجعية  لختلاف  طبقاً   high مرتفعة  اأو   moderate معتدلة   correlation

 .rule of thumb

في الأ�صبوع الأخير من اأكتوبر 2021، تم عقد ح�صة تدريبية للمعلمين، عينة البحث، من 

�صاعتين؛ تم فيها �صرح الأهداف الحقيقية من تعلم النحو، المق�صود من تفعيل النحو وظيفيًا 

النحوية وعلامات الإعراب والبناء، والتدرب ب�صكل  تحدثاً وقراءة وكتابة، مراجعة الوظائف 
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جماعي تفاعلي على �صبط ن�ص معلوماتي ق�صير من 60 كلمة عن اأ�صماء البحار. بعد �صبط 

الن�ص، قام الباحث الأول بتمثيل القراءة الجهرية ال�صحيحة للن�ص اأمام المعلمين. ا�صتهدفت 

 .demonstration ًهذه الح�صة التدريبية تقديم نموذج يحاكي ما �صيقوم المعلمين لحقا

تطبيق  للعينة عبر  الجليد(  اأر�ص  القطبية:  )القارة  الن�ص  اإعطاء  2021، تم  نوفمبر  في 

�صبط  المعلمين  من  طلب  اإجمالً.  دقيقة   75 العينة  اإعطاء  تم   .Microsoft Teams الفرق 

الن�ص خلال 60 دقيقة، وتخ�صي�ص الوقت المتبقي لتقديم ت�صجيل �صوتي له؛ يُقراأ فيه قراءة 

والوقف،  الو�صل  ح�صن  الأ�صوات،  مخارج  �صحة  ال�صوت،  و�صوح  فيها  يراعى  متاأنية  جهرية 

الإجراءات في  المنا�صبة. تمت  وال�صرعة  المعبر،  والإيقاع  ال�صوتي  التلوين  الكلم،  اأواخر  �صبط 

اأجواء هادئة ومن�صبطة. 

الم�شار الو�شفي

فيه  حددا  ت�صاوريًا  اجتماعًا  الباحثان  عقد  الكمي،  الم�صار  نتائج  اإ�صدار  من  النتهاء  بعد 

طبيعة الأ�صئلة التي �صتطرح على المعلمين في المقابلات. وقد تم اعتماد الأ�صئلة الآتية: 

1. هل اأخبرك اأ�صاتذة النحو اأن النحو علم ل يطلب لذاته؛ بل يفعل وظيفيًا اأثناء ممار�صة اللغة؟ 

2. ما طبيعة الدرا�صة والختبارات في مقررات النحو في كلية الآداب؟ 

3. درجتك الإجمالية هي كذا؛ بمعنى، لديك كذا خطاأ نحويًا، بم تف�صر كثرة وقوعك في الخطاأ؟ 

4. بالنظر اإلى جدول )1(، هل يمكنك تف�صير كثرة الخطاأ في الوظائف النحوية من 1 اإلى 12؟ 

5. هل تريد اإ�صافة �صيء ما؟ 

اأجريت جميع المقابلات، بعد انتهاء الم�صار الكمي واإ�صدار نتائجه، عبر لقاءات افترا�صية 

كل  مقابلة  تمت  دقائق.   10 الواحدة  المقابلة  ا�صتغرقت  الفرق.  بتطبيق   virtual meetings

اأثناء اإجراء المقابلات، ف�صلًا عن تدوين  معلم على حدة. التزم الباحثان بتدوين ملاحظات 

عبارات بن�صها قيلت من قبل المعلمين. اأجريت المقابلات على يومين؛ بمعدل 12 مقابلة لليوم 

الواحد. 

تحليل البيانات 

الم�شار الكمي 

اأوراق اإجاباتهم؛  كخطوة اأولى، قام الباحثان بمطابقة الت�صجيلات ال�صوتية للمعلمين مع 

الباحثان  انتقل  بينهما،  التام  الت�صاق  من  التاأكد  وبعد  الإجابات.  ات�صاق  من  التاأكد  بغية 

)اأي:  موحد  ت�صحيح  نموذج  الباحثان  اأعد  الختبار(.  اأوراق  ت�صحيح  )اأي:  الثانية  للخطوة 

ن�ص القارة القطبية وقد تمَّ �صبط اأواخر كلمه( حفاظاً على الت�صاق في الت�صحيح. وقد اطلع 
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اأوراق الختبار منا�صفة  واأقراه. تم تق�صيم  اإليهما �صابقًا،  على هذا النموذج المحكمان الم�صار 

دة عند الباحثين. لإظهار العلامة النهائية لكل ورقة  بين الباحثين. وكانت اآلية الت�صحيح موحَّ

اختبار )وهي 463 علامة(: لكل كلمة جاءت في الن�ص تظهر عليها علامة الإعراب اأو البناء، 

تم احت�صاب نقطة ل�صالح المعلم اإن كان ال�صبط �صحيحًا، واإن كان ال�صبط خاطئاً اأو تم ترك 

الكلمة دون �صبط، احت�صبت العلامة �صفرًا. تمَّ بعدها جمع النقاط ال�صحيحة وت�صجيل درجة 

 393 الدرجة  )مثلًا:  المرتكبة  النحوية  الأخطاء  عدد  اإلى  اإ�صافة  الورقة  على  النهائية  المعلم 

من اأ�صل 463 متاحة – عدد الأخطاء = 70 خطاأ(. بعد انتهاء الت�صحيح، ولإن�صاء موثوقية 

تداخل الم�صححين interrater reliability، عمد الباحث الأول اإلى اإعادة ت�صحيح 20% من 

اأوراق الباحث الثاني، اأي ت�صع اأوراق من اإجمالي 25 ورقة. كما عمد الباحث الثاني اإلى اإعادة 

ت�صحيح 20% من اأوراق الباحث الأول. بعدها، قام الباحثان بمطابقة نتائج الأوراق الخا�صة 

بهما بنتائج الأوراق المعاد ت�صحيحها. بلغت ن�صبة التطابق %100. 

وكانت الخطوة الثالثة هي ت�صنيف الأخطاء النحوية التي ارتكبها المعلمون عينة البحث في 

المعرو�ص في  ت�صبه جدول )1(  بالباحثين )وهي بطاقة كبيرة  الأخطاء الخا�صة  بطاقة ر�صد 

النتائج(؛ حيث تم ت�صنيف الأخطاء النحوية المرتكبة في اأوراق الختبار على الوظائف النحوية 

الموجودة في بطاقة ر�صد الأخطاء، وت�صجيل معدل تكرار الخطاأ فيها لكل ورقة اختبار. وهكذا 

حتى تم النتهاء من جميع اأوراق الختبار. بعد ذلك، تم احت�صاب معدل تكرار الخطاأ الإجمالي 

لكل وظيفة نحوية. وقد كانت هذه العملية ال�صاقة غاية في الدقة وا�صتغرقت في المجمل خم�صة 

اأيام ب�صاعات عمل طويلة )بمعدل 10 اأوراق اختبار في اليوم الواحد(. فلكل ورقة اختبار، كان 

الباحث الأول يحدد نوع الخطاأ النحوي للباحث الثاني الذي يقوم بت�صجيل معدل تكرار الخطاأ 

النحوي في بطاقة ر�صد الأخطاء جنب الوظيفة النحوية التي تم فيها الخطاأ. وبمجرد النتهاء 

من كل ورقة، يتم اإعادة مراجعتها مع مراعاة تبديل الأدوار بين الباحث الأول والثاني. كل ذلك 

بغية الو�صول اإلى نتائج علمية دقيقة.  

الم�شار الو�شفي 

في  التمعن  وبعد  اأوراق.  على  ال�صخ�صية  المقابلات  في  الم�صجلة  البيانات  كافة  تفريغ  تم 

 cluster تجميع  تم  ثم   .themes مو�صوعاتها  ح�صب   coding البيانات  ترميز  تم  قراءتها، 

الرتباطات  اإيجاد  بعد   categories الرئي�صة  خانتها  تحت  وت�صنيفها  الم�صتركة  البيانات 

الكيفية  الباحثين على  reflective discussions والتفاق بين  التناق�ص  connections.  تم 

المنا�صبة لعر�ص النتائج ومناق�صتها. 
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عر�ص نتائج الدرا�شة 

الم�شار الكمي

الخطاأ  معدل  بلغ  الجهرية.  القراءة  اأثناء  في  نحويًا  خطاأ   4702 المعلمون  ارتكب  اإجمالً، 

و�صطيًا لكل معلم 94 خطاأ نحوياً لكل 463 كلمة مقروءة في اأثناء القراءة الجهرية، وذلك يمثل 

ن�صبته  ما  التوابع  بباب  المت�صلة  النحوية  الأخطاء  �صكلت  المعلم.  يقروؤه  ما  اإجمالي  من   %20

ما  الأ�صماء  المجرور من  بباب  المت�صلة  النحوية  الأخطاء  لت  �صكَّ الأخطاء.  اإجمالي  25% من 

لت الأخطاء النحوية المت�صلة بباب من�صوبات الأ�صماء  ن�صبته 24% من اإجمالي الأخطاء. �صكَّ

لت الأخطاء النحوية المت�صلة بباب مرفوعات الأ�صماء  ما ن�صبته 15% من اإجمالي الأخطاء. �صكَّ

لت الأخطاء النحوية المت�صلة بباب الأفعال ما ن�صبته  ما ن�صبته 14% من اإجمالي الأخطاء. �صكَّ

لت الأخطاء النحوية المت�صلة بباب الأ�صماء المبنية ما ن�صبته  13% من اإجمالي الأخطاء. �صكَّ

)1( ي�صتعر�ص الن�صب المئوية للاأخطاء النحوية لدى معلمي  اإجمالي الأخطاء. �صكل  من   %9

النتائج  يعر�ص   )1( جدول  النحوية.  الأبواب  على  موزعة  الجهرية  القراءة  اأثناء  في  العربيّة 

ا�صتمل  التي  النحوية  الوظائف  العربيّة موزعة على  النحوية لدى معلمي  التف�صيلية للاأخطاء 

اأي خطاأ  ارتكاب  دون  �صفحتين  قراءة  معلم في  اأي  ف�صل  قد  اأنه  بالذكر  الن�ص. جدير  عليها 

نحوي. 

�شكل (1) 

الأخطاء النحوية لدى معلمي العربيّة في اأثناء القراءة الجهرية موزعة على الأبواب النحوية
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جدول (1) 

الأخطاء النحوية لدى معلمي العربيّة في اأثناء القراءة الجهرية موزعة على الوظائف النحوية

معدل تكرار الخطاأالوظيفية النحويةالت�سل�سل

843النعت1

593الم�صاف اإليه 2

542ال�صم المجرور بالحرف3

429الأ�صماء المبنية4

307الفاعل5

293الفعل الم�صارع المرفوع6

224المفعول به7

166المبتداأ8

156ال�صم المعطوف9

152البدل10

112الفعل الما�صي11

102الخبر12

102الفعل الم�صارع المن�صوب13

89ظرف المكان14

89الحال15

62التمييز 16

51خبر اإن واأخواتها17

45المفعول المطلق ونائبه18

44الفعل الم�صارع المجزوم19

40ظرف الزمان20

40التوكيد21

39المنادى22

37فعل الأمر23

34المفعول معه24

31نائب الفاعل25

22خبر كان واأخواتها26

19مفاعيل ظن واأخواتها27

18الم�صتثنى28

13ا�صم كان واأخواتها29

5المفعول لأجله30

3ا�صم اإن واأخواتها31

4702مجموع الأخطاء النحوية
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الم�شار الو�شفي

غياب الهدف من تعلم النحو

اأكد المعلمون جميعهم اأنهم لم يتلقوا درو�صًا مبا�صرة و�صريحة explicit عن اأهداف تعلم 

النحو، �صيما في مقرري: المدخل اإلى الدرا�صات النحوية واللغوية، ونحو )1(. قالت معلمة: "بعد 

اثنتي ع�صرة �صنة في مدار�ص التعليم العام، واأربع �صنين جامعية، اأفهم الآن وظيفية النحو. كنت 

اأحفظ وح�صب، وكاأن القواعد النحوية معلومات عامة ... لم اأكن اأعتقد اأن النحو علم ل يطلب 

ا�صتيقظت من  اأنني  اأ�صعر   ... بذلك؟!  اأن يخبرننا  النحو(  اأ�صاتذة  )اأي:  األي�ص عليهم  لذاته، 

كابو�ص مزعج! هذا جر�ص اإيقاظ لي". وب�صوؤالهم عن �صبب عدم ا�صتنباط ذلك باأنف�صهم؛ �صيمّا 

اأكد المعلمون  اأواخر الكلم،  اأنه علم يعرف به �صبط  في �صوء تعريف النحو الأكثر �صيوعًا من 

جميعهم اأنهم يحفظون التعريف، غير اأن تفعيل قواعد النحو وظيفيًا في اأثناء القراءة الجهرية 

لي�ص اأمرًا بديهيًا. قال اأحد المعلمين: "ح�صنًا، ربما معك حق، لكنني داأبت على الحفظ لجتياز 

مقررات الجامعة. ربما تعر�صت اإلى تجارب محدودة جدًا من قبل اأ�صاتذة قلة دعونا للفهم، 

ولكن كثرة التركيز على الحفظ مع الأعم الأغلب من الأ�صاتذة عطلت عقولنا. ل تتوقع مني اأن 

اأحاول فهم كل ما اأحفظ ... يجب اأن اأحفظ كثيًرا كي اأجتاز الختبارين الن�صفيين والختبار 

النهائي بعد ذلك، ل وقت للفهم ... اإن كانت اأ�صئلة الختبار �صتاأتي copy-paste من الكتاب 

َ اأتعب نف�صي بالفهم وال�صتنباط؟ األي�ص كذلك؟". وب�صوؤالهم عن  المقرر اأو المذكرة المقررة، لمِم

مدى تاأثير غياب الهدف من تعلم النحو في اأذهانهم على اأدائهم القرائي، اأجاب اأحد المعلمين: 

في  والع�صوائية  الرتجالية  تحكمت  البحار(،  )اأ�صماء  الن�ص  �صبق  الذي  الأول  التمرين  "في 
�صبطي. ولأن الهدف اأ�صبح اأكثر و�صوحًا في ذهني، بت قادراً، في الن�ص الثاني، على ا�صتح�صار 

الوظائف النحوية وعلامات الإعراب ذهنيًا اأثناء التفكير والحل".  

ممار�شات تدري�شية �شلبية وتجربة جديدة  

اأجمع المعلمون اأن تجربة �صبط اأواخر الكلم لن�ص كامل تجربة جديدة عليهم لم يتدربوا 

عليها في كلية الآداب مطلقًا. واأجمع المعلمون اأنَّ طبيعة الدر�ص النحوي في كلية الآداب كانت 

ا اأنهم  تقت�صر على ب�صط القاعدة النحوية و�صرح �صواهدها ب�صكل مجرد. واأجمع المعلمون اأي�صً

لم يتلقوا تدريبات في نهاية المحا�صرات اأو واجبات منزلية اإل فيما ندر. قالت اإحدى المعلمات: 

مجرد دون و�صائل، ودون ا�صتخدام اللوحة كذلك، ونحن نتابع  ب�صكل  النحو  اأ�صتاذ  "يتحدث 
ما يقوله عبر النظر اإلى الكتاب ... نجل�ص م�صتمعات �صلبيات ل نتحدث ب�صيء ... يلقى اإلينا 

المحتوى، ونغادر مع انتهاء وقت المحا�صرة ... هكذا حتى يحين موعد الختبارات". وقد تكرر 
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مثل هذا القول عند المعلمين كافة. وعند �صوؤالهم عن طبيعة الختبارات التي كانوا يخو�صونها 

ال�صواب  اأ�صئلة  في  تنح�صر  كانت  الختبارات  اأن  المعلمون  اأجمع  النحوية،  المقررات  بعد 

والخطاأ والختيار من متعدد اأو اإكمال الفراغ. بيد اأن المعلمين انق�صموا بعد ذلك: ق�صم اأكد اأن 

الختبارات كانت تكون من ال�صواهد والأمثلة التي تم التدرب عليها اأثناء المحا�صرات، في حين 

اأكد ق�صم اآخر اأن الأ�صاتذة كانوا يعمدون اإلى جلب �صواهد جديدة في الختبارات، غير تلك التي 

تم التدرب عليها في قاعة الدر�ص. وعن ذلك، قالت اإحدى المعلمات: "اأذكر مرة اأني نقمت على 

اأ�صتاذ مقرر نحو )3( الذي قام بجلب �صواهد واأمثلة لم نتدرب عليها في المحا�صرات. اأفهم الآن 

َ قام بذلك؛ اأراد اأن يتاأكد من فهمنا للقواعد ولي�ص من حفظنا لها". وقالت  بعد م�صي �صنتين لمِم

ا: "رغم كثرة اأخطائي لكنني ا�صتطعت اإنجاز الن�ص كاملًا، اأنا فخورة بذلك ...  اإحداهن اأي�صً

َ لَمْن نتدرب  لو تدربنا على مثل ذلك في كلية الآداب، ربما وجدت اأخطائي قليلة جدًا. ل اأعلم لمِم

على مثل الأ�صياء المفيدة رغم �صهولة تنفيذها في القاعات الدرا�صية؟!". 

التوقيت والتجزيء والإهمال 

وب�صوؤال المعلمين عن �صبب كثرة وقوعهم في الأخطاء النحوية تزامنا مع عر�ص جدول )1( 

اأمامهم، تنوعت الإجابات، وكان اأغلبها مكرراً من قبيل "نحن نحفظ دون اأن نفهم". ولكن، 

اأبرز بع�ص المعلمين نقاطًا جادة يجب التوقف عندها، من قبيل: توقيت اأخذ المقرر )اأي: ف�صل 

اعتيادي طويل اأم ف�صل �صيفي ق�صير(، تجزيء النحو طبقاً للتخ�ص�ص )اأي: معلم للمرحلة 

البتدائية اأم معلم للمرحلة المتو�صطة والثانوية(، واإهمال الطلاب اأنف�صهم. قال اأحد المعلمين: 

"اأخذت نحو )3( )الذي يعنى بمن�صوبات الأ�صماء( في الف�صل ال�صيفي. ونتيجة لق�صر الوقت، 
قام اأ�صتاذ المقرر بحذف اأجزاء كثيرة من الكتاب المقرر، اأذكر اأن من بينها التمييز وال�صتثناء 

والنداء والحال". وقد تكرر مثل هذا القول لدى اأغلب المعلمين. وقالت معلمة: "اأنا معلمة عربية 

الأ�صماء(".  من  والمجرور  بالتوابع  يعنى  )الذي   )4( نحو  مقرر  ناأخذ  ل  البتدائية،  للمرحلة 

اأ�صاتذة  النحو عند  اأخذت مقررات  "ب�صراحة،  اأحدهم:  اأنف�صهم، قال  المعلمين  وعن تق�صير 

ممتازين، بيد اأني ق�صرت في الدر�ص والمذاكرة ... ل ي�صح اإلقاء اللوم كاملًا على الأ�صاتذة 

... اأخطاأت كثيًرا في ال�صم المجرور بالحرف رغم ب�صاطة القاعدة وو�صحها، واأخطاأت كثيًرا في 

الفعل الم�صارع المرفوع رغم اأنه لم ي�صبق بنا�صب اأو جازم. هذه ف�صيحة حقيقية! اأ�صعر بالخجل 

حقًا". 
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مقررات غير مترابطة و�شواهد مبتورة ل تعك�ص التكامل النحوي  

تطرق عدد من المعلمين اإلى مو�صوع تق�صيم المطالب النحوية على مقررات النحو الجامعية، 

وكيف اأن هذا التق�صيم ل ي�صاعد في فهم النحو ب�صكل �صامل ومن�صجم. قالت اإحدى المعلمات: 

اأق�صام الكلمة وعلامات الإعراب وحالت ال�صم والممنوع من ال�صرف والأفعال في نحو  "ناأخذ 
والمجرور   ،)3( نحو  الأ�صماء في  )2(، ومن�صوبات  نحو  والنوا�صخ في  الأ�صماء  )1(، ومرفوعات 

من الأ�صماء والتوابع في نحو )4(. مثلًا، في نحو )2( عندما ندر�ص المبتداأ، نعطى �صاهداً حُدد 

المبتداأ فيه بخط، نركز على الكلمة محل الدر�ص وح�صب دون اللتفات اإلى ما قبلها وبعدها ... 

في الن�ص الذي قمت ب�صبطه، تتداخل الوظائف النحوية ب�صكل مخيف ... ما ال�صير اأن ناأخذ 

الأول  الباحث  تدخل  وعند  اإليه؟!".  والم�صاف  المبتداأ  اأو  واحد،  مقرر  في  معًا  والمبتداأ  ال�صفة 

ب�صوؤال اعترا�صي من اأن هذه الطريقة اإطار تنظيمي فقط؛ غير اأن المتعلم الجيد يقوم بالربط 

بين المقررات والمطالب النحوية، اأ�صافت: "�صحيح ولكن، ربّما كان من الأجدى اأن ناأخذ النحو 

كاملًا في مقرر واحد على نحو مخت�صر ندر�ص فيه كل �صيء ... كتاب الآجرومية مثلًا ... يكون 

هذا في نحو )1( مثلًا، وتكون بقية المقررات النحوية تعميق لما تقدم، مع التركيز على الجانب 

التعمّق في مطالب نحوية ل نجد لها  والكتابة والتحدث، بدلً من  القراءة  للنحو في  الوظيفي 

تطبيقات حياتية ع�صرية، األي�ص ذلك اأف�صل؟". 

اأمثلة و�شواهد ع�شرية

ولم تقدم اإ�صافات نوعية من قبل المعلمين في ختام المقابلات اإل في النزر الي�صير. قال اأحد 

المعلمين: "اأخطاأت كثيًرا في الأ�صماء الحديثة من قبيل )�صارة ويلر(، )اأبريل(، )�صبتمبر( ... 

ندر�صها  التي  ال�صواهد  ولكن  ال�صرف،  الأعجمية ممنوعة من  الأ�صماء  اأنَّ  ناأخذ  اأننا  �صحيح 

باتت قديمة من قبيل اأ�صماء الأنبياء وح�صب، ل اأدري كيف اأت�صرف مع اأ�صماء حديثة من قبيل 

قد  ولكن،  القاعدة.  تطبيق  بب�صاطة  يمكنني  اأنه  اأعرف  مي�صي(.  و)ليونيل  ترامب(  )دونالد 

النحو والمذكرات؛ بحيث تلام�ص مفردات  ال�صواهد والأمثلة في كتب  يكون من الجيد تحديث 

واأ�صماء ع�صرية. هكذا، �صتر�صخ القاعدة في ذهني حقاً، األ توافق؟".  

مناق�شة النتائج

مناق�شة نتائج ال�شوؤال الأول

المتوقع تخرجهم في كلية  العربيّة  الأول على: )ما درجة وقوع معلمي  الدرا�صة  ن�صَّ �صوؤال 

التربية بجامعة الكويت في الأخطاء النحوية في اأثناء القراءة الجهرية؟(، وقد اأثبتت النتائج 



215

مجلة العلوم التربوية والنف�سية
20

22
  
3 /

 2 
د

د
ع

ال
  
23

  
د

ل
ج

لم
ا

اأن معلم العربيّة المتوقع تخرجه في كلية التربية بجامعة الكويت يرتكب و�صطيًا 94 خطاأ نحويًا 

من اإجمالي ما يقروؤه   %20 اأي ما ن�صبته  اأثناء القراءة الجهرية،  463 كلمة مقروءة في  لكل 

المعلم. �صحيح اأنه ل توجد معايير لو�صف عدد الأخطاء من حيث القلة والكثرة؛ اإذ يعد خروجًا 

اأنه كثير دون مرجع قيا�ص؛ غير اأن الرقم، في الحد  عن النهج العلمي اأن يو�صف هذا الرقم 

الأدنى، يبقى مخيباً للاآمال والتطلعات التي تعقد على اأهل الخت�صا�ص. اللافت في المو�صوع 

اأنه بح�صاب عدد الأخطاء النحوية لكل 100 كلمة مقروءة يكون الناتج 20 خطاأ؛ وهذه النتيجة 

متقاربة جدًا مع نتيجة درا�صة الدليمي والجعفري )1990( التي م�صى عليها اأكثر من ثلاثين 

عاماً؛ اإذ ذُكر اأن الأخطاء النحوية ت�صكل ما ن�صبته 20% لكل 100 كلمة يقروؤها معلم العربيّة 

تعميم،  اإطلاق  الباحثان  يود  ل  هنا،  بغداد.  جامعة  في  المعلم  اإعداد  كلية  في  تخرجه  المتوقع 

غير اأنهما يدعوان اإلى اإجراء مزيد من الدرا�صات للتثبّت والتحقّق من النمط pattern الذي 

اأفرزته الدرا�صتين من اأن ن�صبة الأخطاء النحوية في اأثناء القراءة الجهرية التي يقع فيها معلم 

العربيّة المتوقع تخرجه في كليات التربية في الجامعات الحكومية العربيّة تبلغ 20% من اإجمالي 

المقروء. 

مناق�شة نتائج ال�شوؤال الثاني

ن�صَّ �صوؤال الدرا�صة الثاني على: )ما الأخطاء النحوية التي يقع فيها معلمو العربيّة المتوقع 

تخرجهم في كلية التربية بجامعة الكويت في اأثناء القراءة الجهرية؟(، وقد وقع معلمو العربيّة 

المتوقع تخرجهم في كلية التربية بجامعة الكويت في اأخطاء نحوية �صملت الأبواب النحوية كافة 

)جدول 1(. ولكن الأخطاء النحوية في بابي التوابع والمجرور من الأ�صماء �صكلت ما ن�صبته %49 

النحوية  الوظائف  بمقارنة  اأنه  الأمر،  في  المده�ص   .)1 )�صكل  النحوية  الأخطاء  اإجمالي  من 

)1990(، فاإنَّنا نجد  الثنتي ع�صرة الواردة في جدول )1( بنتائج درا�صة الدليمي والجعفري 

التطابق تاماً؛ فذكر الباحثان اأن بالمجرور بالإ�صافة، النعت، ال�صم المجرور بالحرف، المفعول 

به، العطف، الفعل الم�صارع المرفوع، الفاعل، البدل، المبتداأ، الخبر، الفعل الم�صارع المن�صوب، 

والفعل الما�صي، كانت اأكثر الوظائف النحوية التي وقع فيها معلمو العربيّة العراقيون بالخطاأ. 

لت هذه الوظائف  والوظائف النحوية ال�صابقة هي ذاتها المتكررة في الدرا�صة الحالية. وقد �صكَّ

الثنتي ع�صرة، م�صافا اإليها الأ�صماء المبنية، ما مجموعه 82% من اإجمالي الأخطاء النحوية 

في الدرا�صة الحالية )73% دون الأ�صماء المبنية(. في حين �صكّلت الوظائف ذاتها ما مجموعه 

ا، اأن الوظائف النحوية  80% في درا�صة الدليمي والجعفري )1990(. واللافت في الأمر اأي�صً

الدرا�صة  في  النحوية  الوظائف  بقية  عن  �صا�صع  بفارق  الأخطاء  طليعة  ت�صدرت  التي  الثلاث 
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الحالية، وهي: النعت، الم�صاف اإليه، وال�صم المجرور بالحرف، هي ذاتها التي ت�صدرت طليعة 

والجعفري  الدليمي  درا�صة  في  النحوية  الوظائف  بقية  عن  ا،  اأي�صً �صا�صع  بفارق  الأخطاء، 

الأخطاء  اإجمالي  42% من  الثلاث مجتمعة ما مجموعه  الوظائف  وقد مثلت هذه   .)1990(

النحوية في الدرا�صة الحالية، في حين مثلت الوظائف الثلاث ذاتها ما ن�صبته 37% من اإجمالي 

الأخطاء النحوية في درا�صة الدليمي والجعفري )1990(.  

في  الأ�صماء  من  والمجرور  التوابع  بابي  في  الخطاأ  كثرة  �صبب  التحديد  على  يعرف  ول 

الدرا�صتين. فالذي يبعث على الغرابة فعلًا، اأن كافة الأ�صماء المجرورة بالحرف التي وردت في 

الدرا�صة الحالية كانت مفردة، اإل ا�صمًا واحدًا. ومن هنا، كان يفتر�ص اأن تكون هذه الكلمات 

هدية مجانية للقراء؛ فالك�صرة علامة الجر للا�صم المفرد. اأيعقل اأنَّ المعلمين يجهلون هذا الأمر 

في  النحوية  الوظيفة  مجيء  تكرار  اأنَّ  من  الفترا�صي  الحتجاج  ي�صح  ل  اأنه  كما  الب�صيط؟! 

ن�ص  في  المرفوع  الم�صارع  فالفعل  فيها.  الخطاأ  كثرة  ارتفاع  �صبب  هو  غيرها  من  اأكثر  الن�ص 

ن�صبة  43 مرة. رغم ذلك، جاءت  اإليه  الم�صاف  تكرر  41 مرة، في حين  تكرر  القطبية  القارة 

الخطاأ في الم�صاف اإليه �صعف ن�صبة الخطاأ في الفعل الم�صارع المرفوع. ثمة اأمر ما يجعل الخطاأ 

وقد  التحديد.  وجه  على  هو  ما  نعرف  ول  العربية،  اأبناء  بين  كثيًرا  اإليه  والم�صاف  النعت  في 

ذكر الدليمي والجعفري )1990( اأن بابي المجرور من الأ�صماء والتوابع ل يحظيان بالهتمام 

المنا�صب في المدار�ص الثانوية والجامعات لكنهما لم يقدما اأدلة توؤكد قولهما. ويرى الدكتور �صعد 

م�صلوح، في محادثة �صخ�صية personal communication مع الباحث الأول )�ص. م�صلوح، 

محادثة �صخ�صية، 23 مايو، 2022(، اأنَّه ل خ�صو�صية للم�صاف اإليه والنعت وال�صم المجرور 

اأثناء القراءة الجهرية؛ فاأرجع الأمر اإلى  بالحرف كوظائف نحوية تبرر كثرة الخطاأ فيها في 

�صبب مركب وهو ه�صا�صة الذائقة النحوية لعينة البحث وتق�صيرهم في الدرو�ص. فلو اأن لعينة 

البحث، والكلام لم�صلوح، ذائقة نحوية لوجدوا باأ�صاً في قولهم "اأر�صُ الجليدَ ... في القارةُ ... 

القارةُ القطبيةَ" وفطنوا لذلك، حتى لو ق�صروا في درو�ص النحو، لكن ذائقتهم ه�صة لم تُقوّم 

بالتعر�ص لن�صو�ص م�صبوطة تجعل الأذن ح�صا�صة تمج ال�صبط الم�صطرب اأو بالدر�ص النحوي 

الجيد. وقد اأ�صارت الجعفري )1981( لذلك اأي�صاً حين ذكرت اأن ا�صتعمال الف�صحى في درو�ص 

المتعلم، في  ت�صاعد  اللهجات المحلية يبنى ذائقة نحوية  الأدنى، والبتعاد عن  النحو، في الحد 

كثير من الأحيان، في مج ال�صبط النحوي الم�صطرب، واإن كان المتعلم غير قادر على تعليل فعله؛ 

لجهله بقاعدة نحوية ما. على اأيّة حال، ربما كان ذلك �صوؤال تجيب عنه الدرا�صات الم�صتقبلية. 

اإن القدر المتيقن منه هنا اأن معلمي العربيّة الذين يولون عناية خا�صة للوظائف النحوية الثنتي 
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الثلثين في  النحوية بمقدار  اأخطاوؤهم  انخف�صت  الدرا�صتين، ربما  التي جاء ذكرها في  ع�صرة 

العلاج وم�صاعدة  النحو دور هام في ق�صية  واأ�صاتذة  العربيّة  ولمعلمي  القراءة الجهرية.  اأثناء 

الأخطاء  بت�صحيح  النحو  اأ�صاتذة  اكتراث  عدم  اإلى   )2012( الزهراني  اأ�صار  فقد  الطلاب؛ 

النحوية ال�صائعة لدى الطلاب. اأخيًرا، يرى الباحثان اأنه من المفيد الإ�صارة اإلى ما قاله عمار 

)2005( من �صرورة تحليل ن�صو�ص مكتوبة و�صفوية من ميادين الحياة المختلفة، لتحديد اأكثر 

الوظائف النحوية انت�صارًا في الكلام العربي؛ ومن ثم، التركيز عليها في عملية تاأليف كتب النحو 

الدرا�صية، �صياغة الأهداف التدري�صية، تدري�ص النحو، ومعالجة الأخطاء ال�صائعة. 

مناق�شة نتائج ال�شوؤال الثالث

المتوقع  العربيّة  معلمو  يف�صر  )بم  على:  ن�صَّ  والذي  الثالث  الدرا�صة  �صوؤال  يخ�ص  فيما 

الجهرية؟(،  القراءة  اأثناء  في  النحوية  اأخطاءهم  الكويت  بجامعة  التربية  كلية  في  تخرجهم 

وقد تطرق معلمو العربيّة المتوقع تخرجهم في كلية التربية بجامعة الكويت لعدة نقاط جديرة 

بالتوقف. فقد اأجمع المعلمون اأنهم لم يتلقوا درو�صًا مبا�صرة و�صريحة عن اأهداف تعلّم النحو من 

حيث اإنّه علم ل يطلب لذاته؛ بل تفعل قواعده وظيفيًا اأثناء ممار�صة اللغة تحدثًا وقراءة وكتابة. 

اإدراك هذه الأهداف لي�صت بديهية، رغم ب�صاطتها ظاهريًا، ذلك لأنَّ  اأنَّ  اأجمع المعلمون  كما 

قدرتهم على ال�صتنباط وال�صتنتاج معطلة؛ لكثرة ما يحفظون. واأكد المعلمون اأن و�صوح الهدف 

من تعلّم النحو في اأذهانهم يجنبهم الرتجالية والع�صوائية في اأثناء �صبط الن�صو�ص وقراءتها. 

درا�صات  العلمية؛ فقد ذكرت  الدرا�صات  يوؤكدها في  ما  الدرا�صة الحالية  المعلمين في  ولمزاعم 

ا�صتطلاعية كثيرة اأن ما يزيد عن 90% من معلمي العربيّة في مدار�ص التعليم العام واأ�صاتذة 

)ال�صليطي،  وظيفيًا  النحو  تعلّم  اأهمية  تبيان  دون  كغاية  النحو  يدر�صون  الجامعات  في  النحو 

ل  تعلّمه(  من  الغاية  بيان  )دون  النحو  "درا�صة  اإن   .)2000 عبده،  2016؛  �صارف،  2018؛ 

تو�صل لهدف مبا�صر ي�صعر به المتعلمون كاإح�صا�صهم بالأهداف المبا�صرة للمواد العملية" )بيبية، 

2009، 632(. وربما كان لغياب الغاية من تعلّم النحو في اأذهان المتعلمين دور كبير في اإهمالهم 

لمادة النحو، �صعف �صعورهم باأهميتها والإقبال عليها، وكثرة اأخطائهم النحوية. 

ف�صلًا عن ذلك، فقد اأجمع المعلمون في الدرا�صة الحالية اأنهم لم يتلقوا تدريبات على �صبط 

الن�صو�ص الكاملة في كلية الآداب؛ فاقت�صرت درو�صهم على تلقٍ �صلبي لمحتوى نحوي يلقى من قبل 

الأ�صاتذة ب�صكل مجرد، دون واجبات اأو تدريبات اإل في النزر الي�صير. كما اقت�صرت اختباراتهم 

على اأ�صئلة ال�صواب والخطاأ والختيار من متعدد اأو اإكمال الفراغ. اإن هذه الممار�صات من قبل 
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معلمي العربيّة واأ�صاتذة النحو الجامعيين مثبتة في الدرا�صات ال�صتطلاعية؛ فما يزيد عن 75% 

وال�صتظهار  الحفظ  على  ويوؤكدون  والتطبيق،  التدريب  يغفلون  الإلقاء،  على  يعتمدون  منهم 

2000(. ومن  2016؛ عبده،  2018؛ �صارف،  التي تعطى في المحا�صرة )ال�صليطي،  لل�صواهد 

هنا، يمكن تف�صير جزء كبير من اأخطاء المعلمين النحوية في اأثناء القراءة الجهرية، وغيرها من 

الإخفاقات في الجوانب التطبيقيّة الوظيفية. وقد ذكرت الدرا�صات ال�صابقة هذه النقاط ذاتها 

الزهراني،   :1981 )الجعفري،  الطلاب  لدى  النحوي  التح�صيل  �صعف  تف�صير  محاولة  عند 

النحو  وتدري�ص  الدرا�صية  الكتب  تاأليف  طرق  اأن  بجدية  ي�صير  ربّما  التقاطع  وهذا   .)2012

وطبيعة الختبارات لم تتغير في الواقع العربي في ال�صنين الأربعين الأخيرة! 

وتحدث المعلمون في الدرا�صة الحالية عن ق�صية توقيت اأخذ المقرر، وكيف اأن بع�ص الأ�صاتذة 

ل�صارف  درا�صة  في  الوقت.  ق�صر  بحجة  المقرر  من  اأجزاء  لحذف  ال�صيفي  الف�صل  في  يميل 

)2016( على 50 طالباً في ق�صم العربيّة في الجامعات الجزائرية، اأكد 60% منهم اأنَّ الحجم 

ال�صاعي المخ�ص�ص لمقررات النحوية غير منا�صب في الف�صول العتيادية اأو ال�صيفية وطالبوا 

بزيادته. رغم ذلك، يبقى توقيت اأخذ المقرر �صببًا ه�صًا، في راأينا؛ فهو مرهون بكفاءة الأ�صتاذ 

والمتعلّم في اآن واحد، ف�صلًا عن طبيعة المطالب النحوية التي يغطيها المقرر، مع اإقرارنا اأن قيام 

بع�ص الأ�صاتذة بحذف مطالب كاملة خطاأ ج�صيم غير مبرر. 

النقا�ص. ربما  الأجدر في  تبقى  النحوية الجامعية  المقررات  الترابط بين  ولعلَّ نقطة عدم 

ت�صبب ف�صل مطالب النحو في مقررات متنّوعة، واإن كان الف�صل في اإطاره الترتيبي لي�ص اإل، في 

غياب الوحدة الع�صوية والتكامل النحوي المن�صود الذي يتطلبه اإنجاز التطبيقات الوظيفية من 

قبيل �صبط الن�صو�ص. ربما كانت الدعوة التي اأطلقها اأحد المعلمين بجعل مقرر نحو )1( دورة 

نحوية كاملة مخت�صرة دعوة وجيهة يجب التفكير في تطبيقها. يبقى اأ�صعف الإيمان األ تعطى 

الأمثلة وال�صواهد النحوية مبتورة كما يميل اإلى ذلك 85% من معلمي العربيّة كما ذكر عبده في 

ا، تبقى دعوة اأحد المعلمين اإلى تحديث ال�صواهد والأمثلة  درا�صته ال�صتطلاعية )2000(.  واأي�صً

في الكتب الدرا�صية دعوة وجيهة تتقاطع مع ما قاله الزهراني )2012( من اأنَّ اأ�صاتذة النحو 

يقومون، في اأحيان كثيرة، با�صتخدام �صواهد نحوية �صاذجة تخدم القاعدة النحوية فقط غير 

واأمثلة وكلمات ع�صرية  اإلى �صواهد  للعربية الع�صرية الحياتية. يحتاج طلاب النحو  منا�صبة 

التطبيق  ارتباطاً ع�صوياً بمفهوم  واأدبية ترتبط  الواقع ذات قيمة معنوية ولغوية  م�صتمدة من 

الوظيفي الحياتي )نورالدين، 2004(. 
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التو�شيات

ختاما، يرى الباحثان تفعيل التو�صيات الآتية: �صرورة قيام اأ�صاتذة النحو ببيان الهدف من 

تعلم النحو، تغيير الممار�صات التدري�صية ال�صلبية القائمة على الإلقاء المبا�صر وب�صط ال�صواهد 

التفاعلية  الوظيفية  والتطبيقات  للتدريبات  كبير  ز  حيِّ اإعطاء  الحفظ،  على  والتركيز  المبتورة 

التدريبات  في  رديفة،  اأو  اأ�صا�صية  كو�صيلة،  الن�صو�ص  �صبط  ا�صتخدام  النحو،  مقررات  في 

العربيّة  معلمي  تخرج  ل�صحيفة   )4( نحو  مقرر  اإ�صافة  النحو،  مقررات  في  والختبارات 

المتخ�ص�صين في المرحلة البتدائية مراعاة للتكامل النحوي، ا�صتحداث مقررات النحو الوظيفي 

التخرج  حديثي  العربيّة  معلمي  وتوجيه  الكويت،  بجامعة  الآداب  كلية  في  والكتابي  القرائي 

لم�صارات التطوير المهني ل�صتدراك جوانب �صعفهم وتقويتها. اإنَّ هذه التو�صيات لي�صت حكراً 

على اأ�صاتذة الجامعات فقط؛ يمكن لمعلمي العربيّة في مدار�ص التعليم العام تنفيذها اأي�صاً. 

اإن هذه التو�صيات ذات طبيعة اإجرائية ل تحتاج اأكثر من رغبة �صادقة في خلق بيئة تعليمية 

جذابة وفعالة لتنفيذها.    
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