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مدى ملاءمة منهج العلوم للطلاب ذوي الإعاقة العقلية

في المدار�س الفكرية في دولة الكويت

الملخ�س

ذوي  للطلّاب  البتدائية  للمرحلة  العلوم  منهج  ملاءمة  مدى  على  التعرف  الدرا�سة  هدفت 

التربوية  للمعاير  وفقاً  المعلمين  نظر  وجه  من  الكويت  في  الفكرية  المدار�س  في  العقلية  الإعاقة 

الخا�سة بهم. وذلك للوقوف على اأوجه الق�سور ونقاط القوة، تكونت عينة البحث من )29( من 

معلمي ومعلمات مادة العلوم بمدار�س الطلاب ذوي الإعاقة العقلية من ال�سف الول اإلى ال�سف 

بتطبيق  التحليلي  الو�سفي  المنهج  الدرا�سة  اتبعت  الكويت.  بدولة  ال�سا�سية  المرحلة  الخام�س في 

اأول: ا�ستبانة ت�سمل المعايير الواجب توافرها في منهج العلوم لذوي الإعاقة العقلية في المدار�س 

الفكرية بعد التاأكد من �سدقها وثباتها و�سملت المحاور الأ�سا�سية للمنهج:

)الأهداف، طرق التدري�س، محتوى المنهج، الأن�سطة، التقويم(. ثانياً: ا�ستمارة تحليل المحتوى 

لكتب مقرر العلوم من ال�سف الول اإلى ال�سف الخام�س ابتدائي للتعرف على درجة منا�سبتها 

للطالب من ذوي الإعاقة العقلية. وقد اأطهرت الدرا�سة اأهم النتائج التالية: 

يقيم المعلمون ملاءمة محتوى وحدات منهج العلوم بمدار�س التربية الفكرية بدرجة مرتفعة  	•
بقيمة متو�سط 3.16.

يقيم المعلمون ملاءمة محتوى ووحدات منهج العلوم بمدار�س التاأهيل بدرجة مرتفعة بقيمة  	•
متو�سط 3.59.

دالة  وب�سورة  اأعلى  بدرجة  الفكرية  التربية  منهج  معايير  التاأهيل  مدار�س  معلمي  يقيم  	•
اإح�سائيا من تقييم المعلمين في مدار�س التربية الفكرية.

الكلمات المفتاحية:  ذوو الإعاقة العقلية، المدار�س الفكرية- منهج العلوم.

* تاريخ ت�سلم البحث: 2019/4/9م                                                                                                                            * تاريخ قبوله للن�سر: 2019/11/12م
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The Appropriateness of the Science Curriculum for Students with 
Mental Disabilities in Intellectual Schools from the 

Perspective of Teachers in Kuwait

Abstract

The study aims to identify the appropriateness of the science curriculum 
for primary school students with mental disabilities in intellectual schools 
in Kuwait from the perspective of teachers according to their educational 
standards, in order to identify the weaknesses and strengths points. The 
research sample consists of (29) male and female science teachers at schools 
of students with mental disabilities from the first grade to the fifth grade in 
the primary level in Kuwait. The study adopted the descriptive analytical 
approach, througjh administering a questionnaire that includes the criteria that 
must be met in the science curriculum for students with mental disabilities 
in the intellectual schools after verifying their validity and reliability. The 
questionnaire consisted of the main curriculum elements: First: (Objectives, 
teaching methods, curriculum content, activities, evaluation). Second: The 
content analysis form for the science curriculum books from the first grade to 
the fifth grade to identify how appropriate they are for students with mental 
disabilities. The study results  showed the following:
• Teachers evaluate the relevance of the content and units of science 

curriculum in the intellectual schools at a high grade value of 3.16.
• Teachers evaluate the relevance of the content and units of the science 

curriculum in the rehabilitation schools with an average value of 3.59.
• Teachers of rehabilitation schools evaluated the standards of the curriculum 

of intellectual education at a higher level and are statistically significant 
than the evaluation of teachers of the intellectual schools. 

Keywords: People with mental disabilities, intellectual schools, science curriculum.

Dr. Manal Al-Daihani
Department of Curriculum and Teaching Methods

Faculty of Basic Education 
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المقدمة

الإعاقة  ذوي  للمتعلمين  الفردية  الحتياجات  تلبية  اإلى  الحديثة  الخا�سة  التربية  ت�سعى 

الركيزة  المنهج  يمثل  متكاملة  تعليمية  منظومة  بناء  خلال  من  ح�ساري،  اإن�ساني  كواجب 

الأ�سا�سية التي ت�ستند لها مكونات المنظومة، حيث اأكدت الأدبيات على اأهمية المرحلة الأ�سا�سية 

المبكرة في تاأ�سي�س ذوي الإعاقة العقلية القابلين للتعلم، الذين يمتلكون قدرات واإمكاناتٍ خا�سة 

يمكن ا�ستثمارها للتعلم، واكت�ساب الخبرات والمعارف والمهارات والتجاهات والقيم عن طريق 

المناهج الموجهة والمعدة لهم خ�سي�ساً. )الخطيب والحديدي، 2003؛ بطر�س، 2010؛ مطاوع، 

.)2003

حر�ست دولة الكويت على توفير البرامج التعليمية الخا�سة بذوي الإعاقة من خلال اإن�ساء 

اإدارة  وتندرج  النوعي،  التعليم  بقطاع  ممثلة  التربية  وزارة  اإ�سراف  تحت  الخا�سة  المدار�س 

المدار�س الخا�سة تحت التعليم النوعي والمناط بها ال�سراف على عملية تعليم ذوي الإعاقة، 

من �سمنها المدار�س الخا�سة بذوي الإعاقة العقلية لت�سمل مدار�س التربية الفكرية )المرحلة 

وت�ستمل  الإعدادية  المرحلة  تليها  درا�سية  �سنوات  خم�س  ي�سمل  التعليمي  وال�سلم  البتدائية( 

الور�س  اإلى مدر�سة  الطالب  ينتقل  األفكرية،  التربية  تاأهيل  متمثلة بمدار�س  �سنوات  اأربع  على 

على  الثاني ع�سر(، تحتوي  ال�سف  اإلى  العا�سر  ال�سف  درا�سية من  �سنوات  التعليمية )ثلاث 

مناهج وظيفية معنية بالتاأهيل الوظيفي. 

دّى اإلى الحاجة اإلى توفير منهاج تربوي مخت�س بذوي الإعاقة يراعي قدراتهم 
َ
هذا التو�سع اأ

العقلية والمعرفية فاإن طبيعة  الفئة وخ�سائ�سهم  اإلى طبيعة هذه  الفردية، ونظراً  وحاجاتهم 

مناهجهم تختلف عن مناهج الأطفال العاديين وعن مناهج ذوي الإعاقات الأخرى وذلك ل�سعف 

قدراتهم العقلية والنمائية مما يتطلب ت�سميم مناهج متخ�س�سة تلبّي متطلباتهم وحاجاتهم 

الفردية، لتلك الأهمية اأ�سبح هناك �سرورة ملحة لتقييم المناهج والكتب الدرا�سية للتاأكد من 

مدى ملاءمة منهج العلوم للطلاب ذوي الإعاقة العقلية

في المدار�س الفكرية في دولة الكويت

د. منال حميدي الديحاني

ق�سم المناهج وطرق التدري�س

كلية التربية الأ�سا�سية
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اأكد الباحثون في  مدى فاعليتها وجودتها لتلبي حاجات التلميذ �سمن بيئته الجتماعية. وقد 

على   .) المطيري،2016  زغلول،1997؛  2012؛  )المولى،  العقلية  الإعاقة  ذوي  تدري�س  مجال 

اأهمية توظيف محتوى و�سكل المنهج المدر�سي ليتنا�سب مع خ�سائ�س واحتياجات الأطفال ذوي 

الإعاقة العقلية الذين يعانون من ق�سور في المهارات المعرفية واللغوية، هذه الخ�سائ�س ت�سكل 

تحديا لوا�سعي المناهج ومعلميهم. )اأحمد واآخرون، 2009(. 

كما وتو�سيُ الأدبيات التربوية والموؤتمرات الخا�سة بالإعاقة العقلية ب�سرورة تطوير وبناء 

احتياجاتهم  مع  يتنا�سب  مما  العقلية  الإعاقة  لذوي  تعليمية  برامج  وت�سميم  العلمية  المناهج 

والتعليمي  والمعرفي  والنف�سي  والح�سي  والج�سمي  العقلي  وا�ستعدادهم  وامكانياتهم  الخا�سة 

النف�س  التوافق والندماج الجتماعي والعتماد على  اإ�سباع حاجاتهم ويحقق  مما ي�ساهم في 

للتربية  الخام�س  الموؤتمر  المن�سورة،2004؛  الخا�س،  للتربية  الرابع  )الموؤتمر  وال�ستقلالية. 

الخا�سة، القاهرة،2008(. بالإ�سافة اإلى التوجهات الحديثة من خلال المنظمات والجمعيات 

تعليمية  برامج  وجود  �سرورة  على  توؤكد  التي  العقلية  للاإعاقة  الأمريكية  كالجمعية  الدولية 

معتمدة وم�سممة خ�سي�سا لذوي الإعاقة العقلية تتوفر فيها الن�ساطات والخبرات الحياتية 

كما   .(;ACSE, 2010 AAID, 2010) مجتمعاتها  مع  تكيفهم  معدل  لزيادة  والوظيفية 

اأكد التقرير ال�سادر من )National Research Council (2010 اأن مناهج العلوم تعتبر 

الركيزة الأ�سا�سية لتدري�س ذوي الإعاقة العقلية من خلال مناهج العلوم الوظيفية التي توفر 

خبرات تطبيقية مبا�سرة لها تاأثيرها على الجوانب النف�سية والجتماعية لتوفير فر�سة التعلم 

الفعال. 

لرتباطها  �سواء  حد  على  الإعاقة  وذوي  العاديين  للمتعلمين  خا�سة  اأهمية  العلوم  ولمادة 

بحياة التلميذ وما يتعر�س له من م�ساكل، اإنْ تلعب مادة العلوم دورا اأ�سا�سيا في اإك�ساب وتنمية 

ي�سهم  العلوم  البيئة المحيطة، فتدري�س  للتكيف مع  المطلوبة  والمهارات والتجاهات  ال�سلوكيات 

العلوم  مادة  وطبيعة  المتجددة،  اليومية  م�سكلاتهم  مع  التعامل  العلمية في  المعرفة  توظيف  في 

التفاعلية الم�ستندة على اأن�سطة متنوعة ت�سهم في ا�ستغلال وتنمية القدرات الح�سية واللفظية 

2011؛ الر�سيدي  وتطوير مهارات الإدراك والتفكير لكت�ساب خبرات وثيقة بالبيئة. )اأحمد، 

 (2002) من  كل  وي�سير   .);Lynch Colleagus, 2007  ،2011 �سعير،  2009؛  و�سبل؛ 

ذوي  م�ساركة  تفعيل  في  هاما  دورا  العلمية  للثقافة  اأن  اإلى   )2004( الح�سن  واأبو   Klemmk

الإعاقة في المجتمع وتحقيق التوافق الجتماعي والتغلب على نقاط ال�سعف لديهم لإتاحة فر�سة 

اأف�سل  وتطبيق  العلوم  مناهج  تطوير  ي�ستوجب  مما  وفاعلية،  باأمان  محيطهم  مع  الندماج 

الأ�ساليب التعليمية. 
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لذوي  العلوم  اأهمية   .(Longman & Agar, 1999: 56) واأجار  لونجمان  وي�ستعر�س 

على  يعتمد  العلوم  منهج  واأن  بالنف�س،  الثقة  م�ستوى  رفْع  في  العلوم  مادة  ت�سهم  اإذْ:  الإعاقة 

وق�سيرة،  مب�سطة  خطوات  خلال  من  والمهارات  المعرفة  وتنمي  والح�سية،  اليدوية  الأعمال 

اأن�سطة  واأن طبيعة  المرغوبة،  ال�سلوكيات غير  من  تقلل  وبذلك  النتباه  ت�سدُّ  العلوم  ون�ساطات 

العلوم ت�سجع التعلم من خلال المجاميع وهذا ي�سجع على الم�ساركة وتطوير مهارات التوا�سل، 

وت�سمح اأن�سطة العلوم باإظهار جوانب القوة لديهم وم�ساعدة بع�سهم البع�س، بالإ�سافة اإلى رفع 

الدافعية من خلال تحقيق ال�سعور بالنجاح.

على اأن الواقع الميداني مدعما بنتائج الدرا�سات والبحوث ذات ال�سلة ي�سير اإلى ان هناك 

ق�سوراً في ت�سميم مناهج ذوي الإعاقة العقلية عامةً ومناهج العلوم خا�سةً، حيث اأكدت نتائج 

الدرا�سات الحاجة اإلى تقييم المناهج الخا�سة بذوي الإعاقة العقلية، فقد اأ�سار مطاوع )2003( 

الإعاقة  بذوي  الخا�سة  للمعاير  ال�سحية  والتربية  العلوم  لمادة  الدرا�سية  الكتب  افتقار  اإلى 

العقلية في المملكة العربية ال�سعودية، والق�سور ل يقت�سر على مادة العلوم فقط اإنما هناك مواد 

اإلى ذلك درا�سة الوابلي )1996( عند التنبيه  اأ�سارت  اأخرى تعاني من الق�سور كما  درا�سية 

اإلى �سعف م�ستوى م�ساهمة كتب التربية الجتماعية المقررة لل�سفوف الأولى بالمملكة العربية 

ال�سعودية في تطوير وتعزيز المهارات الجتماعية لدى تلاميذ ذوي الإعاقة العقلية، وكما اأكدت 

نتائج درا�سة اأبو الح�سن )2004( اأن المناهج الدرا�سية المقررة على تلاميذ التربية الفكرية ل 

تتناول اأبعاد عملية التربية الوقائية بالقدر والعمق الكافي بالمدار�س الفكرية في جمهورية م�سر. 

ويعرف الخطيب والحديدى )2003( المنهج في التربية الخا�سة على اأنه "جملة من اإجراءات 

الن�ساطات التربوية وهذه الجراءات تحدد ماذا �سيعلم )المحتوى( وكيف  اإلى تنظيم  تهدف 

�سيعلم )الأ�ساليب(".

وعلى الرغم من الهتمام المتزايد في مجال التربية الخا�سة وتعليم ذوي الإعاقة العقلية اإل 

اأن واقع تعليم الأطفال ي�سير اإلى وجود عددٍ من العقبات والم�سكلات المتعلقة بالمناهج الدرا�سية 

العلوم  معلمي  تواجه  التي  التحديات  من  العديد  اإلى  الأدبيات  ت�سير  حيث   ،)1997 )زغلول، 

عند تدري�س ذوي الإعاقة العقلية كما لخ�سها بانكروفت. )Bancroft, 2002، اأحمد واآخرون 

2011، المولى،2012 (. اإلى: )�سعف اأ�ساليب التوا�سل، وق�سور في المهارات المعرفية واللغوية، 

و�سعف المهارات الح�سابية، و�سعف مهارات التف�سير والربط، و�سعف الذاكرة(.

وي�سير (Bancroft, 2002 Scrugges, 2010; Patton, 1995;) اإلى قلة الدرا�سات التي 

تتناول مناهج العلوم لذوي الإعاقة وخ�سو�سا ذوي الإعاقة العقلية مما اأدى اإلى اإهمال تطوير 
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وتدريب  بتاأهيل  المعنية  التدريب  برامج  و�سعف  العقلية  الإعاقة  لذوي  مخت�سة  علوم  مناهج 

معلمي العلوم لتدري�س هذه الفئة، كما تعاني مناهج العلوم من اأوجه ق�سورٍ اأخرى ت�سمل الح�سو 

الزائد للموا�سيع والتفا�سيل للكتب الدرا�سية التي تعاني من �سوء العر�س والت�سميم ال�سيء، 

 ،(Jarrett, 1994; Patton, 1995) العقلية.  الإعاقة  المنهج طبيعة  تراعي خبرات  بحيث ل 

ومن منطلق عمل الباحثة بالإ�سراف التربوي على برامج التربية العملية في المدار�س الفكرية 

المناهج  من  �سكوى  هناك  باأن  ات�سح  التربية،  وزارة  في  والتقويم  القيا�س  اإدارة  مع  والتعاون 

التربوية  الأهداف  لتحقيق  والتطوير  للتقييم  التدخل  ي�ستدعي  مما  الدرا�سية  الكتب  وتطبيق 

المرجوة. وقد اأ�سار المو�سى واآخرون (Almosa et al, 2012) اإلى العديد من التحديات التي 

تواجه التربية الخا�سة والموؤثرة على عملية التدري�س وتطوير المناهج لذوي الإعاقة.

وتعاني مناهج التربية الخا�سة في الكويت من اإ�سكالية ت�سميم منهاج متوازن لذوي العاقة 

الكويتي  التربوي  الواقع  وفي  العام،  التعليم  ومتطلبات  الخا�سة،  التعليمة  الحتياجات  يراعي 

الدرا�سات  من  العديد  اأثبتته  والذي  الفردية  التربوية  الخطة  وتطبيق  لمفهوم  غياب  يوجد 

)Aldaihani, 2010؛ الظفيري وعبا�س، 2015(. 

الوابلي،   ،1988 )الب�سطاوي،  الإعاقة  لذوي  العامة  للمناهج  عدة  درا�سات  اأجريت  وقد 

1996، اأبوالح�سن، 2004، المطيري، 2006، الغامدي، 2010( فقد تناول )الب�سطامي، 1988( 

تحديد م�ستوى اأداء التلاميذ ذوي العاقة العقلية الب�سيطة على مهارات القراءة لل�سف الول 

تناول  حين  في  البتدائي.  الول  ال�سف  لم�ستوى  القراءة  مهارات  مقيا�س  خلال  من  البتدائي 

ال�سعودية  الأربعة الأولى بالمملكة  الوابلي )1996( كتب التربية الجتماعية المقررة لل�سفوف 

ودورها في تطوير وتعزيز المهارات الجتماعية لدى الطلاب ذوي الإعاقة العقلية. واأجرى اأبو 

الح�سن )2004( درا�سة حول فاعلية برنامج مقترح للتربية الوقائية للتلاميذ المعوقين عقليا 

درا�سة  وتعرفت  العربية،  الفكرية في جمهورية م�سر  التربية  لمدار�س  المهني  الإعداد  بمرحلة 

المطيري )2006( على م�سكلات تطبيق المناهج ومعاهد وبرامج التربية الفكرية لمدينة الريا�س 

والتعرف على الحلول المقترحة للتغلب على تلك الم�ساكل من وجهة نظر المعلمات والم�سرفات. 

الفكرية  التربية  مناهج  ت�سمين  اأهمية  على  التعرف  اإلى   )2010( الغامدي  درا�سة  وهدفت 

معارف التربية الجن�سية، مهاراتها من وجهة نظر العاملين في معاهد وبرامج التربية الفكرية. 

 ،2003 )مطاوع،  العقلية  الإعاقة  لذوي  العلوم  منهج  تناولت  اأخرى  درا�سات  اأجريت  كما 

هدفت  حيث   ،)Scruggs et al., 1995  ،  2012 المولي   ،2014 زغلول،   ،2009 الحا�سدي، 

درا�سة مطاوع )2003( اإلى تحديد المعايير الواجب مراعاتها في كتب العلوم )6 كتب درا�سية( 
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للمعوقين فكريا في المملكة العربية ال�سعودية، وتناولت درا�سة الحا�سدي )2009( تحليل م�سمون 

منهج العلوم لل�سف الأول الأ�سا�سي في �سوء قائمة المعايير لذوي الإعاقة العقلية للتعرف على 

جوانب النق�س فيه، واأجرى زغلول )2014( درا�سة حول بناء منهج وظيفي مقترح في العلوم 

لتنمية المفاهيم العلمية والمهارات الحياتية لدى التلاميذ ذوي الإعاقة العقلية القابلين للتعلم، 

العلمية لدى  الثقافة  اأبعاد  لتنمية بع�س  العلوم  اأثر تطوير منهج  المولي )2012( على  وتعرف 

البتدائية، وحددت درا�سة �سكراج�س  بالمرحلة  للتعلم  القابلين  العقلية  الإعاقة  التلاميذ ذوي 

واآخرون (Scruggs et al., 1995) تاأثر مناهج العلوم بخ�سائ�س ذوي الإعاقة العقلية حيث 

تاأثير  لتحديد مدى  متتالين  لمدة عامين  العقلية  الإعاقة  الطلاب ذوي  متابعة وملاحظة  تمت 

ال�ستق�ساء  اأ�سلوب  كا�ستخدام  العلوم،  ومناهج  ال�سفية  الممار�سات  على  هوؤلء  خ�سائ�س 

والتدري�س الح�سي.

وعلى �سوء مراجعة الدرا�سات ال�سابقة فقد تم ا�ستخلا�س النقاط التالي:

واأو�سحت  العقلية  الإعاقة  لذوي  العلوم  تدري�س  اأهمية  على  ال�سابقة  الدرا�سات  اتفقت   •
ال�سعوبات التي تواجههم.

اتفقت معظم الدرا�سات ال�سابقة مع اأهداف الدرا�سة الحالية، على �سرورة تقييم وتطوير  	•
مناهج ذوي الإعاقة العقلية.

ت�سابهت الدرا�سة الحالية مع بع�س الدرا�سات كدرا�سة مطاوع )2003( ودرا�سة الحا�سدي  	•
)2009( في تحليل منهج العلوم وقائمة المعايير الواجب توافرها في الكتب الدرا�سية الخا�سة 

بذوي الإعاقة.

ا�ستعرا�س الدرا�سات ال�سابقة ك�سف عن قلة الدرا�سات المعنية بتقييم مناهج ذوي الإعاقة  	•
العقلية عموما وخ�سو�سا مناهج العلوم.

الو�سفي  المنهج  ا�ستخدم  لذلك  التحليلي،  والو�سفي  المنهج  ال�سابقة  الدرا�سات  اتبعت  	•
للدرا�سة الحالية الأكثر ملاءمة.

ال�ستفادة من الدرا�سة الحالية من الدرا�سات ال�سابقة في المنهجية العلمية وفي ت�سميم اأداة  	•
الدرا�سة كدرا�سة مطاوع )2003( ودرا�سة الحا�سدي )2009(.

اختلفت الدرا�سة الحالية عن الدرا�سات ال�سابقة باأنها الأولى من نوعها في الكويت، ح�سب  	•
علم الباحثة.

تتميز الدرا�سة الحالية عما تم مراجعته من درا�سات �سابقة باأنها قيمت مناهج العلوم في  	•
العلوم  تدري�س  معايير  ومن حيث  للمناهج  العامة  الأ�س�س  اأولً من حيث  الفكرية  المدار�س 
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وعنا�سر منهاج التربية الخا�سة وتحليل مدى ملاءمة الكتب الدرا�سية لتدري�س ذوي الإعاقة 

العقلية وهذا تو�سع عما تناولته الدرا�سات ال�سابقة.

م�سكلة الدرا�سة

في �سوء التغير الفل�سفي في تعليم التلاميذ ذوي الإعاقة العقلية والذي ي�ستند اإلى تطوير 

الملاءمة  التعليمية  الفر�س  توفير  اأحقية  على  الت�سريعات  وتاأكيد  التعليمية،  والبرامج  المناهج 

لخ�سائ�سهم، ات�سح وجود حاجة اإلى تقويم مناهج العلوم. وتاأتي هذه الدرا�سة كمحاولة لتقويم 

اأ�س�س المنهج في �سوء قائمة المعايير المعدة لهذا الغر�س، والمن�سجمة مع التجارب والخبرات في 

التجربة  واقع  من  الباحثة  لم�سته  ما  اإلى  اإ�سافة  العقلية،  الإعاقة  لذوي  العلوم  تدري�س  مجال 

الميدانية في المدار�س الفكرية التي ل تتوافق مع متطلبات هذه الفئة في مناهج العلوم، وكذلك 

ندرة الدرا�سات المعنية بتقييم مناهج ذوي الإعاقة العقلية وخ�سو�سا مادة العلوم. لذلك تبرز 

م�سكلة البحث الحالي في الحاجة اإلى اإجراء درا�سة تقييم �سامل لمناهج العلوم لذوي الإعاقة 

العقلية من حيث الأ�س�س والمحتوى )الكتب المدر�سية( للتعرف على مدى ملاءمتها لخ�سائ�س 

ذوي الإعاقة العقلية ومدى تلبيتها لحاجاتهم الخا�سة. 

اأ�سئلة الدرا�سة

ا�ستناداً اإلى ما �سبق يمكن بلورة م�سكلة البحث الحالي في الت�ساوؤل الرئي�س الآتي:

دولة  الفكرية في  المدار�س  العقلية في  الإعاقة  للطلاب ذوي  العلوم  ما مدى ملاءمة منهج   -1

الكويت وفقا للمعايير التربوية الخا�سة بهم؟

وقد حاولت الدرا�سة الإجابة عن الت�ساوؤل الرئي�سي والأ�سئلة الفرعية التالية:

ما درجة تقييم المعلمين لمراعاة مكونات منهج العلوم بمدار�س الإعاقة العقلية بدولة الكويت   -2

للمعايير التربوية الخا�سة بذوي الإعاقة العقلية؟

ما درجة تقييم المعلمين لملاءمة مو�سوعات ومحتوى وحدات منهج العلوم بمدار�س التربية   -3

الفكرية بدولة الكويت؟

ما درجة تقييم المعلمين لملاءمة مو�سوعات ومحتوى وحدات منهج العلوم بمدار�س تاأهيل   -4

الإعاقة الفكرية بدولة الكويت؟
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اأهمية الدرا�سة

ت�ستمد الدرا�سة الحالية اأهميتها مما يلي:

الأهمية النظرية: تظهر اأهمية الدرا�سة الحالية بما تقدمة من اأدب نظري متعلق بمتغيرات 

الدرا�سة الحالية، والمتمثلة بتقييم منهج العلوم لذوي الإعاقة العقلية، والتي قد تفيد الباحثين 

والمهتمين بهذا المجال.

في  العلوم  مناهج  وتقيم  لبناء  التطبيقي  الواقع  الدرا�سة  هذه  تعك�س  التطبيقية:  الأهمية 

المدار�س الفكرية وتتمثل بنتائج وتو�سيات الدرا�سة الحالية.

معرفة مدى ملاءمة  التربية في  وزارة  المناهج في  بتطوير  المعنيين  الحالية  الدرا�سة  تفيد 

هذه المناهج لتدري�س ذوي الإعاقة العقلية لتخاذ القرارات المنا�سبة المعنية بت�سميم وتطوير 

المناهج.

محدودية الدرا�سات العربية التي تناولت م�سكلات تطبيق المناهج في المدار�س الفكرية.

محددات الدرا�سة

يتوقف تعميم نتائج هذه الدرا�سة على المحددات التالية:

الحدود المكانية: معلمو العلوم في المدار�س الفكرية في دولة الكويت.

ال�سف  اإلى  الأول  لل�سف  المقرر  العلوم  منهج  على  الدرا�سة  اقت�سار  المو�سوعية:  الحدود 

الخام�س في المرحلة البتدائية بالمدار�س الفكرية.

الحدود الزمانية: تم تطبيق البحث في الف�سل الدرا�سي الثاني لعام 2018-2017.

اأهداف الدرا�سة

العلوم لذوي  نتائج تقويم مناهج  اإلى  التو�سل  الراهنة من هدف عام هو  الدرا�سة  تنطلق 

الإعاقة بدولة الكويت بالبحث العلمي الر�سين ا�ستناداً اإلى وجهة نظر الذين ينفذونها ميدانياً. 

وهذه النتائج تفيد في تطوير مناهج هذه الفئة من الطلبة، وذلك لأن منفذي المنهاج هم اأعلم 

للحذف  اأو  التحديث  اإلى  تحتاج  التي  والجوانب  فعاليته،  من  تحد  التي  وبالعقبات  بم�ساكله، 

والتغيير من اأي جهة اأخرى. 

م�سطلحات الدرا�سة

التربية  منهج  المعايير،  المدر�سية،  الكتب  التقويم،  هي:  الدرا�سة  في  الواردة  الم�سطلحات 
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"مجموع  اأنه  التربية الخا�سة  لمنهج   ) بطر�س )2010،98  بتعريف  الباحثة  وتكتفي  الخا�سة، 

الخبرات التربوية والأن�سطة التعليمية التي تقدمها الموؤ�س�سة التعليمية داخلها وخارجها للمعاقين 

عقليا بق�سد م�ساعدتهم على النمو ال�سامل بما يوؤدي اإلى تعديل �سلوكهم ويعمل على تحقيق 

الأهداف التربوية المن�سودة بالن�سبة اإليهم".

منهجية الدرا�سة واإجراءاتها:

منهج الدرا�سة

تم اتباع المنهج الو�سفي التحليلي الملائم لطبيعة الدرا�سة، حيث قامت الباحثة ببناء ا�ستبانة 

العقلية  الإعاقة  لذوي  العلوم  اآراء معلمي  ا�ستطلعت من خلالها  وثباتها،  تحققت من �سدقها 

حول المنهاج الذي يدر�سونه لهذه الفئة من الطلبة بدولة الكويت، وذلك للوقوف على حاجات 

الميدان في المدار�س الفكرية التي يتعلم فيها هوؤلء الطلبة. كما اإنها ا�ستخدمت ا�ستمارة تحليل 

البتدائية  المرحلة  لطلبة  المقررة  العلوم  بح�سب مناهج  تبنى عادة  والتي  العلوم  كتب  المحتوى 

ذوي الإعاقة العقلية في دولة الكويت، �سملت تحليل محتوى الوحدات والف�سول الواردة في كتب 

العلوم المخ�س�سة لهذه الفئة من الطلبة. وقد تاأكدت كذلك من �سدق هذه الأداة وثباتها.

مجتمع الدرا�سة والعينة

الفكرية من ال�سف  العلوم في المدار�س الخا�سة  يتكون مجتمع الدرا�سة من جميع معلمي 

4 مدار�س )بنين–بنات(، وعينة  الفكرية، تكونت من  اإلى الخام�س من جميع المدار�س  الأول 

البحث هي مجتمع الدرا�سة عددهم )29( من معلمي ومعلمات مادة العلوم بمدار�س الطلاب 

بمدار�س   17 الفكرية،  بالتربية  المعلمين  من   12 منهم  الكويت،  بدولة  العقلية  الإعاقة  ذوى 

التاأهيل، ويعر�س الجدول )1( لتوزيع العينة على المدر�ستين من حيث النوع، والموؤهل، والعمر، 

والخبرة التدري�سية.
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جدول )1(

و�سف عينة الدرا�سة

العينة الكليةمدار�س التاأهيل الفكريةمدار�س التربية الفكريةالفئة

ال�سن

35 – 31

71118العدد

%58.3%64.7%62.1%

40 – 36

358العدد

%25.0%29.4%27.6%

+41

213العدد

%16.7%5.9%10.3%

النوع

ذكر

369العدد

%25.0%35.3%31.0%

اأنثى

91120العدد

%75.0%64.7%69.0%

الموؤهل العلمي

دبلوم

011العدد

%0.0%5.9%3.4%

بكالوريو�س

111425العدد

%91.7%82.4%86.2%

ماج�ستير

123العدد

%8.3%11.8%10.3%

الخبرة التدري�سية 

الكلية

10 – 6

336العدد

%25.0%17.6%20.7%

15 – 11

51015العدد

%41.7%58.8%51.7%

+16

448العدد

%33.3%23.5%27.6%

الخبرة التدري�سية 

بالإعاقة العقلية

1

145العدد

%8.3%23.5%17.2%

10 – 6

5510العدد

%41.7%29.4%34.5%

15 – 11

4711العدد

%33.3%41.2%37.9%

+16

213العدد

%16.7%5.9%10.3%

المجموع

%

121729العدد

100.0%100.0%100.0%
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اإجراءات الدرا�سة

وبناء  البحث الحالي  ال�سلة بمو�سوع  والأدبيات ذات  الأبحاث  الباحثة بمراجعة  اأولً: قامت 

على ذلك اأعدت اأداة الدرا�سة.

الأ�سا�سية  التربية  كلية  من  اأع�ساء  على  للتحكيم  التحليل  وا�ستمارة  ال�ستبانة  عر�س  ثانياً: 

وجامعة الكويت وبلغ عددهم 5 محكمين من ذوي تخ�س�س المناهج وطرق التدري�س ثم اإجراء 

ال�سياغة  وتعديل  الفقرات  بع�س  واإلغاء  اإ�سافة  �سملت  والتي  التحكيم  على  بناء  التعديلات 

اللغوية واإعدادها ب�سورتها النهائية.

ثالثاً: مخاطبة وزارة التربية لتطبيق اأدوات الدرا�سة.

رابعاً: تم جمع ال�ستبانات وا�ستمارات التحليل من العام الدرا�سي 2018-2017. 

خام�ساً: تحليل الدوات وا�ستخلا�س النتائج.

ت�سميم اأدوات الدرا�سة

العلوم  معلمين  راأي  با�ستطلاع  خا�سة  ا�ستبانه  الباحثة  طبقت  الدرا�سة،  اأهداف  لتحقيق 

اأ�س�س المنهج لمعايير مناهج العلوم الخا�سة بذوي  في المدار�س الفكرية لتحديد درجة مراعاة 

الإعاقة العقلية، وبناء على مراجعة الدرا�سات والأدبيات ذات ال�سلة بمو�سوع البحث الحالي، 

وات�ساقها مع  بدرا�سة مطاوع )2003( ودرا�سة الحا�سدي )2009(  بال�ستعانة  الأدوات  بنيت 

والجلامدة   )2013( والحديدي  الخطيب  اأو�سحها  كما  الخا�سة  التربية  في  المنهاج  عنا�سر 

)2016(. وا�ستملت اأدوات الدرا�سة على:

وقد  العقلية،  الإعاقة  لذوي  العلوم  منهج  في  توافرها  الواجب  المعايير  ت�سمل  ا�ستبانة  اأول: 

و�سع مقابل كل معيار اأربعة بدائل، تت�سمن اأربعة تقديرات متدرجة لدرجة توافرها )كبيرة، 

متو�سطة، قليلة، عدم المراعاة(. ق�سمت اإلى:

معلومات عامة للمتغيرات )نوع المدر�سة، الخبرة، الموؤهلات التدري�سية، الجن�س(.  -

المنهج،  محتوى  التدري�س،  طرق  )الأهداف،  وهي:  العلوم  منهج  بعنا�سر  خا�سة  معايير   -

الأن�سطة، التقويم(.

تكونت ال�ستبانة من )93( فقرة، يتم ال�ستجابة عليها باختيار اإجابة واحدة لكل فقرة من 

�سمن قيا�س ليكرت.

ثانيا: ا�ستمارة تحليل المحتوي �سملت محتوى الوحدات والف�سول الواردة في كتب العلوم، وقد 

و�سع مقابلها اأربعة تقديرات لقيا�س درجة منا�سبتها للطالب من ذوي الإعاقة العقلية )كبيرة، 

متو�سطة، قليلة، غير منا�سبة(.
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ح�ساب ال�سدق والثبات ل�ستبانة معايير منهج العلوم: 

1- ال�سدق الظاهر:

عـر�س ال�سـتبيان في �سـورته الأوليـة علـى عـدد مـن المحكمـين مـن ذوي الخـبرة واخت�سـا�س 

لأخذ وجهات نظرهم وال�ستفادة من اآرائهم في تعديله والتحقق من مـدى ملاءمة كـل عبـارة 

لعبــارات  والعلميــة  اللغويــة  ال�ســياغة  ودقــة  �ســلامة  ومــدى  اإليــه،  تنتمـي  الـذي  للمحـور 

ال�ســتبيان، ومــدى �سمــول ال�ســتبيان لم�ســكل الدرا�ســة وتحقيق اأهدافها، وفى �سوء اآرائهم تم 

اإعادة �سياغة بعـ�س العبـارات واإ�سـافة واإلغاء عبـارات اأخـرى لتح�سـين اأداة الدرا�سة.

2- �سدق المحتوى )الت�ساق الداخلي(: ا�ستخدم معامل ارتباط بير�سون للعلاقة بين درجات 

الفقرات ودرجات المحاور في ح�ساب الت�ساق الداخلي ل�ستبانة المعايير، ويعر�س الجدول )2( 

لنتائجه.

جدول )2(

معاملات الرتباط بين الفقرات ومحاور ا�ستبانة معايير منهج العلوم

التقويمالأن�شطةالمنهجطرق التدري�سالأهداف

الفقرة
معامل 

الرتباط
الفقرة

معامل 

الرتباط
الفقرة

معامل 

الرتباط
الفقرة

معامل 

الرتباط
الفقرة

معامل 

الرتباط

1**0.6841**0.8801**0.6621**0.7421**0.743

2**0.7682**0.8292**0.5082**0.5382**0.765

3**0.8693**0.7773*0.4303**0.5933**0.737

4**0.6114**0.7684**0.7524**0.6884**0.833

5**0.8165**0.7835**0.7435**0.5845**0.829

6**0.8236**0.8156**0.8026**0.6256**0.862

7**0.7957**0.8737**0.7307**0.6207**0.887

8**0.8798**0.8008**0.7068**0.8718**0.886

9**0.7289**0.7049**0.6949**0.832

10**0.82410**0.67210**0.71810**0.656

11**0.77911**0.64211**0.545

12**0.66712**0.672

13*0.42313**0.662

14**0.70814**0.743

15**0.63715**0.678

16**0.71416**0.761

17**0.70117**0.798

18**0.80518**0.671
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التقويمالأن�شطةالمنهجطرق التدري�سالأهداف

الفقرة
معامل 

الرتباط
الفقرة

معامل 

الرتباط
الفقرة

معامل 

الرتباط
الفقرة

معامل 

الرتباط
الفقرة

معامل 

الرتباط

19**0.59419**0.698

20**0.65420**0.764

21**0.65321**0.690

22**0.63922**0.751

23**0.63623**0.760

24**0.57124**0.725

25**0.74225**0.743

26**0.70726**0.724

27**0.77227**0.591

28**0.52828**0.670

29**0.68329**0.707

30**0.71730**0.652

31**0.771

32**0.614

33**0.680

34**0.819

35**0.696

36**0.701

37**0.687

** دالة عند م�ستوى 0.01

ت�سير النتائج بالجدول )2( اإلى اأن معاملات الرتباط بين الفقرات وبين المحاور ل�ستبانة 

 ،)0.01 ≤ α( منهج العلوم لذوى الإعاقة العقلية كانت كلها ذات دللة اإح�سائية عند م�ستوى

با�ستبانة  الداخلي  الت�ساق  توفر  اإلى  ي�سير  وهو   ،)0.887  –0.430( بين  قيمها  وتراوحت 

معايير منهج العلوم للطلاب ذوى الإعاقة الفكرية.

ح�ساب ثبات ا�ستبانة معايير منهج العلوم: 

تم ح�ساب ثبات ال�ستبانة با�ستخدام معادلة كرونباخ األفا لثبات الفقرات، ويعر�س الجدول 

)3( لمعاملات الثبات للمجالت وال�ستبانة الكلي.

تابع الجدول )2(
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جدول )3(

معاملات الثبات ل�ستبانة معايير منهج العلوم األفا كرونباخ 

معامل األفاعدد البنودالمحاور 

110.937الأهداف

100.926طرق التدري�س

370.965محتوى المنهج

300.960الأن�سطة

80.928التقويم

960.983ال�ستبانة الكلى

ت�سير نتائج الجدول )3( اإلى اأن قيمة معامل الثبات الكلي للا�ستبانة )0.983( وتراوحت 

معاملات ثبات المحاور بين )0.926–0.965(، وهى معاملات ثبات مرتفعة ودالة على الثبات. 

ح�ساب ال�سدق والثبات ا�ستمارة تحليل ملاءمة وحدات وف�سول الكتب الدرا�سية لمنهج العلوم 

بالتربية الفكرية. 

1- ال�سدق الظاهري: 

عـر�س ال�سـتمارة في �سـورتها الأوليـة علـى عـدد مـن معلمي العلوم لأخذ وجهات نظرهم 

وال�ستفادة من اآرائهم في تعديل والتحقق من فقرات بيانات ال�ستمارة، ومــدى �ســلامة ودقــة 

ال�ســياغة اللغويــة والعلميــة، ومــدى �سمــول ال�ستمارة لمحتويات الكتب الدرا�سية لمنهج العلوم 

بالتربية الفكرية، وفى �سوء اآرائهم تم اإعداد ال�ستمارة ب�سورتها النهائية. 

2- ح�ساب الت�ساق الداخلي: 

ا�ستخدم معامل ارتباط بير�سون للعلاقة بين درجات الفقرات ودرجات ال�سفوف في ح�ساب 

الت�ساق الداخلي ل�ستبانة الملاءمة، ويعر�س الجدول لنتائجه )4(.

جدول )4(

معاملات الرتباط بين الفقرات ومحاور ا�ستبانة ملاءمة وحدات منهج العلوم للتربية الفكرية

ال�شف ال�شاد�سال�شف الخام�سال�شف الرابعال�شف الثالثال�شف الثانيال�شف الأول

ة
ر

ق
ف

ل
ا

معامل 

ةالرتباط
ر

ق
ف

ل
ا

معامل 

ةالرتباط
ر

ق
ف

ل
ا

معامل 

ةالرتباط
ر

ق
ف

ل
ا

معامل 

ةالرتباط
ر

ق
ف

ل
ا

معامل 

ةالرتباط
ر

ق
ف

ل
ا

معامل 

الرتباط

1**0.9601**0.9691**0.97610.2971**0.7251**0.664

2**0.9802**0.9752**0.9012**0.7822**0.87420.314

3**0.9813**0.9773**0.9013*0.7823*0.61730.470

4**0.9804**0.9754**0.76940.6334**0.6604**0.707
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ال�شف ال�شاد�سال�شف الخام�سال�شف الرابعال�شف الثالثال�شف الثانيال�شف الأول

ة
ر

ق
ف

ل
ا

معامل 

ةالرتباط
ر

ق
ف

ل
ا

معامل 

ةالرتباط
ر

ق
ف

ل
ا

معامل 

ةالرتباط
ر

ق
ف

ل
ا

معامل 

ةالرتباط
ر

ق
ف

ل
ا

معامل 

ةالرتباط
ر

ق
ف

ل
ا

معامل 

الرتباط

55*0.5845*0.5935**0.77450.314

6**0.9066*0.6936**0.7576**0.706

7**0.6537**0.8637**0.8747*0.627

8**0.8478**0.7828**0.843

9**0.9239**0.71390.166

100.189100.199

110.36611*0.521

12*0.61412**0.679

13**0.696

** دالة عند م�ستوى 0.01

ت�سير النتائج بالجدول )4( اإلى اأن معاملات الرتباط بين الفقرات وبين المحاور ل�ستبانة 

ملاءمة وحدات منهج العلوم للمدار�س الفكرية كانت غاليتها ذات دللة اإح�سائية عند م�ستوى 

)α ≥ 0.01(، وهو ي�سير اإلى توفر الت�ساق الداخلي با�ستبانة وحدات منهج العلوم للطلاب 

بالمدار�س الفكرية.

ح�ساب ثبات ا�ستمارة تحليل ملاءمة محتوى الكتب الدرا�سية: 

تم ح�ساب ثبات ال�ستبانة با�ستخدام معادلة كرونباخ األفا لثبات الفقرات، ويعر�س الجدول 

)5( لمعاملات الثبات للمجالت وال�ستبانة الكلي.

جدول )5(

معاملات ثبات األفا كرونباخ ل�ستبانة ملاءمة وحدات منهج العلوم بالتربية الفكرية 

معامل األفاعدد البنودالمحاور 

40.981ال�سف الأول

40.981ال�سف الثاني

90.938ال�سف الثالث

130.842ال�سف الرابع

120.854ال�سف الخام�س

70.583ال�سف ال�ساد�س

490.947ال�ستبانة الكلى

تابع الجدول )4(
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وتراوحت   )0.947( للا�ستبانة  الكلى  الثبات  معامل  قيمة  اأن   )5( الجدول  نتائج  ت�سير 

معاملات ثبات المحاور بين )0.583–0.981(، وهى معاملات ثبات مرتفعة ودالة على الثبات. 

بمدار�س  العلوم  منهج  وف�سول  وحدات  ملاءمة  تحليل  ل�ستمارة  والثبات  ال�سدق  ح�ساب 

التاأهيل 

الفقرات  درجات  بين  للعلاقة  بير�سون  ارتباط  معامل  ا�ستخدم  الداخلي:  الت�ساق  ح�ساب 

ودرجات ال�سفوف في ح�ساب الت�ساق الداخلي ل�ستبانة الملاءمة، ويعر�س الجدول لنتائجه)6(.

جدول )6(

معاملات الرتباط بين الفقرات ومحاور ا�ستبانة ملاءمة وحدات منهج العلوم لمدار�س التاأهيل

ال�شف ال�شاد�سال�شف الخام�سا�شف الرابعال�شف الثالثال�شف الثانيال�شف الأول

ة
ر

ق
ف

ل
ا

معامل 

ةالرتباط
ر

ق
ف

ل
ا

معامل 

ةالرتباط
ر

ق
ف

ل
ا

معامل 

ةالرتباط
ر

ق
ف

ل
ا

معامل 

ةالرتباط
ر

ق
ف

ل
ا

معامل 

ةالرتباط
ر

ق
ف

ل
ا

معامل 

الرتباط

1**0.9201**0.9331**0.8331**0.9321**0.8781**0.863

2**0.9032**0.9332**0.6712**0.8912**0.8782**0.805

3**0.9033**0.9523**0.6713**0.9323**0.8783**0.863

4**0.8784**0.8104**0.6714**0.9524**0.7894**0.898

5**0.9065**0.8105**0.6715**0.9525**0.8575**0.763

6** 40106**0.8106**0.9216**0.9526**0.8736**0.605

7**0.6897**0.9527**0.9217**0.8807**0.8737**0.708

8**0.6368**0.9058**0.9218**0.8738**0.866

9**0.9059**0.9219**0.796

10**0.83210**0.796

11**0.921

 ** دالة عند م�ستوى 0.01

ت�سير النتائج بالجدول )6( اإلى اأن معاملات الرتباط بين الفقرات وبين المحاور ل�ستبانة 

 ≤ α( ملاءمة وحدات منهج العلوم لمدار�س التاأهيل كانت ذات دللة اإح�سائية عند م�ستوى

0.01(، وهو ي�سير اإلى توفر الت�ساق الداخلي با�ستبانة وحدات منهج العلوم للطلاب بالمدار�س 

الفكرية.

ح�ساب ثبات ا�ستمارة تحليل ملاءمة وحدات وف�سول منهج العلوم: 

 تم ح�ساب ثبات ال�ستمارة با�ستخدام معادلة كرونباخ األفا لثبات الفقرات، ويعر�س الجدول 

)7( لمعاملات الثبات للمجالت وال�ستبانة الكلي.
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جدول )7(

معاملات ثبات األفا كرونباخ ل�ستبانة ملاءمة وحدات منهج العلوم بالتاأهيل 

معامل األفاعدد البنودالمحاور 

80.893ال�سف الأول

90.964ال�سف الثاني

110.951ال�سف الثالث

70.971ال�سف الرابع

80.942ال�سف الخام�س

100.917ال�سف ال�ساد�س

530.976ال�ستبانة الكلى

وتراوحت   )0.976( للا�ستبانة  الكلى  الثبات  معامل  قيمة  اأن  اإلى   )7( الجدول  نتائج  ت�سير 

معاملات ثبات  المحاور بين)0.893–0.964(، وهى معاملات ثبات مرتفعة ودالة على الثبات. 

النتائج والمناق�سة

بدولة  العقلية  الإعاقة  العلوم بمدار�س  منهج  لمعايير  المعلمين  تقييم  درجة  ما  الأول:  ال�سوؤال 

الكويت؟

للاإجابة عن ال�سوؤال تم ح�ساب المتو�سط الح�سابي والنحراف المعياري، لكل من ال�ستبانة 

الكلى لمعايير المنهج ولكل مجال، وتم اعتماد الم�ستويات التالية لح�ساب م�ستوى المعايير لمنهج:

- من 1-2 منخف�س. 

- من 2.1–3.0 متو�سط.

- من 3.1–4.0 مرتفع.

اأولً: التقييم العام لمحاور معايير ومجموع فقراته: 

جدول )8(

المتو�سطات والنحرافات المعيارية لمحاور ا�ستبانة معايير منهج العلوم بمدار�س التربية الفكرية

الترتيبالم�شتوىالنحراف المعياريالمتو�شط الح�شابيالمحاورم

4متو�سط2.780.623الأهداف1

1متو�سط2.860.600طرق التدري�س2

2متو�سط2.820.570محتوى المنهج3

3متو�سط2.800.572الأن�سطة4
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الترتيبالم�شتوىالنحراف المعياريالمتو�شط الح�شابيالمحاورم

5متو�سط2.540.674التقويم5

متو�سط2.790.507ال�ستبانة الكلى

معايير  يقيمون  المعلمين  اأن   )8( بالجدول  المعيارية  والنحرافات  المتو�سطات  نتائج  ت�سير 

منهج العلوم بمدار�س الإعاقة العقلية بدرجة متو�سطة بقيمة متو�سط 2.79، وقد جاءت تقييم 

–2.54( بين  تراوحت  بمتو�سطات  متو�سطة  بدرجة  الفرعية  المعايير  لجميع  الدرا�سة  عينة 

2.86 وم�ستوى متو�سط،  الأول بمتو�سط  الترتيب  التدري�س في  2.86(، وقد جاء معيار طرق 

تلاه معيار محتوى المنهج بمتو�سط 2.82، ثم معيار اأن�سطة المنهج بمتو�سط 2.8، ثم اأهداف 

المنهج بمتو�سط 2.78، وفى الترتيب الأخير معيار تقويم المنهج بمتو�سط 2.54.

ثانياً: محور معايير اأهداف المنهج: 

جدول )9(

المتو�سطات والنحرافات المعيارية لتقييم محور معايير اأهداف المنهج 

الفقرةم
المتو�شط 

الح�شابي

النحراف 

المعياري
الترتيبالم�شتوى

1
العامة  الأهداف  مع  مو�سوعاتها  اأهداف  ات�ساق 

لتعليم ذوي الإعاقة في الكويت.
3متو�سط2.830.759

2
توؤكد على البناء المتكامل لمختلف جوانب �سخ�سية 

التلميذ.
5متو�سط2.760.830

10متو�سط2.710.810تراعي خ�سائ�س التلميذ ذوي الإعاقة العقلية3

4
تراعي الفروق الفردية بين التلاميذ ذوي الإعاقة 

العقلية 
9متو�سط2.720.751

1متو�سط2.860.789تنمي التفاعل الجتماعي بين التلميذ ومجتمعهم.5

11متو�سط2.521.022تلبي رغبات وحاجات التلميذ في المجتمع المعا�سر.6

6متو�سط2.760.636تكون قابلة للملاحظة والقيا�س7

7متو�سط2.760.786و�سوح اأهداف كل مو�سوع في كتاب التلميذ8

2متو�سط2.860.833�سياغة الأهداف من العام اإلى الخا�س9

4متو�سط2.830.805�سياغة الأهداف من الب�سيط اإلى المعقد10

8متو�سط2.760.786�سياغة الأهداف من الملمو�س اإلى المجرد11

متو�سط2.780.623المتو�سط الكلي لمحور معايير اأهداف المنهج

ت�سير النتائج بالجدول )9( اإلى المتو�سط الكلي لمحور معايير اأهداف المنهج 2.78 بم�ستوى 

تابع الجدول )8(
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بين  الفقرات  متو�سطات  قيم  وتراوحت  المتو�سط،  المدى  في  الفقرات  جميع  وجاءت  متو�سط، 

)2.52–2.86( وجاء في الترتيب الأول الفقرة رقم 5 "تنمي التفاعل الجتماعي بين التلميذ 

وحاجات  رغبات  "تلبي   6 رقم  الفقرة  الخير  الترتيب  وفى  متو�سط،  بم�ستوى  ومجتمعهم" 

التلميذ في المجتمع المعا�سر". بم�ستوى متو�سط.

ثالثاً: محور معايير طرق تدري�س المنهج: 

جدول )10(

المتو�سطات والنحرافات المعيارية لتقييم محور معايير طرق التدري�س المنهج 

الفقرةم
المتو�شط 

الح�شابي

النحراف 

المعياري
الترتيبالم�شتوى

3متو�سط2.900.772تحقق طرق التدري�س اأهداف المنهج.1

2
ذوي  التلميذ  خ�سائ�س  التدري�س  طرق  تراعي 

الإعاقة العقلية.
5متو�سط2.830.759

3
تراعي طرق التدري�س الفروق الفردية بين التلاميذ 

ذوي الإعاقة العقلية. 
4متو�سط2.860.789

4
تنمي طرق التدري�س التفاعل الجتماعي بين التلميذ 

ومجتمعهم.
6متو�سط2.790.774

1مرتفع3.070.753تت�سم طرق التدري�س بالمرونة والتنوع.5

6
لدي  وال�سعف  القوة  نقاط  التدري�س  طرق  تراعي 

التلاميذ.
8متو�سط2.760.830

7
)المعرفية-النف�سية- المهارات  التدري�س  تنمي طرق 

النفعالية( لدي الطلاب.
2متو�سط2.930.704

8

الف�سل- العامة )اإدارة  التدري�سية  المهارات  تطبيق 

الأ�سئلة— التهيئة-طرح  الدر�س-  اأحداث  اإدارة 

المناق�سة-تنفيذ العرو�س العلمية-التعزيز(.

7متو�سط2.790.774

9

)ا�ستثارة  الخا�سة  التدري�سية  المهارات  تطبيق 

المتعلمين-تحفيز  انتباه  الدافعية-ا�ستحواذ 

الذاكرة-تعميم الخبرات(.

9متو�سط2.760.830

10

المتعلم  لدي  التعليم  دورة  التدري�س  طرق  تراعي 

–الحتفاظ- )الن�سغال-الكت�ساب-التقان 

التعميم(.

10متو�سط2.760.689

متو�سط2.860.600المتو�سط الكلى لمحور معايير طرق التدري�س للمنهج. 

المنهج  التدري�س  طرق  معايير  لمحور  الكلي  المتو�سط  اإلى   )10( بالجدول  النتائج  ت�سير 

2.86 بم�ستوى متو�سط، وتراوحت م�ستويات الفقرات في المدى بين المرتفع اإلى المتو�سط بقيم 

في  الفقرات  وباقي  المرتفع،  المدى  في  واحدة  فقرة  وجاءت   ،)3.07–2.76( بين  متو�سطات 

المدى المتو�سط، وجاء في الترتيب الأول الفقرة رقم 5 "تت�سم طرق التدري�س بالمرونة والتنوع" 
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بم�ستوى مرتفع، وفى الترتيب الخير الفقرة رقم 10 "تراعي طرق التدري�س دورة التعليم لدى 

المتعلم". بم�ستوى متو�سط.

رابعاً: محور معايير محتوى المنهج:

جدول )11(

المتو�سطات والنحرافات المعيارية لتقييم محور معايير محتوى المنهج 

الفقرةم
المتو�سط 

الح�سابي

النحراف 

المعياري
الترتيبالم�ستوى

1
وقيم  الإ�سلامية  للتوجهات  مو�سوعاتها  محتوي  مراعاة 

المجتمع الم�سلم
11مرتفع3.030.778

2
تقارب م�سامين مو�سوعاتها مع م�سامين مو�سوعات كتب 

التعليم العام
35متو�سط2.170.966

3
للتلاميذ  ليت�سنى  المحيطة  بالبيئة  مو�سوعاتها  ارتباط 

ممار�ستها وتحقيقها
28متو�سط2.620.677

4
للتلاميذ ممار�ستها  مبا�سرة يمكن  ت�سمنها خبرات عملية 

باأنف�سهم
26متو�سط2.660.721

14متو�سط2.930.884تدرج عر�س المو�سوعات بمنطقية )من الب�سيط اإلى المعقد(5

29متو�سط2.590.867تكامل وترابط مو�سوعاتها وخلوها من النق�س المخل.6

15متو�سط2.930.753يت�سمن موا�سيع تنمي اتجاهات اإيجابية نحو حماية البيئة7

8
)مظاهر  ومكوناته  الج�سم  عن  مب�سطة  مفاهيم  ت�سمنها 

حياة الن�سان-ال�سرة(
8مرتفع3.100.817

9
تت�سمن مفاهيم مب�سطة عن البيئة وعنا�سرها )ماء، هواء، 

تربة، طاقة، الظواهر(
5مرتفع3.170.848

18متو�سط2.791.146ت�سمنها مفاهيم مب�سطة عن المادة وحالتها10

9مرتفع3.100.817ت�سمنها مفاهيم مب�سطة عن ال�سحة والمر�س11

2مرتفع3.380.622ت�سمنها مفاهيم مب�سطة عن الغذاء وفوائده12

13
)نباتات-  الحية  الكائنات  عن  مب�سطة  مفاهيم  ت�سمنها 

حيوانات(
1مرتفع3.520.574

14
)الأجهزة-و�سائل  الع�سرية  التقنيات  عن  اأفكارا  طرحها 

الت�سالت-موا�سلات(
16متو�سط2.901.081

36متو�سط2.101.175ت�سمنها مفاهيم مب�سطة عن الطاقة)م�سادرها-�سورها(15

6مرتفع3.140.990ت�سمنها مفاهيم مب�سطة عن النظافة )للج�سم-البيئة(16

12مرتفع3.030.778ت�سمنها مفاهيم مب�سطة عن التلوث17

19متو�سط2.760.872تو�سحها الم�سطلحات الجديدة علي التلميذ باأ�سلوب ب�سيط18

10مرتفع3.100.618ب�ساطة الغة وخلوها من الجمل الطويلة والعبارات المركبة19

20متو�سط2.760.786خلوها من الأخطاء اللغوية والمطبعية20
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المتو�سط 

الح�سابي

النحراف 

المعياري
الترتيبالم�ستوى

21
الخط الم�ستخدم منا�سب ووا�سح ومنظم ي�سهل على التلميذ 

القراءة
3مرتفع3.280.649

4مرتفع3.210.940وفرة الر�سوم وال�سور التو�سيحية22

21متو�سط2.760.872و�سوح ر�سومها و�سورها التو�سيحية23

34متو�سط2.241.057جاذبية ر�سومها و�سورها التو�سيحية24

25
الواردة  للمو�سوعات  التو�سيحية  ملاءمة ر�سومها و�سورها 

فيها.
23متو�سط2.690.806

22متو�سط2.720.751جودة تنظيم وترتيب ر�سومها و�سورها التو�سيحية26

13متو�سط3.000.802منا�سبة حجم ور�سومها و�سورها التو�سيحية27

37متو�سط2.070.998وجود عنوان لكل ر�سمة اأو �سورة فيها28

29
– )النتباه  المعرفية  الجوانب  تنمي  موا�سيع  �سمنها 

الدراك-التركيز-التفكير(
30متو�سط2.590.825

27متو�سط2.660.857يت�سمن خبرات تنمي مهارة القراءة والكتابة30

31
)الحياة  ال�ستقلالية  مهارات  تنمي  موا�سيع  يت�سمن 

اليومية- العناية بالذات(
24متو�سط2.690.806

32
ومهارات  ال�سحية  القواعد  على  توؤكد  موا�سيع  يت�سمن 

ال�سلامة.
7مرتفع3.140.789

33
يت�سمن موا�سيع تحديد الهوية ال�سخ�سية )العمر –النوع-

البيانات ال�سخ�سية(
17متو�سط2.830.805

34
)التعاون- الجتماعية  المهارات  تنمي  خبرات  تت�سمن 

الم�ساركة-العمل مع الفريق(
25متو�سط2.690.761

35
الكلام  ومهارات  اللغوية  القدرات  تنمى  خبرات  ت�سمنها 

والتعبير عن النف�س.
32متو�سط2.450.985

36
لذوي  المهني  التاأهيل  بجوانب  متعلقة  مو�سوعات  ت�سمنها 

الإعاقة العقلية.
33متو�سط2.380.979

37
وظيفية مو�سوعاتها في اإعداد وتاأهيل ذوي الإعاقة العقلية 

للاندماج في المجتمع.
31متو�سط2.520.911

متو�سط2.820.570المتو�سط الكلي لمحور معايير محتوى البرنامج

2.82 بم�ستوى  الكلي لمحور معايير محتوى المنهج  المتو�سط  النتائج بالجدول )11(  ت�سير 

متو�سط، وتراوحت م�ستويات الفقرات في المدى بين المرتفع اإلى المتو�سط بقيم متو�سطات بين 

وجاء  المتو�سط،  المدى  في  فقرة  و25  المرتفع،  المدى  في  فقرة   12 وجاءت   ،)3.52–2.07(

)نباتات- الحية  الكائنات  عن  مب�سطة  مفاهيم  "�سمنها   13 رقم  الفقرة  الأول  الترتيب  في 

حيوانات(" بم�ستوى مرتفع، وفى الترتيب الخير الفقرة رقم 28" وجود عنوان لكل ر�سمة اأو 

�سورة فيها." بم�ستوى متو�سط.

تابع الجدول )11(
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خام�ساً: محور معايير اأن�سطة المنهج 

جدول )12(

المتو�سطات والنحرافات المعيارية لتقييم محور معايير اأن�سطة المنهج 

الفقرةم
المتو�سط 

الح�سابي

النحراف 

المعياري
الترتيبالم�ستوى

3مرتفع3.030.626تتنا�سب الن�ساطات مع الأهداف والمحتوى. 1

4مرتفع3.030.626الن�ساطات قابلة للتنفيذ في ال�سف )المدر�سة(.2

16متو�سط2.830.711تتفق الن�ساطات والو�سائل مع مبداأ تنويع التعلم.3

4
لكل  التعلم  �سرعة  لمراعاة  والو�سائل  الأن�سطة  تتنوع 

التلميذ.
8متو�سط2.930.704

18متو�سط2.760.872تراعي الأن�سطة والو�سائل مبداأ التعليم الفردي.5

6
لدي  الب�سري  التمييز  وتوافق  تاآزر  ق�سور  تراعي 

التلاميذ.
25متو�سط2.520.911

24متو�سط2.550.910تراعي ق�سور وتوافق التمييز ال�سمعي لدي التلاميذ.7

10متو�سط2.900.673تحقق تفاعلا بين التلاميذ والبيئة لتعميم الخبرات.8

9
تفاعل  مهارات  تنمي  متنوعة  جماعية  اأن�سطة  ت�سمنها 

التلميذ مع الآخرين.
11متو�سط2.900.673

10
ت�سمنها اأن�سطة تنمي المهارات الحركية المنا�سبة لم�ستوى 

التلاميذ. 
30متو�سط2.281.066

11

ت�سمنها اأن�سطة تدريبية تنمي المهارات الحركية الدقيقة 

)الكتابة –الن�سخ التلوين- ت�سكيل العجائن والمج�سمات-

الر�سم- ا�ستخدام اأدوات المخبرية(.

5مرتفع3.030.731

12متو�سط2.900.860ت�سمنها اأن�سطة تدريبية لحا�سة الب�سر.12

13متو�سط2.900.860ت�سمنها اأن�سطة تدريبية لحا�سة ال�سمع.13

6متو�سط3.000.845ت�سمنها اأن�سطة تدريبية لحا�سة ال�سم.14

9متو�سط2.930.842ت�سمنها اأن�سطة تدريبية لحا�سة اللم�س.15

15متو�سط2.860.915ت�سمنها اأن�سطة تدريبية لحا�سة التذوق.16

19متو�سط2.720.922ت�سمنها اأن�سطة تدريبية للتعبيرات الكلامية.17

28متو�سط2.380.979ت�سمنها اأن�سطة تدريبية لمهارات الح�سابية.18

20متو�سط2.720.922ت�سمنها اأن�سطة تدريبية لمهارات القراءة والكتابة.19

20
الأدوار  اللعب وتمثيل  اأن�سطة تعليمية من خلال  ت�سمنها 

والتعبير الغير لفظي.
17متو�سط2.830.889

21
والحيوانية  النباتية  العينات  حفظ  اأن�سطة  ت�سمنها 

المنت�سرة في البيئة المحلية.
23متو�سط2.591.053

26متو�سط2.480.986 ت�سمنها اأن�سطة تدريبية لمهارة حل الم�سكلات.22

27متو�سط2.480.949ت�سمنها اأن�سطة تدريبية لمهارة العلاقات ال�سببية.23

29متو�سط2.310.891ت�سمنها اأن�سطة تدريبية لمهارة التعليل.24
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المتو�سط 

الح�سابي

النحراف 

المعياري
الترتيبالم�ستوى

21متو�سط2.720.797ت�سمنها اأن�سطة تدريبية لمهارة معرفة العلاقات.25

26
الختلافات  )تمييز  المطابقة  مهارة  تنمي  اأن�سطة 

والمت�سابهات(.
22متو�سط2.620.820

27
اأن�سطة تنمي مهارة الترتيب )اليام – الوقات- الف�سول 

ا�سراقا(. 14متو�سط2.900.860– الأكثر 

28
الأ�سكال- )الحجام-  الت�سنيف  مهارة  تنمي  اأن�سطة 

الوان-ت�سنيف الكائنات.(
1مرتفع3.210.559

2مرتفع3.210.620اأن�سطة تنمي مهارة تعلم الت�سل�سل )مراحل النمو. الخ(.29

30
الغذائية.  )�سلا�سل  المفاهيم  تطور  فهم  تتمي  اأن�سطة 

الخ(.
7متو�سط2.970.823

متو�سط2.800.572المتو�سط الكلي لمحور معايير اأن�سطة البرنامج

2.80 بم�ستوى  المنهج  اأن�سطة  الكلي لمحور معايير  المتو�سط  النتائج بالجدول )12(  ت�سير 

متو�سط، وتراوحت م�ستويات الفقرات في المدى بين المرتفع اإلى المتو�سط بقيم متو�سطات بين 

5 فقرات في المدى المرتفع، و25 فقرة في المدى المتو�سط، وجاء في  )2.28–3.21(، وجاءت 

الألوان،  الأ�سكال،  الت�سنيف )الأحجام،  "اأن�سطة تنمي مهارة   28 الفقرة رقم  الأول  الترتيب 

ت�سنيف الكائنات(" بم�ستوى مرتفع، وفى الترتيب الخير الفقرة رقم 10 " ت�سمنها اأن�سطة 

تنمي المهارات الحركية المنا�سبة لم�ستوى التلاميذ " بم�ستوى متو�سط.

�ساد�ساً: محور معايير تقويم المنهج:

جدول )13(

المتو�سطات والنحرافات المعيارية لتقييم محور معايير تقويم المنهج 

الفقرةم
المتو�شط 

الح�شابي

النحراف 

المعياري
الترتيبالم�شتوى

3
ت�سمينه لأ�سئلة وتمارين عملية منا�سبة عقب كل در�س 

اأو وحدة.
1متو�سط2.720.882

4
تتدرج الأ�سئلة في م�ستوياتها بحيث تتنا�سب الم�ستوي 

العقلي للتلاميذ والفروق الفردية.
2متو�سط2.720.751

1
يتنا�سب التقويم مع الأهداف الفردية للتلميذ ح�سب مبداأ 

الفروق الفردية.
3متو�سط2.690.761

4متو�سط2.550.827اعتماد نتائج التقويم في و�سع الخطط التعليمية.8

5مرتفع2.480.829يت�سم بال�سمولية من بداية التعلم اإلى نهايته.2

6متو�سط2.480.785اعتماد نتائج التقويم في موائمة وتعديل عنا�سر المنهج.7

تابع الجدول )12(
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المتو�شط 

الح�شابي

النحراف 

المعياري
الترتيبالم�شتوى

6
 يت�سم بالتنوع )مقالي –مو�سوعي- لفظي- غير 

لفظي(.
7متو�سط2.410.733

8متو�سط2.100.976تت�سم بال�ستمرارية )قبلي – بنائي- ختامي(.5

متو�سط2.540.674المتو�سط الكلي لمحور معايير تقويم البرنامج

بم�ستوى   2.54 المنهج  تقويم  معايير  لمحور  الكلي  المتو�سط   )13( بالجدول  النتائج  ت�سير 

متو�سط، وتراوحت م�ستويات الفقرات في المدى المتو�سط بقيم متو�سطات بين )2.1–3.72(، 

وجاء في الترتيب الأول الفقرة رقم 3" ت�سمينه لأ�سئلة وتمارين عملية منا�سبة عقب كل در�س 

اأو وحدة." بم�ستوى متو�سط، وفى الترتيب الأخير الفقرة رقم 5 " تت�سم بال�ستمرارية )قبلي، 

بنائي، ختامي(." بم�ستوى متو�سط.

التربية  بمدار�س  العلوم  منهج  وحدات  ومحتوى  لملاءمة  التقييم  درجة  ما  الثاني:  ال�سوؤال 

الفكرية بدولة الكويت؟

تقييم  من  لكل  المعياري،  والنحراف  الح�سابي  المتو�سط  ح�ساب  تم  ال�سوؤال  عن  للاإجابة 

المنهج الكلى ولكل �سف من ال�سفوف، وتم اعتماد الم�ستويات التالية:

من 1-2 منخف�س ومن 2.1– 3.0 متو�سط ومن 3.1–4.0 مرتفع

جدول )14(

المتو�سطات والنحرافات المعيارية لمحاور ملاءمة محتوى وحدات

 منهج العلوم بمدار�س التربية الفكرية

الترتيبالم�شتوىالنحراف المعياريالمتو�شط الح�شابيالمحاورم

6متو�سط2.751.103ال�سف الأول1

5مرتفع3.170.862ال�سف الثاني2

4مرتفع3.200.599ال�سف الثالث3

2مرتفع3.260.351ال�سف الرابع4

3مرتفع3.240.407ال�سف الخام�س5

1مرتفع3.360.336ال�سف ال�ساد�س6

مرتفع3.160.460ال�ستبيان الكلي

يقيمون  المعلمين  اأن  اإلى   )14( بالجدول  المعيارية  والنحرافات  المتو�سطات  نتائج  ت�سير 

تابع الجدول )13(
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ملاءمة محتوى ووحدات منهج العلوم بمدار�س التربية الفكرية بدرجة مرتفعة بقيمة متو�سط 

اإلى  المتو�سطة  بين  بدرجة  ال�سفوف  وحدات  لمحتوى  الدرا�سة  عينة  تقييم  وقد جاءت   ،3.16

المرتفعة، وبمتو�سطات تراوحت بين )2.75–3.36(، وجاء تقييم محتوى 5 �سفوف درا�سية 

في الم�ستوى المرتفع، و�سف واحد في الم�ستوى المتو�سط، وقد جاء تقييم ملاءمة وحدات ومحتوى 

الرابع  ال�سف  منهج  محتوى  تلاه  مرتفع،  بم�ستوى  الأول  الترتيب  في  ال�ساد�س  الف�سل  منهج 

الرابع  الترتيب  وفى  الخام�س،  ال�سف  منهج  محتوى  الثالث  الترتيب  وفى  مرتفع،  بم�ستوى 

ال�سف  منهج  محتوى  الخام�س  الترتيب  وفى  مرتفع،  بم�ستوى  الثالث  ال�سف  منهج  محتوى 

الثاني بم�ستوى مرتفع، وفى الترتيب الأخير محتوى منهج ال�سف الأول بم�ستوى متو�سط.

تاأهيل  بمدار�س  العلوم  منهج  وحدات  ومحتوى  لملاءمة  التقييم  درجة  ما  الثالث:  ال�سوؤال 

الإعاقة الفكرية بدولة الكويت؟

تقييم  من  لكل  المعياري،  والنحراف  الح�سابي  المتو�سط  ح�ساب  تم  ال�سوؤال  عن  للاإجابة 

المنهج الكلي ولكل �سف من ال�سفوف، وتم اعتماد الم�ستويات التالية:

من 1-2 منخف�س ومن 2.1– 3.0 متو�سط ومن 3.1–4.0 مرتفع

جدول )15(

المتو�سطات والنحرافات المعيارية لمحاور ملاءمة محتوى وحدات منهج العلوم بمدار�س التاأهيل

المحاورم
المتو�شط 

الح�شابي
8الترتيبالم�شتوىالنحراف المعياري

6مرتفع3.480.497ال�سف الأول1

4مرتفع3.570.520ال�سف الثاني2

5مرتفع3.530.377ال�سف الثالث3

1مرتفع3.780.392ال�سف الرابع4

2مرتفع3.620.501ال�سف الخام�س5

3مرتفع3.610.462ال�سف ال�ساد�س6

مرتفع3.590.375ال�ستبيان الكلي

يقيمون  المعلمين  اأن  اإلى   )15( بالجدول  المعيارية  والنحرافات  المتو�سطات  نتائج  ت�سير 

ملاءمة محتوى ووحدات منهج العلوم بمدار�س التاأهيل بدرجة مرتفعة بقيمة متو�سط 3.59، 

وقد جاءت تقييم عينة الدرا�سة لمحتوى ووحدات ال�سفوف جميعاً بدرجة مرتفعة، وبمتو�سطات 

تراوحت بين )3.48–3.78(، وقد جاء تقييم ملاءمة وحدات ومحتوى منهج الف�سل الرابع 

وفى  مرتفع،  الخام�س بم�ستوى  ال�سف  منهج  تلاه محتوى  مرتفع،  الأول بم�ستوى  الترتيب  في 
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ال�سف  منهج  محتوى  الرابع  الترتيب  وفى  ال�ساد�س،  ال�سف  منهج  محتوى  الثالث  الترتيب 

مرتفع،  الثالث بم�ستوى  ال�سف  منهج  الخام�س محتوى  الترتيب  وفى  مرتفع،  الثاني بم�ستوى 

وفى الترتيب الأخير محتوى منهج ال�سف الأول بم�ستوى مرتفع.

�سابعاً: المقترحات والملاحظات العامة على منهج العلوم ومحتوي الكتاب المدر�سي:

تقاربت الملاحظات والمقترحات التي تف�سل بها المعلمون على منهج العلوم ومحتوى الكتاب 

المدر�سي في ال�سوؤال المفتوح من ال�ستبانة كما يلي:

تكثيف الخبرات الحياتية )ال�سلوكيات، المهن، الأمن وال�سلامة( في ال�سفوف الأولى مما   .1

ي�سهم في تعزيز الثقة بالنف�س ورفع الدافعية وحب المادة الدرا�سية.

يحتوي المنهج على موا�سيع مت�سابهة تدر�س في مواد اأخرى ب�سكل م�سهب ومطول مما يثقل   .2

على الطالب ويرجح كفة الكم على الكيف- مثال: مو�سوع )اأعلام دول الخليج واألوان علم 

الكويت( تدر�س بمادة الجتماعيات- مو�سوع )فوائد الألوان واأنواع الألوان( مادة التربية 

الفنية(.

تكرار نف�س الأ�سئلة والأن�سطة التقويمية في الكتاب يوؤثر �سلباً على اأداء التلميذ مما يتطلب   .3

تح�سين اأ�ساليب التقويم وتنويعها لمراعاة م�ستوى الطالب وتحفيزه على الم�ساركة.

المحتوى المكثف بدون مراعاة الجدول الزمني للف�سل الدرا�سي يحد من قدرة المعلم علي   .4

تنويع طرق التدري�س وتطبيق الأن�سطة العملية.

اإعادة النظر في اإخراج الكتاب لتكرّر الأخطاء اللغوية وعدم و�سوح ال�سور وقلة الأن�سطة في   .5

الكتاب وعدم ملاءمة الخط الم�ستخدم مما ي�سكل �سعوبة للطلاب ذوي الإعاقة العقلية.

التو�سيات

بناء على ما جاء في هذه الدرا�سة من نتائج تو�سي الباحثة بما يلي:

والحتياجات  الفردية  الفروق  مبداأ  لمراعاة  العقلية  الإعاقة  لذوي  العلوم  منهج  تطوير   .1

الخا�سة.

لرفع  الطالب  لدى  للتعلم  والح�سي  العملي  الجانب  تفعيل  العلوم من خلال  منهج  تدري�س   .2

م�ستوى التفاعل بين المتعلم والمعلم وتح�سين اآلية اكت�ساب المفاهيم العلمية ومهارات العملية.
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المقترحات

تطبيق درا�سات مماثلة معنية بتقييم المناهج والكتب الدرا�سية لمادة العلوم لباقي الإعاقات.   .1

تطبيق درا�سات مماثلة معنية بتقييم مناهج وكتب درا�سية لباقي المواد الدرا�سية.  .2
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