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�لملخ�س

والك�سف عن  الكتابة،  العربيّة حول  اللغة  الك�سف عن معتقدات معلمي  اإلى  الدرا�سة  هدفت 

-اإن  الرتباطية  العلاقة  عن  الك�سف  اإلى  كذلك  وهدفت  التعليميّ،  اأدائهم  لفاعليّة  ت�سوّراتهم 

وجدت- بين معتقدات المعلمين حول الكتابة وت�سوّراتهم لفاعليّة اأدائهم التعليميّ. ولتحقيق اأهداف 

 White &( الدرا�سة ا�ستخدم الباحث مقيا�ص المعتقدات حول الكتابة، الذي طوّره وايت وبرونينغ

Bruning, 2005(، وتكوّن المقيا�ص من )19( فقرة موزعة في مجالين، هما: المعتقدات النقليّة، 

طوّره  الذي   )TSES( التعليميّ  الأداء  فاعليّة  مقيا�ص  ا  اأي�سً وا�ستخدم  التحويليّة.  والمعتقدات 

ت�سانن-موران وهوي )Tschannen-Moran & Hoy, 2001(، وتكوّن المقيا�ص من )24( بندًا 

وفاعليّة  التعليم،  ا�ستراتيجيات  وفاعليّة  المتعلّم،  تن�سيط  فاعليّة  هي:  مجالت،  ثلاثة  في  موزعة 

اإدارة ال�سف، ولكلّ مجال ثمانية بنود. تكوّنت عينة الدرا�سة من )81( معلمًا ومعلمة من معلمي 

اللغة العربيّة في مديرية التربية والتعليم لواء بني عبيد، اختيروا بالطريقة الع�سوائيّة. وبعد اأن تّم 

اإجراء التحليلات الإح�سائيّة المنا�سبة، اأظهرت نتائج الدرا�سة اأن معتقدات معلمي اللغة العربيّة 

حول الكتابة على فقرات المقيا�ص مجتمعة، وعلى مجال المعتقدات التحويليّة كانت �سعيفة، اأمّا في 

مجال المعتقدات النقليّة فجاءت بدرجة متو�سطة. واأظهرت النتائج اأن معلمي اللغة العربيّة يرون 

فاعليّة اأدائهم ب�سكل عام وعلى المجالت الثلاثة )تن�سيط المتعلّم، وا�ستراتيجيات التعليم، واإدارة 

ال�سف( اأقل من المتو�سط، ولم يتجاوز اأيّ مجال من هذه المجالت م�ستوى جيد الفاعليّة. واأظهرت 

النتائج وجود علاقة اإيجابيّة ذات دللة اإح�سائيّة بين معتقدات معلمي اللغة العربيّة حول الكتابة 

من  مجموعة  الباحث  قدّم  الدرا�سة  نتائج  �سوء  وفي  التعليميّ.  اأدائهم  لفاعليّة  المعلمين  وت�سوّر 

التو�صيات.

 

الكلمات المفتاحية: معتقدات المعلمين، معلمو اللغة العربيّة، مهارة الكتابة، فاعليّة الأداء التعليميّ.
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Arabic Language Teachers’ Perceptions of Writing and its 
Relationship to the Efficiency of Educational Performance

Abstract

This study aims at examining the perceptions of Arabic language teachers 
about writing as well as the teachers’ perceptions of their educational 
performance. The study also explores the relationship, if any, between the 
teachers’ writing perceptions and their personal understanding of efficacy. To 
achieve the study’s objectives, the study utilizes the Writing Beliefs Inventory 
of White & Bruning )2005(, which consists of 19 sections that are divided 
into two types: transmission and transactional perspectives. Moreover, the 
Teachers’ Sense of Efficacy Scale (TSES), developed by Tschannen-Moran 
and Hoy )2001(, is employed, and this scale includes 24 sections equally 
divided to cover three fields (i.e. 8 sections per field): efficacy of student 
engagement, efficacy of instructional strategies, and efficacy of classroom 
management. The study sample consists of 81 randomly selected male and 
female Arabic language teachers from Bani Obeid Education Directorate. 
According to the statistical analyses of the research, the Arabic language 
teachers’ writing perspectives are low in terms of the overall scale as well 
as the transactional perspectives. In contrast, the transmission perspectives 
are found to be moderate. The results also indicate that the Arabic language 
teachers are below the average in terms of their overall performance efficacy 
in the three fields (i.e. student engagement, instructional strategies, and 
classroom management) with none exceeding the ‘good’ level of efficacy.  
Furthermore, the study shows a statistically-significant positive correlation 
between the Arabic language teachers’ writing perceptions and the teachers’ 
personal sense of self-efficacy. Based on these findings, the study concludes 
with a set of recommendations.

Keywords: Teachers' beliefs; Arabic language teachers; writing skills; teaching 
efficacy.

Dr. Mohammad F. Al-Hawamdeh
Faculty of Education
Yarmouk University
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�لمقدمة
للكتابة في تعليم فنون اللغة مقام بالغ الأهمية؛ ولعلّ معظم فنون اللغة ومهاراتها تن�سب 

في النهاية في التحدّث والكتابة، وتهدف اإليهما، وتت�سافر على اإتقانهما؛ لذا تعدّ ثمرة الثقافة 

الأدبيّة واللغويّة. فالكتابة �سرورة حيويّة للفرد والمجتمع، وعن�سر مهم من عنا�سر النجاح التي 

ل ي�ستغني عنها الإن�سان في اأي طور من اأطوار حياته، ف�سلًا عن اأن الكتابة حفظت تراث الأمم 

من ال�سياع، وقد ح�صّ الإ�سلام على تعلّم الكتابة وتعليمها، واأولى هذا الجانب عناية عظيمة، 

فقد اأق�سم الله �سبحانه وتعالى في القراآن الكريم بالقلم فقال: )ن وَالْقَلَمِ وَمَا يَ�سْطُرُونَ()�سورة 

القلم، اآية 1(، فهذا الق�سم هو تعظيم لقيمة القلم والكتابة وتوجيه اإليهما، واإظهار لدور الكتابة 

المقدّر في علم الله، وذلك يتطلب نمو هذه المهارة وانت�سارها في الأمة الإ�سلامية؛ لتقوم بنقل 

العقيدة الإ�سلاميّة واإعمار الأر�ص، وتنه�ص بقيادة الب�سريّة قيادة ر�سيدة .

اأمّا في القرن الحادي والع�سرين فقد اأولت معظم نظم التعليم في الدول المتقدمة عناية خا�سة 

بتعليم المهارات اللغويّة ب�سكل عام؛ لما لـها من اأهمية بالغة في الحياة، فقد اأظهر تقرير اللجنة 

اأن القت�ساد الأمريكيّ ينفق ما يقرب من )3.1( مليار  الوطنيّة الأمريكيّة للكتابة )2005( 

دولر �سنويًا على توفير حلول لم�سكلات الكتابة، وي�سير ما يقرب من ن�سف موظفي القطاعين 

ترفيع  اأو  ترقية  قرارات  اتخاذ  عند  للموظف  الكتابيّة  المهارات  دور  اإلى  والخا�ص  الحكومي 

الموظفين. لذلك، فمن الوا�سح اأن القدرة الكتابيّة المحدودة يمكن اأن تعيق التقدم القت�ساديّ 

 .)National Commission on Writing, 2005( والجتماعيّ للوليات المتحدة الأمريكيّة

ولم يعد ينظر اإلى الكتابة على اأنها مجرد معرفة نق�ص الحروف على الورق، ولكنها اأ�سبحت 

للغة المنطوقة، في �سكل خطّي على  ”اإعادة ترميزٍ  عملية معقّدة ومتعدّدة الجوانب، تتمثّل في 

اللغة؛  اأهل  عليه  ا�سطلح  نظام معروف  وفق  ببع�ص،  بع�سها  ترتبط  اأ�سكال  الورق؛ من خلال 

بحيث يعدّ كل �سكل من هذه الأ�سكال مقابلًا ل�سوت لغويّ يدلّ عليه؛ وذلك بغر�ص نقل الأفكار 

 .)11  ،2002 وحافظ،  م�ستقبلين“ )الناقة  بو�سفهم  قراء،  اإلى  كاتب  من  والم�ساعر،  والآراء 
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ال�سعوبة  غاية  اإلى عمليّات ذهنيّة في  ت�ستند  فهي  اللغويّ،  الن�ساط  اأنماط  اأبرز  فالكتابة من 

لدى  المجردة  الذهنيّة  وال�سور  والمعاني  الأفكار  فيها  وتتحول  الإبداع،  على  تقوم  والتعقيد، 

الكاتب اإلى رموز خطيّة في �سورة من �سور التعبير الكتابيّ الموؤثرة )ن�سر، 1999(. فالأعمال 

الكتابيّة ذات طبيعة خلاقة ت�ستدعي اإعمال الذهن، وعمق المعالجة، وح�سن التناول للمو�سوع اأو 

.)Zamel, 1992( الم�سكلة مدار الكتابة

وقد تعددت الآراء والتعريفات التي تناولت مفهوم الكتابة، وتباينت في بع�ص الأحيان، وهذا 

الختلاف يعك�ص ما لهذه المهارة من اأهمية في العمليّة التعليميّة، فقد نظر اإليها كلّ باحث من 

زاوية تختلف عن نظرة الآخر لها، فالكتابة عمليّة ذهنيّة مركّبة تتطلّب معرفة متنوّعة. فتعرّف 

الكتابة باأنها ”عبارة عن مهارة عقليّة وجدانيّة اأو �سعوريّة تت�سل بتكوين الأفكار عن مو�سوع 

اأو ق�سية ما، ومهارة عقليّة يدويّة تت�سل بو�سع الأفكار على الورق وفق قواعد معينة لل�سلامة 

”ن�ساط  باأنّها  كذلك  الكتابة  وتُعرّف   .)229  ،2007 والجمال“ )مدكور،  والو�سوح  والتنظيم 

باأنّها  ا  اأي�سً وعُرّفت   .)Petty & Jensen, 1980, 362( “ّكتابي لت�سكيل منتج  اأدائيّ  عقليّ 

حروف مر�سومة وعلامات محدّدة،  وظاهره  وم�ساعر،  واأفكار  معلومات  جوهره  لغويّ،  ”اأداء 
وكلاهما؛ الجوهر والمظهر، منظّم ومحكم؛ بهدف تنظيم الت�سال، وتجويد التعبير“؛ اأو هي 

”عملية تحويل الأفكار، والمعلومات، والآراء الموجودة في الذهن )غير المرئية( اإلى عمل مكتوب، 
يترجمها في �سورة مرئية“؛ لذلك، فاأ�سا�ص الكتابة عميق هو الأفكار، وظاهرها مُعلن هو الخطّ 

)ف�سل الله، 2003، 15(.

تكون  وربما  التربويّة،  للممار�سة  حيويّة  م�ساألة  المعلمين  معتقدات  درا�سة  تعدّ  المقابل،  وفي 

المقيا�ص الأكثر و�سوحًا لملاحظة المعلم، وتوجيه نموه مهنيا؛ ففهم هذه المعتقدات و�سيلة فاعلة 

لتحديد نوعية تفاعل المعلم واأدائه في اأي مدر�سة )Kagan, 1992(. وتوؤكد الدرا�سات �سرورة 

طلبتهم  تح�سيل  وفي  التعليميّ  اأدائهم  في  تاأثيرها  حجم  باعتبار  المعلمين  ت�سوّرات  قيا�ص 

)Protheroe, 2008(. وقد اأظهرت نتائج درا�سة ت�سانغ )Zhang, 2004( ان�سجامًا كبيًرا بين 

المعتقدات التي يتبناها )يعتنقها( �ستة من مدر�سي اللغة الإنجليزية لغة اأجنبيّة وممار�ساتهم 

التدري�سيّة الفعلية في غرفة ال�سف.

المعلمين  اإدراكات  درا�سة  اإلى  الما�سية  ال�سنوات  في  الباحثين  من  كثيًرا  دعا  ذاته  والأمر 

ومعتقداتهم حول التعلّم والتعليم، والمتعلمين، والتاأثير الذي قد يترتب في الممار�سات التعليميّة، 

 Khanalizadeh &( والأن�سطة، ومخرجات التعلّم؛ للو�سول اإلى الممار�سات التدري�سيّة الفعّالة

Allami, 2012; Burns, 1992(. وتعمل هذه المعتقدات اإطار عمل يوجّه �سلوكات المعلمين 

وممار�ساتهم ال�سفيّة فيما بعد. 
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وفي المقابل، فاإنّ المعتقدات من اأ�سعب المفاهيم تعريفًا. فعلى الرغم من اأن الأدب ال�سابق 

قد اأولى اهتمامًا كبيًرا بمعتقدات المدر�سين، اإل اأنه لي�ص هناك حتّى الآن تعريف وا�سح لم�سطلح 

»المعتقد« )ع�سو�ص، 2015؛ Savaci-Acikalin, 2009; Pajares, 1992(. ويرى باجاري�ص 

اإلى  تعود  المدر�سين  معتقدات  درا�سة  في  �سعوبة  هناك  ”اأن   )Pajares, 1992, 307( ا  اأي�سً

بالمعتقدات  يتعلق  فيما  الفهم  تباين  واإلى  التعريف(،  كيفية  في  )م�سكلات  تعريفية  م�سكلات 

وبنية )تراكيب( هذه المعتقدات بين الباحثين“.

ي�ستمل  ذهنية  ”حالة  باأنه  المعتقد   )Borg, 2001, 187( بورج  يعرّف  المقابل،  في  ولكن 

لوجود  ال�سخ�ص  هذا  اإدراك  من  الرغم  على  ب�سحتها  حاملها  يعتقد  فكرة  على  محتواها 

معتقدات بديلة يحملها الآخرون“. ويعرّف توم�سون )Thompson, 1992, 129( المعتقدات 

باأنها ”اإيمان المعلم الذي يعدّ ق�سية معقدة تنطوي على جوانب مختلفة، ويعرّفها ”باأنها وجهات 

 )Pajares, 1992( النظر ال�سخ�سية، والمفاهيم، والنظريات التي يوؤمن بها“. ويرى باجاري�ص

تحديد  على  المعلمين  م�ساعدة  خلالها  من  يمكن  �سخ�سية  موجهات  تمثل  المعتقدات  نظم  اأن 

وفهم العالم واأنف�سهم.

فالمعتقدات ت�سكّل ”ثقافة التدري�ص“، وهي ت�ستند اإلى اأهداف المدر�سين وقيمهم ووجهات 

�سمن  لدورهم  الخا�ص  فهمهم  على  كذلك  وتقوم  وعملياته،  التدري�ص  محتوى  حول  نظرهم 

الأنظمة التعليميّة التي يعملون بها )Ghaith, 2004(. وتتو�سط المعتقدات بين المعرفة وال�سلوك 

بين الأفراد واأدائهم. فالمعتقدات هي المعرفة المر�سخة، حيث تُظهر المعرفة ذات القيمة الأعظم 

 Larenas, Hernandez, & Navarrete,( التي جرى اإثباتها بالتجربة من خلال الممار�سة

2015(. وهذا ما يوؤكده كلارك وبيتر�سون )Clark & Peterson, 1986( اأن معتقدات المعلمين 

تتكون ب�سكل رئي�ص من مجالين، هما: معارف المعلم، و�سلوكاته وقراراته التدري�سيّة. 

التي من  باأنّ معتقدات المدر�سين تخلق �سبكة من العلاقات  القول،  وبناءً على ذلك يمكن 

التي  الثقافة  وهي  فيها،  الجتماعيّ  الم�ستوى  وعلى  المدر�سة  م�ستوى  على  الثقافة  بناء  �ساأنها 

توؤثر في كيفية ممار�سة معظم المعلمين للتدري�ص وعلى المعتقدات التي يعتنقها المدر�سون جمعيًا 

وفرديًا. ويوؤكد بورج )Borg, 2001, 186( ”اأنّ العتقاد هو فكرة مقترحة قد يتم اعتناقها 

ب�سورة واعية اأو غير واعية، وهي ذات طبيعة تقييميّة من حيث اإنه يتم قبول �سحتها من الفرد، 

ا للفكر وال�سلوك“. وبالتالي فاإنها تكت�سب التزامًا عاطفيًّا وتت�سبع به، وتكون دليلًا اإر�ساديًّ

وفي المقابل، هناك تياران للاأبحاث حول معتقدات الكتابة، فالتيار الأول امتداد للاأبحاث 

ومعقدة  اأولية  المعرفة  باأن  العتقاد  اإلى  ويميل   ،)Epistemology( المعرفية  المعتقدات  حول 

وم�ستمدة من الملاحظة والمنطق العقلي. بينما ت�سرب جذور التيار الثاني في الأبحاث عن الكتابة 
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ومعرفة القراءة والكتابة والنظرية الجتماعية المعرفية، واأ�سل ممار�سة الكتابة والتقاليد المتبعة 

في تدري�ص الكتابة )Sanders-Reio, 2010(. من هنا، توؤدي المعرفة والتجاهات والمعتقدات 

التي يحملها المعلم حول الكتابة دورًا مهمًا في تحديد كيفية تنفيذ عملية الكتابة، وفي تحديد 

ال�سكل النهائي للمنتج المكتوب )Graham et al., 1993(. فمعتقدات المعلم ومعرفته وتفكيره 

في مهارات الكتابة وتدري�سها، تعدّ من الجوانب المهمة في معرفته للاإ�ستراتيجيات والطرائق 

.)Khanalizadeh & Allami, 2012( المنا�سبة لتنمية المهارات الكتابيّة

في  تتمثل  الكتابة  حول  المعتقدات  اأن   )Sanders-Reio, 2010( �ساندرز-ريو  ويوؤكد 

ت�سوّرات الكتّاب حول ماهية الكتابة الجيدة وماهية ال�سيء الذي يفعله الكتّاب الجيدون، بما 

 Graham( في ذلك نجاعة ا�ستراتيجيات وعمليات الكتابة المتعددة. وقد ق�سم غراهام وزملاوؤه

وهي  )الميكانيكيّة(،  الآلية  المهارات  مجموعتين،  اإلى  الكتابة  عملية  مهارات   )et al., 1993

مهارات �سطحيّة ومحليّة، وتعتمد المهارات الآلية على القواعد )محكومة بالقواعد(، والمهارات 

المو�سوعيّة )الجوهريّة(، وهي مهارات عالميّة )�سموليّة(، وعلى قدر اأكبر من البنائيّة، وتتطلب 

الب�سيرة والقدرة على الُحكم. وهي ذاتها ي�سميها �سيلفا )Silva, 1990( المدخل التقليديّ، 

والمدخل التكويني. 

 Rankin, Bruning, Timme, & Katkanant,( وو�سف رانكين وبرونينغ وتيم وكاتكانانت

باأنها  )الإملاء(  التهجئة  و�سفوا  وقد  التقليديّة،  النظرة  تمثل  باأنها  الآلية  المهارات   )1993

”مهارة فرعية تاأ�سي�سيّة ينبغي اأن تُبنى عليها عمليات الكتابة الأعلى )المو�سوعيّة اأو الجوهريّة(. 
وينعك�ص هذا التق�سيم للمعتقدات غالبًا في طرائق التدري�ص التربويّة للكتابة، فتركز المعتقدات 

التقليديّة على ممار�سة تمارين الأ�سا�سيات كالإملاء والقواعد والترقيم اإلى اأن يتقنها الطلبة. 

في حين يرى المنهج البديل اأن مهارات الإملاء اأمر ثانوي في مهمة ا�ستخدام اللغة لإن�ساء المعنى. 

ووفقًا لهذه النظرة، فاإن التركيز ينبغي اأن ين�سب على الق�سايا المو�سوعيّة الجوهريّة، �سواء 

اأكانت ق�سايا عامة مثل الو�سوح وجودة الحجة )الراأي الجدلي(، اأم ق�سايا محددة ومرتبطة 

ا عن مهارات الترقيم والقواعد النحويّة. وبالن�سبة للذين يتبنون هذا الراأي،  بنوع الكتابة عو�سً

فاإن ”الأ�سا�سيات“ كتابة الق�سة –على �سبيل المثال– هي الحبكة وتطوير ال�سخ�سيات ولي�ص 

الترقيم والإملاء.

وقد طوّر وايت وبرونينغ )White & Bruning, 2005( مقيا�سًا للمعتقدات حول الكتابة، 

 ،)Transmissional( ت�سمن نوعين من المعتقدات ال�سمنية حول الكتابة، المعتقدات النقليّة 

والمعتقدات التحويليّة )Transactional(، مفتر�سين اأن هذه المعتقدات توؤثر في م�ستوى انخراط 

الكاتب في مهمات الكتابة.
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بين  العلاقة  حول  بحثية  درا�سة   )White & Bruning, 2005( وبرونينغ  وايت  واأجرى 

معتقدات الكتابة، بما في ذلك النجاعة الذاتيّة في الكتابة والأداء الكتابيّ لمتعلمين من المرحلة 

ما بعد الثانويّة. وقد اأجريا درا�سة كمية من خلال ثلاثة اختبارات اأظهرت المعتقدات ال�سمنيّة 

مجال  في  الذاتيّة  ونجاعتهم  الكتابة،  نحو  واتجاهاتهم  الكتابة،  �سعوبة  حول  المتعلمين  لدى 

الكتابة. ا�ستنتج الباحثان اأن لمعتقدات المتعلمين حول الكتابة اأثرًا كبيًرا جدًا في نوعية )جودة( 

المعتقدات  الهتمام بمفاهيم  اإيلاء  الكتابة على  الباحثان مدر�سي  ي�سجّع  ثم،  كتاباتهم. ومن 

احتياجات  لتلبية  للكتابة  مدمجة  نماذج  ت�سميم  يتم  بحيث  طلبتهم  لدى  الذاتيّة  والنجاعة 

الكتابة الفرديّة لطلبتهم.

بتعريف  فقاما  النموذج،  هذا   )White & Bruning, 2005( وبرونينغ  وايت  طبّق  وقد 

الكتّاب الذين يمتلكون المعتقدات النقليّة العالية على اأنهم هوؤلء الكتّاب الذين ينظرون للكتابة 

كو�سيلة لنقل المعرفة الموثوقة )ذات ال�سلطة وال�سحة العالية( اإلى القراء في المقام الأول، مع 

المقابل، فهم  واأفكاره الخا�سة. في  الكاتب  اآراء  الأدنى( عن  بقدر �سئيل جدًا )الحد  التعبير 

ينظرون اإلى الكتّاب الذين يمتلكون المعتقدات التحويليّة على اأنهم هوؤلء الكتّاب الذين يعتقدون 

ما  يطبقون  اأو  الم�سبقة،  معرفتهم  مع  ما  مو�سوع  حول  تعلّموه  قد  ما  لدمج  و�سيلة  الكتابة  اأن 

يتعلّمونه من �سلطات المعرفة الموثوقة على ق�سايا ذات اأهمية �سخ�سية.

وت�ستمل العنا�سر النقليّة على ”الهدف الرئي�ص من الكتابة، وهو تزويد الآخرين بالمعلومات“ 

و”ينبغي اأن تركّز الكتابة على المعلومات في الكتب والمقالت“. في حين ت�ستمل العنا�سر التحويليّة 

على عنا�سر مثل: ”ت�ساعدني الكتابة على فهم ما اأفكر به ب�سورة اأف�سل“، و”من المهم تطوير 

نمط كتابة مميّز ومختلف“. 

تاأ�سي�سًا على ما �سبق، يرى الباحث اأهمية كبيرة وموؤثرة للبحث في معتقدات المعلمين حول 

الكتابة، وربط ذلك بت�سوّراتهم لفاعليّة اأدائهم؛ ب�سبب طبيعة العلاقة بين هذه المعتقدات وبين 

الأداء، فقد اأ�سارت بع�ص الدرا�سات اإلى اأن فعالية المعلم تتاأثر بالمعتقدات التربويّة، واأ�ساليب 

 Fives & Alexander,( التحفيز؛ الذي يوؤثر بدوره في نتائج الطلبة ودافعيتهم وانجازاتهم

2004(، فالمعلمون الذين لديهم اإح�سا�ص قوي بالفعالية يميلون اإلى اإظهار م�ستويات اأعلى من 

يكون  التي  المجالت  التدري�ص في  الوقت في  وق�ساء مزيد من  والتنظيم والحما�ص،  التخطيط 

ا، فانخفا�ص الكفاءة يوؤدي اإلى جهد اأقل،  فيها �سعورهم بالفعالية اأعلى، والعك�ص �سحيح اأي�سً

الأمر الذي يوؤدي اإلى �سعف نتائج التدري�ص )Hoy, 2004(. واأظهرت الدرا�سات اأن المدر�سين 

المعتقدات  تلك  مع  تن�سجم  بطريقة  يدرّ�سون  المعالم  وا�سحة  نظريّة  معتقدات  الذين يمتلكون 

ا على اأن المدر�سين  )Northcote, 2009(. ودلّت نتائج درا�سة جون�سون )Johnson, 1992( اأي�سً
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اعتنقوا معتقدات وا�سحة المعالم مّما �سنفهم في واحد من هذه الأق�سام )الفئات( المنهجية. 

علاوة على ذلك، وجدت جون�سون عن طريق الملاحظة ال�سفيّة اأن الممار�سات ال�سفيّة لهوؤلء 

ا )Bandura, 1997( اأن ت�سوّرات  المدر�سين كانت مت�سقة مع معتقداتهم. ويوؤكد باندورا اأي�سً

المعلمين للفاعليّة الذاتيّة توؤثر في الإنجاز. 

ويعود هذا اإلى حقيقة اأن المدر�سين ينقلون اتجاهاتهم حول الكتابة اإلى طلبتهم؛ فالمدر�سون 

الذين ل يحبّون اأن يكتبوا، يطلبون اإلى طلبتهم اأن يكتبوا بقدر اأقل من المدر�سين الذين لديهم 

اتجاهات اإيجابيّة نحو الكتابة )Claypool, 1980(. فعندما تكون قناعة المعلمين بفاعليّتهم 

�سعيفة؛ ت�سعف جهودهم المبذولة، وتقل المثابرة تبعًا لذلك؛ مّما يوؤدي اإلى مخرجات تعليميّة 

 .)Hoy, 2004 Pajares, 1992; Johnson, 1992( سعيفة�

ا على عملية التقويم، فمعتقدات المدر�سين  ول يقت�سر الأمر على التدري�ص، بل ينعك�ص اأي�سً

زاد  المدر�سين،  لدى  التقليديّة  المعتقدات  عدد  زاد  فكلما  التقييم،  في  ممار�ساتهم  في  توؤثر 

التقييم الذي يقدّمونه لأولياء الأمور. وكلما كانت معتقدات  الن�سبيّ في  تركيزهم على الأداء 

والإبداع  المبذول  الجهد  على  تركيزهم  زاد  والتق�سيّ،  التحريّ  على  وقائمة  بنائيّة  المدر�سين 

 .)Stipek et al., 2001( وال�ستقلاليّة في تقييمهم للطلبة

وقد اأ�سارت بع�ص الدرا�سات الأخرى اإلى اأن غياب الن�سجام بين معتقدات المدر�سين من 

تعلّم  لتف�سير عملية  فر�سة  قد يمثل  اأخرى،  ال�سف من جهة  داخل غرفة  جهة وممار�ساتهم 

واآلمي  خاناليزاديه  دعا  الذي  الأمر   ،)Northcote, 2009( اأعمق  ب�سكل  وتدري�سها  اللغة 

)Khanalizadeh & Allami, 2012( اإلى التاأكيد اأن �سعوبة تعلّم الكتابة مقارنة بالمهارات 

اللغويّة الأخرى يمكن اأن تعزى اإلى تاأثير معتقدات المعلمين حول الكتابة. واأظهرت نتائج درا�سة 

العتيبي )2018( اأن معتقدات المعلمات لتقديرات اأثر تعلّم الأطفال للغات الأجنبيّة في المهارات 

لتوقعات  )Bandura, 1997( عدّة م�سادر  العربيّة، كانت عالية. وحدّد باندورا  للغة  اللغويّة 

والقناعات  والعاطفية،  والف�سيولوجية  الأقوى(،  )الم�سدر  المربّية  التجارب  هي:  الفاعليّة، 

تزداد  التعليميّة  الفاعليّة  اأن   )Koehler; 2006( كوهلر  درا�سة  نتائج  واأظهرت  والمعتقدات. 

بازدياد م�ستوى التعليم و�سنوات خبرة المعلم. 

وياأتي ذلك كلّه من�سجمًا مع ما قام به رو�ص )Ross, 1994( فقد ا�ستعر�ص )88( درا�صة 

و�سلوكياتهم.  بالفاعليّة  المعلمين  �سعور  بين  المحتملة  ال�سلات  وتحديد  المعلم،  فاعليّة  تتناول 

واقترح رو�ص )Ross( اأن المعلمين الذين يتمتعون بم�ستويات اأعلى من الفاعليّة هم اأكثر عر�سة 

لتعلّم وا�ستخدام اأ�ساليب وا�ستراتيجيات جديدة للتدري�ص، وا�ستخدام تقنيات الإدارة التي تعزز 

ا�ستقلالية الطلبة، وتقديم م�ساعدة خا�سة للطلبة منخف�سي التح�سيل، وبناء ت�سوّرات الطلبة 
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ف�سل  مواجهة  في  وال�ستمرار  تحقيقها،  يمكن  اأهداف  وتحديد  الأكاديميّة،  لمهاراتهم  الذاتيّة 

الطالب.

من هنا، فاإن مو�سوع الفاعليّة الذاتيّة للمعلم وقدرته قد اأخذ جانبًا مهمًا من الدرا�سات 

والبحوث التربويّة، وقد اأ�سهمت نظرية التعلّم الجتماعي )Social Learning Theory( الذي 

 ،)Self-Efficacy( اأ�سهر منظريها، في طرح مفهوم فاعليّة الذات )Bandura( يعدّ باندورا

واأفعالهم،  وم�ساعرهم  اأفكارهم  فـي  التحكم  من  يمكنهم  ذاتيًا  نظامًا  للاأفراد  اأن  يرى  فهو 

 Bandura,( ففاعليّة الذات تمثّـل مـراآة معرفيّة للفرد ت�سعره بقدرته علـى الـتحكم فـي البيئـة

.)1997

”باأنّها  الذاتيّة  الفاعليّة   )Regeh & Glancy, 2000, 335( وجلان�سي  ريجيه  وعرّف 

عملية معرفيّة عاملة تحدث توقعات يتمكن الفرد بموجبها من حلّ الم�سكلات ومواجهة التحديات 

الجديدة“. ويعرّفها باندورا )Bandura, 1997, 192( باأنّها ”مجموعة الأحكام ال�سادرة عن 

الفرد، التي تعبّر عن معتقداته حول قدرته على القيام ب�سلوكيات معينة، ومرونته فى التعامل 

بها“.  المكلف  المهام  لإنجاز  مثابرته  ومدى  ال�سـعاب،  وتحدى  والمعقدة،  ال�سعبة  المواقف  مع 

ويعرّفها ميفي�ص )Mavis, 2001, 95( ”باأنّها حكم �سخ�سي للفرد حول قدراته في اأداء مهمة 

معينة بنجاح“.

Tschannen-( وبناءً على تلك الجهود والمحاولت العلميّة، قام كل من ت�سانن-موران وهوي

الفاعليّة ودرا�سة  قيا�ص  والم�ستخدمة في  ال�سابقة  الأدوات  بتحليل   )Moran & Hoy, 2001

اإجرائيّة في قيا�ص مفهوم فاعليّة  اأكثر  اأداة  الملحوظات العلميّة تجاهها، ومن ثم محاولة بناء 

ركز  بحيث  المعلمين  فاعليّة  لمفهوم  محددًا  نظريًا  اإطارًا  اعتمدا  ذلك،  ولتحقيق  المعلمين. 

 Efficacy for( المتعلّم  تن�سيط  فاعليّة  جوانب:  ثلاثة  في  المعلم  به  يقوم  ما  على  المفهوم 

 Efficacy for Instructional( Student Engagement(، وفاعليّة ا�ستراتيجيات التعليم 

)Efficacy for Classroom Management(. ولم  ال�سف  اإدارة  وفاعليّة   ،)Strategies

يكتفِ الباحثان بالتاأطير النظري للاأداة بل اأتبعا ذلك بتجريب الأداة في ثلاث درا�سات اأجريت 

ب�سكل تتابعيّ بنائيّ بحيث تتمّ مراجعة نتائج تطبيق الأداة في كل درا�سة؛ اإذ كانت الأداة )52( 

التجربة  في  بندًا   )18( اأ�سبحت  ثم  بندًا،   )32( اأ�سبحت  الأولى  للمرة  تجريبها  وبعد  بندًا، 

لها  )Teachers’ Sense of Efficacy Scale(، ويرمز  وبا�سم  بندًا  الثانية لت�سبح )24( 

اخت�سارًا )TSES(. وقد طبقت الأداة وا�ستخدمت في كثير من الدرا�سات وترجمت اإلى عدّة 

لغات )الكثيري، 2011(. ومن هذه الدرا�سات الدرا�سة التي اأجراها الكثيري )2011( لقيا�ص 

ت�سوّر معلمي المرحلة الثانويّة لفاعليّة اأدائهم التعليميّ في ا�ستراتيجيات التعليم، واإدارة ال�سف، 
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وتن�سيط الطالب، وذلك من خلال ا�ستخدام مقيا�ص الفاعليّة )TSES(. تكونت عينة الدرا�سة 

من )753( معلمًا في مدينة الريا�ص. تبيّن اأن المعلمين يرون فاعليّة اأدائهم ب�سكل عام )فوق 

المتو�سط(؛ لكنها لم تتجاوز م�ستوى )جيد( في اأيٍّ من محاور الأداة.

معلمي  تطبيق  مدى  اإلى  التعرف  اإلى  هدفت  فقد   )2013( والكثيري  ال�سريع  درا�سة  اأما 

القراءة في ال�سفوف الأولية لإجراءات تعليم المفردات اللغويّة، وعلاقة ذلك بت�سوّرات فاعليّة 

اأدائهم؛ باعتبار اأن اأداء المعلم يتاأثر �سلبًا اأو اإيجابًا بمدى ت�سوّراته وقناعاته بقدراته الذاتيّة. 

اأداتين: الأولى ا�ستبانة تقويم ذاتيّ من ت�سميم الباحثين، وتتعلق  وقد اعتمدت الدرا�سة على 

اأدائهم  لفاعليّة  المعلمين  ت�سوّر  مقيا�ص  الأخرى  والأداة  اللغويّة،  المفردات  تعليم  باإجراءات 

التعليميّ )TSES(. جرى تطبيقهما على )89( معلمًا في مدينة الريا�ص. بيّنت نتائج الدرا�سة 

تلك  بين  اإيجابيّة  علاقة  هناك  واأن  متو�سطة،  كانت  اأدائهم  لفاعليّة  المعلمين  ت�سوّرات  اأن 

الت�سوّرات وم�ستوى اإجراءات تعليم المفردات اللغويّة؛ فكلما تح�سنت ت�سوّرات المعلمين لفاعليّة 

اأدائهم تح�سن م�ستوى تنفيذهم لإجراءات تعليم المفردات اللغويّة.

تناولت  درا�سة   )Khanalizadeh & Allami, 2012( وعلامي  زاده  علي  خان  واأجرى 

عينة  تكونت  اأجنبية.  لغة  الإنجليزية  للغة  الإيرانيين  المدر�سين  لدى  الكتابة  تدري�ص  معتقدات 

لغة  الإنجليزية  اللغة  مدر�سي  �سمن  من  ع�سوائيًا  اختيارهم  مدر�سًا تم  من )122(  الدرا�صة 

الم�ساركين وتحليلها لمعرفة ماهية  ال�ستبانات على  توزيع  لغة خا�سة، جرى  اأجنبية في معاهد 

على  )قائمة  بُنيويّة  ت�سوّرات  اأكانت  �سواء  الكتابة  حول  الم�ساركون  يحملها  التي  الت�سوّرات 

ال�سكل/البنية(، اأم ت�سوّرات منهجية )ت�سوّر الكتابة كعملية(، اأو ت�سوّرات اجتماعية. واأ�سارت 

النتائج اإلى اأن معظم المدر�سين كانوا انتقائيين من حيث توجههم، اإل اأن التوجه ال�سكلي كان 

الأكثر �سيوعًا. 

 Larenas, Hernandez, & Navarrete,( وهدفت درا�سة لرينا�ص وهيرنانديز ونافاريتي

2015( اإلى التعرف اإلى المعتقدات التي تحملها مجموعة تتكون من )16( مدر�سًا ت�سيليًا للغة 

الإنجليزية لغة اأجنبية ممن يدر�سون في المرحلة الثانوية في المدار�ص الحكومية. واأظهرت نتائج 

مفاهيم  �سكل  على  للمعلمين  الدللّي  المحتوى  ذاكرة  في  متجذرة  المعتقدات  اأن  الدرا�سة  هذه 

اأو  المهنيّة،  الخبرات  على  بناء  والر�سوخ  الثبات  من  متباينة  درجات  ذات  ووجدانيّة  معرفيّة 

الأكاديميّة، اأو ال�سخ�سيّة التي �سكّلت هذه المفاهيم.

اأما درا�سة بولتون )Boulton, 2003( فقد هدفت اإلى تعرف العلاقة بين الفاعليّة الذاتيّة 

للمعلمين ودرجة تقبّل الطلبة للمعلم، ومقدرة المعلمين على تكييف ا�ستراتيجيات التعليم المتبعة 

والبيئة ال�سفيّة بما يتنا�سب مع تحقيق الأهداف التعليميّة وتعلّم الطلبة. تكونت عينة الدرا�سة 
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من )187( معلمًا من معلمي ال�سفوف الخم�سة الأولى في ولية لويزيانا الأمريكية، ا�ستجابوا 

لمقيا�ص الفاعليّة الذاتيّة للمعلمين )Tschannen-Moran & Woolfolk, 2001(. تو�سلت 

تكييف  على  ومقدرتهم  للمعلمين  الذاتيّة  الفاعليّة  بين  متو�سطة  علاقة  وجود  اإلى  الدرا�سة 

ا�ستراتيجيات التعليم الممار�سة، ومعطيات البيئة ال�سفيّة بما يتنا�سب مع تعلّم طلبتهم، بينما 

ارتبطت هذه المقدرة بعلاقة قويّة مع مدى تقبّل الطلبة للمعلمين. 

يمكن اأن ن�ستخل�ص من الأدب التربويّ والدرا�سات ال�سابقة المتخ�س�سة اأهمية البحث في 

مجال ت�سوّرات المعلمين لفاعليّة اأدائهم؛ لما لذلك من تاأثير مبا�سر في اأداء المعلمين التعليميّ 

وفي تح�سيل طلبتهم؛ فكلما ازدادت قناعتهم بفاعليّة اأدائهم ازداد م�ستوى اأدائهم التعليميّ، 

وتح�سّن م�ستوى تح�سيل طلبتهم. ويمكن تف�سير الأهمية التي يعوّل التربويون عليها في مجال 

تتنوع مهماتها وتتعدد؛ مّما يتطلب  اإذ  التدري�ص؛  اإلى طبيعة مهنة  باأنّ ذلك عائد  الت�سوّرات 

مهنيّة عالية من المعلمين في كثير من المهارات، وحين يمتلك المعلم قناعة بقدرته على التغيير 

وزيادة  اأدائه،  الموؤثرة في تطوير  العوامل  اأهم  ف�سيكون ذلك من  الطالب؛  وتاأثيره في تح�سيل 

فاعليّته )الكثيري، 2011(.

اإلى اأن هناك علاقة قويّة بين المعتقدات   )Pajares, 1992( وفي المقابل، ي�سير باجاري�ص 

التربويّة للمعلمين من جهة، وتخطيطهم لعملهم، واتخاذهم للقرارات التعليميّة، وممار�ساتهم 

اكت�سابهم  في  محوريًّا  دورًا  للمعلمين  التربويّة  المعتقدات  فتوؤدي  اأخرى،  جهة  من  ال�سفيّة، 

للمعارف، وتف�سيرها، ومن ثم في �سلوكهم التدري�سيّ؛ مّما يجعل الدرا�سات المعنية بالمعتقدات 

عظيمة الأهمية، فيتوقع اأن ت�سهم في تح�سين عمليات الإعداد المهنيّ للمعلمين، ومن ثم الرتقاء 

بممار�ساتهم الفعليّة. 

واأظهرت درا�سة باندورا )Bandura, 1989( اأن اإدراك الأفراد لفعاليتهم الذاتيّة يـوؤثر في 

اأنواع الخطط التي ي�سعونها، فالذين لديهم اإح�سا�ص مرتفـع بالفعاليـة ي�سعون خططًا ناجحة، 

ال�سـعيف  والأداء  الفا�سلة  للخطط  ميلًا  اأكثـر  الفعالية  بعدم  اأنف�سهم  على  يحكمون  والذين 

والإخفـاق المتكـرر، ذلـك اأن الإح�سا�ص المرتفع بالفعالية ين�سئ اأبنية معرفيّة ذات اأثر فعّال فـى 

تقويـة الإدراك الذاتيّ للفعالية. وهذا يتفق مع ما اأكّده برندل )Brindle, 2013( من اأن هناك 

علاقة بين معتقدات المعلمين حول قدرتهم على الكتابة من جهة، وت�سوّرهم عن قدرتهم على 

اأعلى من حيث قدرتهم على  فاعليّة  لديهم  الذين  فالمعلمون  اأخرى،  الكتابة من جهة  تدري�ص 

الكتابة �سيكون لديهم درجة فاعليّة اأعلى تمثل معتقدهم حول قدرتهم على تدري�ص الكتابة. من 

هنا، جاءت الدرا�سة الحالية بهدف الك�سف عن معتقدات معلمي اللغة العربيّة حول الكتابة، 

وعلاقتها بت�سوّراتهم لفاعليّة اأدائهم التعليميّ. 
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م�سكلة �لدر��سة 
ت�سير ملحوظات الباحث خلال تدري�سه لم�ساق مهارات تعبيريّة في المرحلة الجامعيّة ب�سكل 

كثير من  كتاباتهم  وي�سيع في  للكتابة،  الأ�سا�سيّة  المهارات  يجيدون  ل  الطلبة  بع�ص  اأنّ  خا�ص، 

الأخطاء. ولحظ الباحث اأن لدى بع�ص الطلبة معتقدات مغلوطة حول الكتابة، فبع�سهم يعتقد 

تطوير  على  قدرتهم  بعدم  قناعات  ولديهم  مكت�سبة،  الكتابة فطريّة غريزيّة غير  مهارات  اأن 

الطلبة  هوؤلء  اكت�سبه  ما  تعك�ص  ربّما  المعتقدات  هذه  اأن  الباحث  ويرى  الكتابة.  على  قدرتهم 

النماذج والخبرات  اأن   )Bandura, 1997( باندورا  اأكّده  من معلميهم في المدر�سة. وهذا ما 

والتجارب التي يتعر�ص لها الطلبة توؤثر في معتقداتهم. 

وطرائق  بالمعلم  يتعلق  ما  منها  اأ�سباب،  عدّة  اإلى  ذلك  الدرا�سات  من  كثير  اأرجعت  وقد 

التدري�ص، فقد اأكّد ليرنر )Lerner, 2000( اأنّ من الأمور الم�سوؤولة عن �سعوبات الكتابة لدى 

التدري�ص.  المعلّمون في عمليّة  ي�ستخدمها  التي  واإ�ستراتيجياته  التدري�ص  بع�ص طرائق  الطلبة، 

وبالرغم من ذلك ركّزت الدرا�سات كثيًرا على طرائق التدري�ص، وقلّة قليلة منها اهتم بالمعلم 

وفي  خا�ص.  ب�سكل  والكتابة  اللغويّة  المهارات  حول  ومعتقداته  عام،  ب�سكل  التربويّة  ومعتقداته 

الكتابة في  العربيّة حول  اللغة  اأيّة درا�سة حول معتقدات معلمي  رَ  تُجْ الباحث لم  حدود اطلاع 

الأردن اأو على الم�ستوى العربيّ. فهناك حاجة لكم اأكبر بكثير من المعلومات حول طبيعة هذه 

المعتقدات، والك�سف عمّا اإذا كانت هذه المعتقدات توؤثر في الأداء الكتابيّ، والآليات التي توؤثر 

من خلالها �سواء ب�سكل مبا�سر اأو غير مبا�سر، فالحاجة ما�سة اإلى درا�سات ت�ساعد على تح�سين 

الفهم ل�سلوكيات وخ�سائ�ص كل من الطالب والمدر�ص التي توؤثر في المهارات الكتابيّة.

بالنظر اإلى هذا الهتمام بدور المعلمين واأثرهم في تح�سيل الطلبة، تظهر الحاجة الما�سة اإلى 

اإجراء الدرا�سات البحثيّة لتح�سين الفهم للمعلمين من حيث قدراتهم وخ�سائ�سهم وتطورهم 

ومرونتهم )القابلية على التكيف( ودوافعهم المحفزة ومعتقداتهم حول النجاعة الذاتيّة. فما 

يزال هناك عدد كبير من الأ�سئلة التي تحتاج اإلى اإجابات حول التطوّر المهنيّ للمعلمين )قبل 

دخولهم اإلى غرفة ال�سف وبعدها(، وحول ماهية المعرفة التي يحتاجها المعلمون كي ي�سبحوا 

فاعليّة المعلم،  في  توؤثر  التي  الخ�سائ�ص  اأو  العوامل  ماهية  وحول  جدًا“ وفاعلين،  ”موؤهلين 
وقدرته على التاأثير اإيجابًا في تح�سيل الطلبة.

ا، اإنّ مهارات الكتابة لم تَنَلْ الأهمية التي ت�ستحقها، واأنّ  ولكن في المقابل يمكن القول اأي�سً

وت�سوّرات  معتقدات  تعك�ص  تقليديّة  طرائق  هي  الكتابيّة  المهارات  تعليم  في  المتّبعة  الطرائق 

المعلمين اأنف�سهم حول الكتابة. 
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�أ�سئلة �لدر��سة
حاولت الدرا�سة الحاليّة الإجابة عن الأ�سئلة الآتية: 

ما معتقدات معلمي اللغة العربيّة في محافظة اإربد حول الكتابة؟  -1

ما مدى ت�سوّر معلمي اللغة العربيّة في محافظة اإربد لفاعليّة اأدائهم التعليميّ وفق مقيا�ص   -2

)TSES(؟ 

هل توجد علاقة بين معتقدات معلمي اللغة العربيّة في محافظة اإربد حول الكتابة وت�سوّر   -3

المعلمين لفاعليّة اأدائهم التعليميّ؟ 

�أهد�ف �لدر��سة
الكتابة،  المعلمين حول  اأف�سل لطبيعة معتقدات  اإلى فهم  التو�سل  اإلى  الدرا�سة  �سعت هذه 

من خلال الك�سف عن معتقدات معلمي اللغة العربيّة في محافظة اإربد حول الكتابة، و�سعت اإلى 

معاينة العلاقة بين معتقدات المعلمين وت�سوّراتهم لفاعليّة اأدائهم التعليميّ في )فاعليّة تن�سيط 

المتعلّم، وفاعليّة ا�ستراتيجيات التعليم، وفاعليّة اإدارة ال�سف(.

�أهمية �لدر��سة
تتمثل اأهمية هذه الدرا�سة فيما ياأتي:

توجيه اهتمام القائمين على مناهج اللغة  محاولتها  من  اأهميتها  الحاليّة  الدرا�سة  ت�ستمد   ·
المعلمين حول  اأكثر بمعتقدات  الهتمام  اإلى  الأردن،  تدري�سها في  واأ�ساليب  وكتبها  العربيّة 

المناهج  في  التغييرات  وتنفيذ  تطبيق  في  مهم  كجانب  المعلمين  معتقدات  واأهمية  الكتابة، 

والكتب المدر�سيّة، وهو ما يتم تجاهله اأحيانًا عند اإدخال التغييرات التربويّة. 

الدرا�سة من خلال الك�سف عن المعتقدات حول الكتابة فقد ي�سهم ذلك في  اأهميّة هذه  تبرز   ·
فهم اأف�سل لعملية الكتابة، فالمعتقدات حول الكتابة تعك�ص وجهة نظر الفرد حول )ماهية 

في  التحقيق  يوؤدي  وقد  الجيدون(،  الكتّاب  يفعله  الذي  ال�سيء  وماهية  الجيدة،  الكتابة 

بمثابة  تكون  اأن  يمكن  معتقدات  اكت�ساف  اإلى  الجيدة  الممار�سات  وراء  الكامنة  المعتقدات 

الخطط  وبناء  الكتابة،  مهارات  تدري�ص  تطوير  في  ي�ساعد  مّما  الكتابة؛  تعليم  في  اأ�س�ص 

المتعلقة بهذه المهارات؛ لرفع م�ستوى الطلبة فيها.

مزيد  اإلى  الحاجة  عن  النقاب   – لها  ال�سبيهة  والدرا�سات   – الدرا�سة  هذه  تك�سف   ·
من الدرا�سات البحثيّة القائمة على غرفة ال�سف؛ لم�ساعدة المعلمين والإداريين والباحثين 



493

مجلة العلوم التربوية والنف�شية
20

19
  
و

ـ
ـ
ي

ـ
ـ
ن
و

ـ
ـ
ي
 2

  
د

د
ع

ل
ا
  
20

د  
جل

لم
ا

والتربويين على اتخاذ قرارات مدرو�سة )واعية، م�ستنيرة( حول كيفية تح�سين تعلّم اللغة 

العربيّة وال�سيا�سات اللغويّة.

حول مو�سوع معتقدات المعلمين حول الكتابة،  المعلومات  من  بمزيدٍ  التربويّ  الأدب  اإثراء   ·
الهتمام  اأجل  من  عليها  ال�سوء  وت�سليط  التدري�سيّة،  ممار�ساتهم  على  ذلك  وانعكا�ص 

بتدري�سها على اأ�س�ص علميّة وتربويّة حديثة.

�لتعريفات �لإجر�ئيّة
معتقدات المعلمين حول الكتابة: يق�سد بها الت�سوّرات التي يحملها معلمو اللغة العربيّة حول   ·
بالدرجة  الدرا�سة الحاليّة  التحويليّة(. وتتحدّد في  والمعتقدات  النقليّة  الكتابة )المعتقدات 

 White( وبرونينغ  وايت  طوّره  الذي  المقيا�ص  على  العربيّة  اللغة  معلم  عليها  يح�سل  التي 

ال�سيكومترية  الغر�ص، ويمتاز بالخ�سائ�ص  ا لهذا  المعدّ خ�سي�سً  ،)& Bruning, 2005

اللازمة.

قدراتهم  على  وحكمهم  المعلمين  تقييم  اإجرائيًا  به  يق�سد  للفاعليّة:  المعلمين  ت�سوّر   ·
واإمكاناتهم في ثلاثة جوانب: فاعليّة تن�سيط المتعلّم، وفاعليّة ا�ستراتيجيات التعليم، وفاعليّة 

Tschannen-( وهوي  ت�سانن-موران  طوّره  الذي   )TSES( مقيا�ص  وفق  ال�سف،  اإدارة 

Moran & Hoy, 2001(، والم�ستخدم في هذه الدرا�سة، ويمتاز بالخ�سائ�ص ال�سيكومتريّة 

اللازمة. 

حدود �لدر��سة محدّد�تها
يمكن تعميم نتائج الدرا�سة في �سوء المحدّدات الآتية: 

اقت�سار عينة الدرا�سة على معلمي اللغة العربيّة في مديرية التربية والتعليم لواء بني عبيد   ·
في محافظة اإربد في الف�سل الدرا�سيّ الأول 2018/2017.

الأول: مقيا�ص المعتقدات حول الكتابة، الذي طوّره  مقيا�سين،  على  الدرا�سة  هذه  اعتماد   ·
التعليميّ  )White & Bruning, 2005(، والثاني: مقيا�ص فاعليّة الأداء  وايت وبرونينغ 

)TSES( الذي طوّره ت�سانن-موران وهوي )Tschannen-Moran & Hoy, 2001(، وما 

تحقق لهما من موؤ�سرات �سدق وثبات. 

تعميم نتائج الدرا�سة خارج مجتمعها الإح�سائيّ بدرجة مماثلة المجتمع الخارجيّ  يتحدّد   ·
لمجتمع الدرا�سة.
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منهجيّة �لدر��سة و�إجر�ء�تها
منهجية �لدر��سة

لتحقيق اأهداف الدرا�سة ووفقًا لطبيعتها، ا�ستخدم الباحث المنهجيّة الآتية:

من  زملاء  ثلاثة  بدعوة  البحث  حلقة  اأ�سلوب  الباحث  ا�ستخدم  البحث:  حلقة  منهج  �أولً: 

تمَّ  وقد  تدري�سها،  واأ�ساليب  العربيّة  اللغة  ومناهج  الإنجليزية،  اللغة  في  والخبراء  المخت�سين 

وبرونينغ  وايت  طوّره  الذي  الكتابة،  المعتقدات حول  مقيا�ص  لتدور حول  اللقاء  تحديد محاور 

طوّره  الذي   )TSES( التعليميّ  الأداء  فاعليّة  ومقيا�ص   ،)White & Bruning, 2005(

ذهني  ع�سف  واإجراء   ،)Tschannen-Moran & Hoy, 2001( وهوي  ت�سانن-موران 

معًا،  ومناق�ستها  ملاحظاتهم  تدوين  ذلك  بعد  اإليهم  وطُلب  وتحليلهما،  ومناق�ستهما  حولهما 

واإبداء الراأي فيها، وقد نتج عن ذلك اأن قام اأحد الزملاء بترجمة المقيا�سين اإلى اللغة العربيّة، 

مقيا�ص  من  العربيّة  الن�سخة  مقارنة  ثمّ  اآخر،  زميل  من  الأ�سلية  بالن�سخة  الترجمة  ومقارنة 

باإخراج  الباحث  بالن�سخة الم�ستخدمة في درا�سة الكثيري )2011(، وبعد ذلك قام   )TSES(

المقيا�سين ب�سورتهما الأولية. 

ثانيًا: المنهج الو�سفيّ التحليليّ: الذي يقوم فيه الباحث بجمع المعلومات والبيانات، والعمل على 

تنظيمها وتحليلها، ومن ثم ا�ستخراج ال�ستنتاجات ذات المغزى بالن�سبة للم�سكلة، اأو المو�سوع 

المطروح للدرا�سة.

مجتمع �لدر��سة وعينتها
تكوَّن مجتمع الدرا�سة من جميع معلمي اللغة العربيّة في مديرية التربية والتعليم لواء بني 

منهم  ومعلمة،  معلمًا   )181( عددهم  والبالغ   2018/2017 الأول  الدرا�سيّ  الف�سل  في  عبيد 

منهم  ومعلمة  معلمًا   )81( من  تكونت  فقد  را�سة  الدِّ عينة  ا  اأمَّ معلمة.  و)101(  معلمًا   )80(

)44( معلمًا و)37( معلمة اختيروا بالطريقة الع�سوائية من بين المعلّمين الذين يدر�سون، بن�سبة 

)45%( من مجتمع الدرا�سة تقريبًا.

�أد�تا �لدر��سة 
لتحقيق اأهداف الدرا�سة ا�ستخدم الباحث الأداتين الآتيتين:

�أولً- مقيا�س �لمعتقد�ت حول �لكتابة

لتحقيق اأهداف الدرا�سة ا�ستخدم الباحث مقيا�ص المعتقدات حول الكتابة، الذي طوّره وايت 

تاألّف المقيا�ص في ن�سخته النهائية من )19(  )White & Bruning, 2005(، وقد  وبرونينغ 
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الكتابة،  التحويليّة حول  الفقرات من )1-7(، والمعتقدات  النقليّة،  فقرة ت�ستك�سف المعتقدات 

الفقرات من )8-19( على مقيا�ص ليكرت من خم�ص نقاط.

�سدق المقيا�ص وثباته ب�سورته الأ�سلي الإنجليزية

قام وايت وبرونينغ )White & Bruning, 2005( بالتحقق من �سدق المقيا�ص فتمّ اإجراء 

التعديلات على المقيا�ص اإلى اأن ظهر ب�سورته الم�ستخدمة في الدرا�سة الحالية. وجرى التحقق 

األفا(  الداخليّ )كرونباخ  الت�ساق  ثبات معامل  الأ�سلي، من خلال ح�ساب  المقيا�ص  ثبات  من 

ح ذلك:  والجدول )1( يو�سّ

جدول )1(
 معامل �لت�ساق �لد�خليّ لفقر�ت كل مجال وللفقر�ت ككل

معاملات ثبات الات�شاق الداخليّالمقيا�س 

0.72المعتقدات النقليّة

0.76المعتقدات التحويليّة

0.73المقيا�ص ككل

�سدق �لمقيا�س وثباته في �لدر��سة �لحالية

للتحقّق من دللت �سدق المقيا�ص، قام الباحث في الدرا�سة الحالية بترجمة هذه الفقرات 

اإلى اللغة العربيّة، وطلب اإلى اثنين من اأع�ساء هيئة التدري�ص ترجمة الن�سخة الإنجليزية اإلى 

العربيّة. وبعد النتهاء من الترجمة من الإنجليزية اإلى العربيّة، تّم مقارنة الن�سختين وفي حال 

وُجد فرق في المعنى بين الفقرات في الن�سختين، لجاأ الباحث اإلى اإعادة ترجمة تلك الفقرات من 

الإنجليزية اإلى العربيّة، للتثبّت من وجود تقارب حقيقي في المعنى. 

اأ�ساتذة الجامعات المتخ�س�سين في  وتمَّ التحقّق من �سدق المقيا�ص بعر�سه على )4( من 

مناهج اللغة العربيّة واأ�ساليب تدري�سها، واللغة الإنجليزية، والقيا�ص والتقويم، وتّم تزويدهم 

بهدف المقيا�ص، والمفردات التي يوؤمل اأن يقي�سها، وطُلب اإليهم الحكم على مدى تمثيل مفردات 

المقيا�ص التي جاء لقيا�سها، فاأجروا بع�ص التعديلات على األفاظ بع�ص الفقرات، وبذلك اأ�سبح 

الختبار مكوّنًا من )19( فقرة تمثل المعتقدات النقليّة، والمعتقدات التحويليّة.

العينة  اأفراد  على  تطبيقه  جرى  الداخليّ،  ات�ساقه  بفح�ص  المقيا�ص  ثبات  من  وللتحقّق 

ال�ستطلاعيّة البالغ عددهم )24( معلمًا ومعلمة، من مديريّة تربية ق�سبة اإربد، وبعد ر�سد 

المقيا�ص،  لمجالت  الداخليّ  الت�ساق  معامل  حُ�سبَ  المقيا�ص،  فقرات  عن  المعلمين  ا�ستجابات 

ح ذلك.  وللفقرات ككل، والجدول )2( يو�سّ
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جدول )2(
 معامل �لت�ساق �لد�خليّ لفقر�ت كل مجال وللفقر�ت ككل 

معاملات ثبات الت�ساق الداخليّالمقيا�ص 

0.770المعتقدات النقليّة

0.920المعتقدات التحويليّة

0.910المقيا�ص ككل

النقليّة  المعتقدات  لفقرات  الداخليّ  الت�ساق  معامل  قيم  اأن   )2( الجدول  من  يلاحظ 

وتعد هذه  ككل )0.910(،  وللمقيا�ص  التحويليّة )0.920(،  المعتقدات  ولفقرات   ،)0.770(

القيم منا�سبة لأغرا�ص الدرا�سة الحالية. 

ت�سحيح �لمقيا�س و�لمعيار �لإح�سائي

ي�ستجيب المعلم/ المعلمة لكل فقرة من فقرات المقيا�ص، وتعطى كل ا�ستجابة درجة وفق وزن 

مدرج وفق نظام ليكرت )Likert( الخما�سيّ، كما يظهر في الجدول الآتي:
غير موافق ب�شدةغير موافقمحايدموافقموافق ب�شدةالفقرات

54321المقيا�ص

وت�سنّف بنود المقيا�ص على الفقرات على النحو الآتي: المعتقدات النقليّة الفقرات )7-1(، 

لدى  معتقدات  ت�سكل  الفقرات  لعتبار  المعيار  اأمّا   .)19-8( الفقرات  التحويليّة  والمعتقدات 

المعلمين بدرجة كبيرة، اأو متو�سطة، اأو �سعيفة، بناء على المتو�سطات الح�سابيّة لكل فقرة، فقد 

عدّت المتو�سطات بين )5-3.67( لتمثل معتقدات لدى المعلمين بدرجة كبيرة، والمتو�سطات بين 

)3.66-2.34( لتمثل معتقدات لدى المعلمين بدرجة متو�سطة، اأمّا المتو�سطات بين )2.33-

1( لتمثل معتقدات لدى المعلمين بدرجة �سعيفة.

(TSES) ّثانيًا- مقيا�س فاعليّة �لأد�ء �لتعليمي

لتحقيق اأهداف الدرا�سة ا�ستخدم الباحث مقيا�ص فاعليّة الأداء التعليميّ )TSES( الذي 

طوّره ت�سانن-موران وهوي )Tschannen-Moran & Hoy, 2001(، ب�سيغته النهائية بعد 

بندًا موزعة  الدرا�سات، لي�سبح المقيا�ص مكوّنًا من )24(  البحث وكثير من  عدّة �سنوات من 

اإدارة  في ثلاثة مجالت، هي: فاعليّة تن�سيط المتعلّم، وفاعليّة ا�ستراتيجيات التعليم، وفاعليّة 

الدرا�سات على  وا�ستخدم في كثير من  المقيا�ص  انت�سر  وقد  بنود.  ثمانية  ولكل محور  ال�سف، 

م�ستوى العالم جرى التحقق من �سدقه وثباته اأكثر من مرة، بعدّة اأ�ساليب واختبارات اإح�سائيّة. 
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�سدق �لمقيا�س وثباته ب�سورته �لأ�سلية �لإنجليزية

)Tschannen-Moran & Hoy, 2001( بالتحقق من �سدق  قام ت�سانن-موران وهوي 

المقيا�ص في عدّة درا�سات خلال )23( عامًا ابتداءً من 1974 اإلى 1997، فقد اأجريت التعديلات 

على المقيا�ص اإلى اأن ظهر ب�سورته الم�ستخدمة في الدرا�سة الحالية. وجرى التحقق من ثبات 

األفا( والجدول  الداخليّ )كرونباخ  الت�ساق  ثبات معامل  الأ�سلي، من خلال ح�ساب  المقيا�ص 

ح ذلك:  )3( يو�سّ

جدول )3(
 معامل �لت�ساق �لد�خليّ لفقر�ت كل مجال وللفقر�ت مجتمعة

معاملات ثبات الات�شاق الداخليّالانحراف المعياريّالمتو�شط الح�شابيّالمقيا�س 

7.31.10.87فاعليّة تن�سيط المتعلّم

7.31.10.91فاعليّة ا�ستراتيجيات التعليم

6.71.10.90فاعليّة اإدارة ال�سف

7.10.940.94المقيا�ص ككل

�سدق �لمقيا�س وثباته في �لدر��سة �لحالية
للتحقّق من دللت �سدق المقيا�ص، قام الباحث في الدرا�سة الحالية بالإجراءات ال�سابقة 

نف�سها الم�ستخدمة في التحقق من �سدق مقيا�ص المعتقدات. واأ�ساف الباحث هنا اأنه قام بمقارنة 

ترجمة المقيا�ص التي تو�سل اإليها بالن�سخة الم�ستخدمة في درا�سة الكثيري )2011(. 

اأ�ساتذة الجامعات المتخ�س�سين في  وتمَّ التحقّق من �سدق المقيا�ص بعر�سه على )4( من 

مناهج اللغة العربيّة واأ�ساليب تدري�سها، واللغة الإنجليزيّة، والقيا�ص والتقويم، وتّم تزويدهم 

اآرائهم في مدى تمثيل  اإبداء  اإليهم  وطُلب  يقي�سها،  اأن  يوؤمل  التي  والمفردات  المقيا�ص،  بهدف 

الفقرات،  بع�ص  األفاظ  على  التعديلات  بع�ص  فاأجروا  لقيا�سها،  جاء  التي  المقيا�ص  مفردات 

اأ�سبح الختبار مكوّنًا من )24( بندًا، موزعة في ثلاثة مجالت، هي: فاعليّة تن�سيط  وبذلك 

المتعلّم، وفاعليّة ا�ستراتيجيات التعليم، وفاعليّة اإدارة ال�سف.

العينة  اأفراد  على  تطبيقه  تّم  الداخليّ،  ات�ساقه  بفح�ص  المقيا�ص  ثبات  من  وللتحقّق 

ال�ستطلاعيّة البالغ عددهم )24( معلمًا ومعلمة، من مديريّة تربية ق�سبة اإربد، وبعد ر�سد 

المقيا�ص،  لمجالت  الداخليّ  الت�ساق  معامل  حُ�سبَ  المقيا�ص،  فقرات  عن  المعلمين  ا�ستجابات 

ح ذلك.  وللفقرات مجتمعة، والجدول )4( يو�سّ
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جدول )4(
 معامل �لت�ساق �لد�خليّ لفقر�ت كل مجال وللفقر�ت مجتمعة

معاملات ثبات الات�شاق الداخليّالمقيا�س 

0.87فاعليّة تن�سيط المتعلّم

0.89فاعليّة ا�ستراتيجيات التعليم

0.88فاعليّة اإدارة ال�سف

0.96المقيا�ص ككل

المتعلّم  تن�سيط  فاعليّة  لبنود  الداخليّ  الت�ساق  معامل  قيم  اأن   )4( الجدول  من  يلاحظ 

ال�سف  اإدارة  فاعليّة  ولبنود   ،)0.89( التعليم  ا�ستراتيجيات  فاعليّة  ولبنود   ،)0.87( بلغت 

)0.88(، وللمقيا�ص ككل )0.96(، وتعد هذه القيم منا�سبة لأغرا�ص الدرا�سة الحالية. 

ت�سحيح �لمقيا�س و�لمعيار �لإح�سائي
ي�ستجيب المعلم/ المعلمة لكل فقرة من فقرات المقيا�ص، وتعطى كل ا�ستجابة درجة وفق تدرج 

من ت�سع خانات لقيا�ص مدى الجهد الذي يمكن اأن يبذله المعلم وتبداأ بم�ستوى )ل �سيء( حتّى 

م�ستوى )كبير جدًا(، على النحو الآتي:
كبير جدًااإلى حد كبيربع�س التاأثيرقليل جدًالا �شيء

123456789

 وت�سنّف بنود المقيا�ص على الفقرات على النحو الآتي: فاعليّة تن�سيط المتعلّم، البنود )1، 2، 

4، 6، 9، 12، 14، 22(، وفاعليّة ا�ستراتيجيات التعليم، البنود )7، 10، 11، 17، 18، 20، 23، 

24(، وفاعليّة اإدارة ال�سف، البنود )3، 5، 8، 13، 15، 16، 19، 21(. 

ويتم الحكم على درجة الفاعليّة من خلال مقارنة الأو�ساط الح�سابيّة بالأو�ساط الح�سابيّة 

للمقيا�ص كما يظهر في جدول )3( ال�سابق. 

نتائج �لدر��سة ومناق�ستها
عر�س نتائج �لإجابة عن �ل�سوؤ�ل �لأول ومناق�ستها

حول  اإربد  محافظة  في  العربيّة  اللغة  معلمي  معتقدات  ”ما  الأول  ال�سوؤال  عن  للاإجابة 

الكتابة؟“، تّم ا�ستخراج المتو�سطات الح�سابيّة والنحرافات المعياريّة ل�ستجابات معلمي اللغة 

العربيّة على فقرات المقيا�ص المعتمد في هذه الدرا�سة، والمبيّنة في الجدول )5(.
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�لجدول رقم )5(
�لمتو�سطات �لح�سابيّة و�لنحر�فات �لمعياريّة لت�سنيف معتقد�ت معلمي �للغة �لعربيّة

 حول �لكتابة تبعًا لكل مجال من �لمعتقد�ت ولفقر�ت �لمقيا�س مجتمعة

الانحراف المعياريّالمتو�شط الح�شابيّالمهاراتالرقم

2.400.760المعتقدات النقليّة1

2.200.830المعتقدات التحويليّة2

2.270.720فقرات المقيا�ص مجتمعة

ي�سير الجدول رقم )5( اإلى اأن المتو�سط الح�سابيّ لت�سنيف معتقدات معلمي اللغة العربيّة 

حول الكتابة على فقرات المقيا�ص مجتمعة كانت �سعيفة، اإذ بلغ المتو�سط الح�سابيّ )2.27(، 

اأما ت�سنيف معتقدات معلمي اللغة العربيّة حول الكتابة في مجال المعتقدات النقليّة فقد جاء 

المتو�سط الح�سابيّ بدرجة متو�سطة، بمتو�سط ح�سابيّ )2.40(، في حين جاء المتو�سط الح�سابيّ 

في مجال المعتقدات التحويليّة بدرجة �سعيفة، بمتو�سط ح�سابيّ )2.20(.

من هنا، يمكن للباحث القول باأنّ معلمي اللغة العربيّة لي�ص لديهم معتقدات وا�سحة ب�سكل 

كبير حول الكتابة، واإن كانت تميل اأكثر نحو المعتقدات النقليّة، وقد يعزو الباحث هذه النتيجة 

اإلى اأ�سباب عدة، منها: طبيعة اإعداد المعلمين قبل الخدمة في الجامعات، فالبناء البيداغوجي 

هو تفاعل ما بين معرفة المعلم للمحتوى التعليمي من جهة، ومعتقداته من جهة اأخرى، فطبيعة 

مهارة  تتناول  التي  الم�سامين،  من  تحتويه  وما  العربيّة  اللغة  بمهارات  تتعلق  التي  الم�ساقات 

الكتابة تركّز على تعريف الطلبة بمهارة الكتابة واأهميتها واأ�ساليب تدري�سها؛ اأي التركيز على 

تدري�ص المهارة بغ�ص النظر عن فهم الطلبة ب�سكل عميق لطبيعة الكتابة وماهيتها كعملية عقلية 

اإبداعية، تت�سمن جانبين: اأدائيّ يدويّ، وعقليّ يتطلب اإعمال الذهن. من هنا، ينبغي األّ تقتَ�سر 

من  العديد  تطبيق  من  وتمكينهم  المعلمين  كفايات  تطوير  على  المعلمين  اإعداد  برامج  اأهداف 

ا بمعتقدات  اأي�سً تُعنى  اأن  البرامج  لتلك  ينبغي  واإنّما  اللغويّة،  المهارات  لتعليم  ال�ستراتيجيات 

نتائج درا�سة فريدري�سين ودانا  اأكّدته  اللغويّة. وهذا ما  المعلمين بفاعليتهم في تعليم المهارات 

في  التعلميّة  بخبرتهم  تتاأثّر  المعلمين  معتقدات  اأنّ  في   )Friedrichsen & Dana, 2005(

الجامعة، التي عُدّت م�سدرًا لهذه المعتقدات. 

لأن  ال�سف؛  داخل  المعلم  به  يقوم  ما  تقرير  المعتقدات عامل حا�سم في  اإن  القول،  ويمكن 

المعتقد هو الذي يحثّ ال�سلوك، ومن ثم يترجم اإلى ممار�سة عملية على اأر�ص الواقع. وهذا ما 

يوؤكده كلارك وبيتر�سون )Clark & Peterson, 1986( في اأن معتقدات المعلمين تتكون ب�سكل 

رئي�ص من مجالين، هما: معارف المعلم، و�سلوكاته وقراراته التدري�سيّة. ويوؤكد اإبراهيم )2016( 
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اأن معتقدات المعلمين توؤثر في امتلاكهم وتف�سيرهم للمعرفة وطبيعتها ومن ثم تعريفهم بالمهمة 

الموكلة اإليهم وتحديد �سلوكهم تجاه التدري�ص. 

فمعتقدات المعلم ومعرفته وتفكيره في مهارات الكتابة وتدري�سها، تعدّ من الجوانب المهمة 

 Khanalizadeh &( في معرفته للا�ستراتيجيات والطرائق المنا�سبة لتنمية المهارات الكتابيّة

Allami, 2012(. ويوؤكد �ساندرز-ريو )Sanders-Reio, 2010( اأن المعتقدات حول الكتابة 

الكتّاب  يفعله  الذي  ال�سيء  وماهية  الجيدة  الكتابة  ماهية  حول  الكتّاب  ت�سوّرات  في  تتمثل 

الجيدون، بما في ذلك نجاعة ا�ستراتيجيات وعمليات الكتابة المتعدّدة. وتتفق نتائج الدرا�سة 

 Khanalizadeh & Allami,( الحالية مع ما اأظهرته نتائج درا�سة خان علي زاده وعلامي

2012( في اأن معظم المدر�سين كانوا انتقائيين من حيث معتقداتهم حول تدري�ص الكتابة، اإل اأن 

التوجه ال�سكلي كان هو الأكثر �سيوعًا. 

ويبيّن الجدول )6( المتو�سطات الح�سابيّة والنحرافات المعياريّة لت�سنيف معتقدات معلمي 

اللغة العربيّة حول الكتابة في مجال المعتقدات النقليّة وعلى كل فقرة من فقرات هذا المجال.

�لجدول )6(
 �لمتو�سطات �لح�سابيّة و�لنحر�فات �لمعياريّة لت�سنيف معتقد�ت معلمي �للغة �لعربيّة

 حول �لكتابة في مجال �لمعتقد�ت �لنقليّة وعلى كل فقرة من فقر�ت هذ�
ا ح�سب �لمتو�سطات �لح�سابيّة  �لمجال  مرتبة تنازليًّ

المتو�شط الفقرات الرتبةالرقم
الح�شابيّ

الانحراف 
المعياريّ

2.851.305ينبغي اأن تركز الكتابة على المعلومات الموجودة في الكتب والمقالت41

32
ينبغي اأن يكون اأحد الأهداف الرئي�سة للكتابة اإجراء اأقل قدر ممكن من 

2.641.121التغييرات

63
يتمثل اأهم اأ�سباب الكتابة في نقل ما تعتقده الم�سادر الموثوقة حول مو�سوع 

ما
2.461.152

74
ما  مو�سوع  حول  يمتلكونها  التي  بالمعلومات  الجيدون  الكتاب  يلتزم 

2.371.145بحذافيرها

2.221.183يتمثل الهدف الرئي�ص من الكتابة في تزويد الآخرين بالمعلومات25

56
الموثوقة  الم�سادر  تقوله(  )ما  تعتقده  ما  نقل  هو  الناجحة  الكتابة  مفتاح 

بدقة
2.191.184

17
القتبا�سات من م�سادر  من  كثيًرا  كتاباتهم  الجيدون في  الكتاب  ي�سمّن 

2.141.009المعرفة الموثوقة

.2.40760الفقرات مجتمعة

معتقدات  لت�سنيف  المعياريّة  والنحرافات  الح�سابيّة  المتو�سطات  اأن   )6( الجدول  يبيّن 

معلمي اللغة العربيّة حول الكتابة في مجال المعتقدات النقليّة تراوحت بين ممار�سات بدرجة 

متو�سطة و�سعيفة، فقد جاءت الفقرة ”ينبغي اأن تركز الكتابة على المعلومات الموجودة في الكتب 
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اأحد  يكون  اأن  ”ينبغي  الفقرة  ي�سير  بفارق  تلتها  والمقالت“ اأعلى متو�سط ح�سابيّ )2.85(، 

الأهداف الرئي�سة للكتابة اإجراء اأقل قدر ممكن من التغييرات“ بمتو�سط ح�سابيّ )2.64(، 

ثم جاءت الفقرة ”يتمثل اأهم اأ�سباب الكتابة في نقل ما تعتقده الم�سادر الموثوقة حول مو�سوع 

تزويد  في  الكتابة  من  الرئي�ص  الهدف  )يتمثل  الفقرات  اأمّا   ،)2.46( ح�سابيّ  ما“ بمتو�سط 

الكتابة الناجحة هو نقل ما تعتقده )ما تقوله( الم�سادر الموثوقة  الآخرين بالمعلومات؛ مفتاح 

بدقّة؛ ي�سمّن الكتاب الجيدون في كتاباتهم كثيًرا من القتبا�سات من م�سادر المعرفة الموثوقة(، 

فقد جاءت بدرجة �سعيفة. 

ويعزو الباحث هذه النتيجة اإلى اأن نظرة الغالبية المعلمين )عينة الدرا�سة( لعملية الكتابة 

باأنها عملية و�سفيّة نقليّة، فمعلم اللغة العربيّة يعامل الن�ساطات الكتابيّة كاأية ن�ساطات اأخرى، 

وهذا ما لحظه الباحث من خلال متابعته الإ�سرافية، فالمعلم في اأحيان كثيرة يعلّم عن الكتابة، 

ول يعلّم الكتابة، بالإ�سافة اإلى اأن المعتقدات النقليّة حول الكتابة تعني اأن دور المعلم هو اإي�سال 

الأفكار للطلبة بطريقة وا�سحة، ونقل ما تعتقده الم�سادر الموثوقة حول مو�سوع الكتابة، فالطلبة 

يلتزمون بالمعلومات التي يمتلكونها حول مو�سوع الكتابة بحذافيرها، ول يتعدى دورهم �سِوَى 

اإعادة كتابتها مرة اأخرى. 

اإلى  بالنظر  مرتبطة  معتقدات  لديهم  المعلمين  اأن  تظهر  النتيجة  هذه  اأن  الباحث  ويرى 

على  وتعتمد  ومحليّة،  �سطحيّة  مهارات  وهي  )ميكانيكيّة(،  اآلية  كمهارات  الكتابة  مهارات 

القواعد )اأي محكومة بالقواعد(، في مقابل المهارات المو�سوعيّة )الجوهريّة(، وهي مهارات 

كما  الُحكم،  على  والقدرة  الب�سيرة  وتتطلب  البنائيّة،  من  اأكبر  قدر  وعلى  )�سموليّة(  عالميّة 

 Silva,( وهي ذاتها التي ي�سميها �سيلفا .)Graham et al., 1993( ي�سميّها غراهام وزملاوؤه

1990( المدخل التقليديّ، في مقابل المدخل التكويني. فالمعتقدات هي التمثيل العمليّ للمعرفة، 

 .)Sanders-Reio et al., 2014( وال�سلوك  والدافعيّة  للاتجاه  الأ�سا�ص  اأو  القاعدة  هي  اأو 

المعلمين  لدى  التدري�ص“،  ”ثقافة  �سكّلت   )Ghaith, 2004( نظر غيث  والمعتقدات من وجهة 

التي ت�ستند اإلى اأهدافهم وقيمهم ووجهات نظرهم حول محتوى عملية التدري�ص، وتقوم على 

فهمهم الخا�ص لدورهم �سمن الأنظمة التعليميّة التي يعملون فيها.

ويعزز ذلك ما تت�سمنه كتب اللغة العربيّة نف�سها من ن�ساطات. فن�ساطات الكتابة في كتاب 

اللغة العربيّة لل�سف الرابع مثلًا ل تدرب الطلبة على اأن الكتابة عملية اإبداعيّة، فمعظم ن�ساطات 

”املاأ الفراغ بالكلمة المنا�سبة، اأعد ترتيب الكلمات لتكون جملة مفيدة، اأعد  الكتابة من نوع 

العربيّة  اللغة  الأمر كثيًرا عن كتاب  لتكون جملة مفيدة...“، ول يختلف  الآتية  ترتيب الجمل 

ة اأو ر�سالة ر�سميّة اأو و�سفًا  لل�سف العا�سر الأ�سا�سيّ فاأن�سطة الكتابة ”اكتب مقالة ذاتيّة اأو ق�سّ
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في واحد من المو�سوعين الآتيين“، ويتكرر ذلك في كتب اللغة العربيّة الأخرى.

غير  كانت  النقليّة  المعتقدات  اأن   )White & Bruning, 2005( وبروننج  وايت  ويوؤكد 

متلائمة فيما يتعلق بجودة الكتابة، واأثاروا احتمال اأن الكتاب الذين يعانون من معتقدات نقليّة 

قوية قد تقترب الكتابة بطريقة تثبط دمج المعلومات الجديدة مع وجهات نظرهم ال�سخ�سيّة، 

الكتابة فر�سة لدمج وتوليف  الذين لديهم معتقدات تحويليّة قويّة قد ترى  اأولئك  اأن  في حين 

اأفكارهم، وتطبيق ما يتعلمون من الق�سايا التي تهمهم. ويركز الكتاب الذين لديهم معتقدات 

نقليّة على الحقائق التي يجدونها في م�سادر خارجيّة، في حين يركز المعتقدون على معتقدات 

تحويليّة على اأنف�سهم، وعلى اآرائهم الخا�سة ومعرفتهم ال�سابقة وتجاربهم.

اأمّا ما يتعلق بالمعتقدات التحويليّة فالجدول )7( يبيّن المتو�سطات الح�سابيّة والنحرافات 

التحويليّة  المعتقدات  الكتابة في مجال  العربيّة حول  اللغة  لت�سنيف معتقدات معلمي  المعياريّة 

وعلى كل فقرة من فقرات هذا المجال مرتبة تنازليًا ح�سب المتو�سطات الح�سابيّة.

�لجدول )7(
�لمتو�سطات �لح�سابيّة و�لنحر�فات �لمعياريّة لت�سنيف معتقد�ت معلمي �للغة 

�لعربيّة حول �لكتابة في مجال �لمعتقد�ت �لتحويليّة وعلى كل فقرة من
 فقر�ت هذ� �لمجال مرتبة تنازليًا ح�سب �لمتو�سطات �لح�سابيّة

المتو�شط الفقرات الرتبةالرقم
الح�شابيّ

الانحراف 
المعياريّ

2.841.06الكتابة هي عملية ت�ستمل على كم كبير من العواطف91

2.741.28الكتابة هي تجربة عاطفية في اأغلب الأحيان182

2.331.08ت�ستمل الكتابة عادة على تجربة الذروة )لحظات التجلي والإبداع(123

2.321.09يحتاج الكتّاب اإلى النغما�ص في كتاباتهم194

2.151.16ت�ساعدني الكتابة على ملاحظة مدى تعقيد الأفكار وتراكبيتها155

106
من المهم للكاتب اأن يطوّر نمط كتابة متميّزا )خا�ص به ومختلف عن 

2.121.25الآخرين(

2.111.27ت�ساعدني الكتابة على فهم ما اأفكر به ب�سورة اأف�سل137

148
�سيح�سّن  اإ�سافية  واحدة  لمرة  بالمراجعة  القيام  اأن  اأعتقد  ما  دائما 

كتابتي
2.051.15

1.991.15ت�سبح اأفكاري اأكثر و�سوحا بالن�سبة لي كلما كتبت واأعدت الكتابة169

.1.99920تنطوي الكتابة الجيدة على القيام بالتحرير لعدّة مرات1110

1.911.05تظهر اآراء الكتّاب ووجهات نظرهم من خلال كتاباتهم1711

1.851.10تتطلب الكتابة العودة مرة اأخرى لمراجعة وتح�سين ما تّم كتابته812

.2.20830الفقرات مجتمعة
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معتقدات  لت�سنيف  المعياريّة  والنحرافات  الح�سابيّة  المتو�سطات  اأن   )7( الجدول  يبيّن 

معلمي اللغة العربيّة حول الكتابة في مجال المعتقدات التحويليّة تراوحت بين ممار�سات بدرجة 

متو�سطة و�سعيفة، فقد جاءت الفقرة ”الكتابة هي عملية ت�ستمل على كم كبير من العواطف“ 

اأعلى متو�سط ح�سابيّ )2.84(، تلتها بفارق ب�سيط جدًا الفقرة ”الكتابة هي تجربة عاطفيّة 

في اأغلب الأحيان“ بمتو�سط ح�سابيّ )2.74(، اأمّا بقية الفقرات فقد جاءت بدرجة �سعيفة. 

لديهم  اأنهم  بما  الكتابة  حول  المعلمون  به  يوؤمن  ما  تعك�ص  النتيجة  هذه  اأن  الباحث  ويرى 

معتقدات نقليّة بدرجة اأكبر، فمن الطبيعي اأن تاأتي المعتقدات التحويليّة بدرجة �سعيفة. وهذا 

يتعار�ص مع النظرة العميقة لعملية الكتابة، فهي ذات طبيعة خلّاقة ت�ستدعي اإعمال الذهن، 

وعمق المعالجة، وح�سن التناول للمو�سوع اأو الم�سكلة مدار الكتابة )Zamel, 1992(. فالمعلمون 

الطلبة  جعل  على  تركز  بنائيّة  نظرة  لديهم  الكتابة  حول  تحويليّة  معتقدات  لديهم  الذين 

م�ساركين فاعلين في عملية الكتابة، واأكثر ميلًا للتّخطيط اإلى كتاباتهم، ولبذل الجهد وو�سع 

الأهداف التي ت�سكّل تحدّيًا لهم، كما اأنّهم اأكثر ثقة بنجاحهم. فالمعلمون الذين يوؤمنون بهذه 

النظرة يركزون على تي�سير عملية الكتابة من خلال تحفيز قدرة الطالب على توجيه الأ�سئلة 

ومناق�سة المو�سوع والفكرة التي ينوي الكتابة حولها، ويتم التركيز على تطوير مهارات التفكير 

في معالجة الأفكار.

ومن جهة اأخرى، تعتمد قدرة المدرّ�ص على ت�سمين ن�ساطات حول تعلّم الكتابة في ال�سف 

بنجاعة ونجاح معتقداته واتجاهاته حول الكتابة وقدرته )اأي المدرّ�ص( على تطوير ن�ساطات 

الأ�سا�سيات  تمارين  ممار�سة  على  التقليديّة  المعتقدات  فتركز   .)Pajares, 2002( تدري�سيّة 

مهارات  اأن  البديل  المنهج  يرى  حين  في  الطلبة،  يتقنها  اأن  اإلى  والترقيم  والقواعد  كالإملاء 

الإملاء هي اأمر ثانوي في مهمة ا�ستخدام اللغة لإن�ساء المعنى. فالتركيز ينبغي اأن ين�سب على 

وتطوير  الحبكة  تكون  الق�سة،  كتابة  في  المثال  �سبيل  فعلى  والجوهريّة،  المو�سوعيّة  الق�سايا 

 .)Rankin et al., 1993( ال�سخ�سيات هي الأ�سا�سيات، ولي�ص الترقيم والإملاء

عر�س نتائج �لإجابة عن �ل�سوؤ�ل �لثاني ومناق�ستها
للاإجابة عن ال�سوؤال الثاني ”ما مدى ت�سوّر معلمي اللغة العربيّة في محافظة اإربد لفاعليّة 

والنحرافات  الح�سابيّة  المتو�سطات  ا�ستخراج  تّم  )TSES(؟“،  مقيا�ص  وفق  التعليميّ  اأدائهم 

9؛  والمبيّنة في الجداول )8؛  المقيا�ص،  فقرات  على  العربيّة  اللغة  معلمي  ل�ستجابات  المعياريّة 

10( الآتية:
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�أولً- مجال فاعليّة تن�سيط �لمتعلّم

يبيّن الجدول )8( المتو�سطات الح�سابيّة والنحرافات المعياريّة لمدى ت�سوّر معلمي اللغة العربيّة 

لفاعليّة اأدائهم التعليميّ في مجال فاعليّة تن�سيط المتعلّم وعلى كل فقرة من فقرات هذا المجال.

�لجدول )8(
 �لمتو�سطات �لح�سابيّة و�لنحر�فات �لمعياريّة لمدى ت�سوّر معلمي �للغة �لعربيّة

 لفاعليّة �أد�ئهم �لتعليميّ، في مجال فاعليّة تن�سيط �لمتعلّم وكل فقرة من
 فقر�ت هذ� �لمجال مرتبة تنازليًا ح�سب �لمتو�سطات �لح�سابيّة

المتو�شط الفقرات الرتبةالرقم
الح�شابيّ

الانحراف 
المعياريّ

6.531.82ما حجم ما يمكنك عمله لت�ساعد طلابك على التفكير الناقد21

6.101.90ما حجم ما يمكنك عمله لتعزيز الإبداع لدى الطلاب122

43
العمل  تجاه  الرغبة  �سعيفي  الطلاب  لتحفيز  عمله  يمكنك  ما  حجم  ما 

اŸدر�صي
5.962.26

5.941.72ما حجم ما يمكنك عمله لتح�سين فهم الطالب الذي قد ير�سب144

5.912.25ما حجم ما يمكنك عمله لت�ساعد طلابك على تقدير قيمة التعلّم95

5.882.32ما حجم ما يمكنك عمله لتتعاون مع الأ�سر لتح�سين اأداء اأبنائهم المدر�سي226

67
في  الجيد  الأداء  على  بقدرتهم  الطلاب  لإقناع  عمله  يمكنك  ما  حجم  ما 

اŸدر�صة
5.752.32

5.702.00ما حجم ما يمكنك عمله لتتوا�سل مع الطلاب الأكثر �سعوبة18

5.971.52الفقرات مجتمعة

يُظهر الجدول )8( اأن لدى معلمي اللغة العربيّة ت�سوّرات اأقل من م�ستوى متو�سط الفاعليّة 

)7.3( في مجال فاعليّة تن�سيط المتعلّم، فقد كان المتو�سط العام للمجال )5.97(، وتراوحت 

)بع�ص  الفاعليّة  ت�سوّر  مقيا�ص  في  تمثل  القيم  وتلك   )6.53( اإلى   )5.70( بين  المتو�سطات 

على  طلابك  لت�ساعد  عمله  يمكنك  ما  حجم  ”ما  للفقرة  متو�سط  اأعلى  كان  فقد  التاأثير(، 

التفكير الناقد“ بمتو�سط )6.53(، اأمّا اأقل متو�سط لفقرة فكان ”ما حجم ما يمكنك عمله 

لتتوا�سل مع الطلاب الأكثر �سعوبة“ بمتو�سط )5.70(، وبعبارة اأخرى لم تتجاوز اأيّة فقرة من 

الفقرات م�ستوى جيّد الفاعليّة. 

ثانيًا- مجال فاعليّة ��ستر�تيجيات �لتعليم

اللغة  معلمي  ت�سوّر  لمدى  المعياريّة  والنحرافات  الح�سابيّة  المتو�سطات   )9( الجدول  يبيّن 

من  فقرة  كل  وعلى  التعليم  ا�ستراتيجيات  فاعليّة  مجال  في  التعليميّ  اأدائهم  لفاعليّة  العربيّة 

فقرات هذا المجال.
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�لجدول )9(
�لمتو�سطات �لح�سابيّة و�لنحر�فات �لمعياريّة لمدى ت�سوّر معلمي �للغة �لعربيّة
 لفاعليّة �أد�ئهم �لتعليميّ، في مجال فاعليّة ��ستر�تيجيات �لتعليم وكل فقرة 

من فقر�ت هذ� �لمجال مرتبة تنازليًا ح�سب �لمتو�سطات �لح�سابيّة

 المتو�شط الفقراتالرتبةالرقم
الح�شابيّ

 الانحراف
المعياريّ

6.732.27ما حجم ما يمكنك عمله لتطبيق اإ�ستراتيجيات اأخرى في ال�سف231

6.642.07اإلى اأي مدى يمكن اأن تقدّم اأمثلة و�سرحًا بديلًا حين يحار الطلاب202

6.431.68ما حجم ما يمكنك عمله لتكييف درو�سك وفق الم�ستوى المنا�سب لكل طالب173

6.372.28ما حجم ما يمكنك عمله ل�سياغة اأ�سئلة جيدة لطلابك114

6.372.01اإلى اأي مدى يمكن اأن تجيد الإجابة عن اأ�سئلة الطلاب ال�سعبة75

6.262.16ما حجم ما يمكنك عمله لتزويد الطلاب المتميّزين بتحديات ملائمة246

6.232.54ما حجم ما يمكنك عمله لقيا�ص فهم الطلاب لما درّ�ستهم107

6.012.27اإلى اأي مدى يمكن اأن تنوّع في ا�ستخدام ا�ستراتيجيات التقويم188

6.381.64الفقرات مجتمعة

متو�سط  م�ستوى  من  اأقل  ت�سوّرات  العربيّة  اللغة  معلمي  لدى  اأن   )9( الجدول  يُظهر 

للمجال  العام  المتو�سط  كان  فقد  التعليم،  ا�ستراتيجيات  فاعليّة  مجال  في   )7.3( الفاعليّة 

)6.38(، وتراوحت المتو�سطات بين )6.01( اإلى )6.73( وتلك القيم تمثل في مقيا�ص ت�سوّر 

الفاعليّة )بع�ص التاأثير(، حيث كان اأعلى متو�سط للفقرة ”ما حجم ما يمكنك عمله لتطبيق 

اأي  ”اإلى  اأقل متو�سط لفقرة كانت  اأمّا  اأخرى في ال�سف“ بمتو�سط )6.73(،  ا�ستراتيجيات 

مدى يمكن اأن تنوّع في ا�ستخدام ا�ستراتيجيات التقويم“ بمتو�سط )6.01(، وبعبارة اأخرى لم 

تتجاوز اأيّة فقرة من الفقرات م�ستوى جيّد الفاعليّة. 

ثالثًا- مجال فاعليّة �إد�رة �ل�سف

يبيّن الجدول )10( المتو�سطات الح�سابيّة والنحرافات المعياريّة لمدى ت�سوّر معلمي اللغة 

العربيّة لفاعليّة اأدائهم التعليميّ في مجال فاعليّة اإدارة ال�سف وعلى كل فقرة من فقرات هذا 

المجال.
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�لجدول )10(
�لمتو�سطات �لح�سابيّة و�لنحر�فات �لمعياريّة لمدى ت�سوّر معلمي �للغة �لعربيّة

 لفاعليّة �أد�ئهم �لتعليميّ، في مجال فاعليّة �إد�رة �ل�سف وكل فقرة من 
فقر�ت هذ� �لمجال مرتبة تنازليًا ح�سب �لمتو�سطات �لح�سابيّة

المتو�شط الفقرات الرتبةالرقم
الح�شابيّ

الانحراف 
المعياريّ

191
كلّ  تف�سد  اأن  من  الطلابية  الم�سكلات  بع�ص  تمنع  اأن  يمكن  مدى  اأي  اإلى 

الدر�ص
6.731.88

6.442.00ما حجم ما يمكنك عمله لتتوا�سل مع الطلاب الم�ساك�سين212

6.351.93ما حجم ما يمكنك عمله لجعل الطلاب يمتثلون �سوابط ال�سف الدرا�سي133

6.261.76ما حجم ما يمكنك عمله لتهدئة الطالب المزعج اأو مُتعمّد الفو�سى154

6.231.89ما حجم ما يمكنك عمله ل�سبط ال�سلوك الم�ستِّت في ال�سف35

166
من  مجموعة  لكل  ال�سف  لإدارة  نظام  لو�سع  عمله  يمكنك  ما  حجم  ما 

6.121.83الطلاب

87
الأن�سطة  اأداء  لي�ستمر  طرق  لعتياد  لتوؤ�س�ص  عمله  يمكنك  ما  حجم  ما 

5.851.96ب�سلا�سة

5.382.25ما حجم ما يمكنك عمله لتو�سيح اآمالك ب�ساأن �سلوك الطالب58

6.171.45الفقرات مجتمعة

يُظهر الجدول )10( اأن لدى معلمي اللغة العربيّة ت�سوّرات اأقل من م�ستوى متو�سط الفاعليّة 

)6.7( في مجال فاعليّة اإدارة ال�سف، فقد كان المتو�سط العام للمجال )6.17(، وتراوحت 

)بع�ص  الفاعليّة  ت�سوّر  مقيا�ص  في  تمثل  القيم  وتلك   )6.73( اإلى   )5.38( بين  المتو�سطات 

التاأثير(، فقد كان اأعلى متو�سط للفقرة ”اإلى اأي مدى يمكن اأن تمنع بع�ص الم�سكلات الطلابية 

التي  المقيا�ص  فقرات  الوحيدة في  الفقرة  وهي  الدر�ص“ بمتو�سط )6.73(  كلّ  تف�سد  اأن  من 

جاءت اأعلى من م�ستوى متو�سط الفاعليّة، اأمّا اأقل متو�سط لفقرة فكانت ”ما حجم ما يمكنك 

عمله لتو�سيح اآمالك ب�ساأن �سلوك الطالب“ بمتو�سط )5.38(.

من هنا يمكن القول، باأنّه على الرغم من اأن معلمي اللغة العربيّة لديهم قناعات بدورهم 

واأثرهم في تن�سيط واإثارة دافعية المتعلّم وتنفيذ ا�ستراتيجيات التدري�ص واإدارة ال�سف، اإل اأنها 

لي�ست مرتفعة، فكلها اأقل من المتو�سط الجيد للفاعليّة ح�سب مقيا�ص الفاعليّة )TSES( الذي 

هذه  الباحث  ويرى   ،)Tschannen-Moran & Hoy, 2001( وهوي  ت�سانن-موران  طوّره 

اأثر الت�سوّرات في الأداء وال�سعي لبناء  النتائج تتطلب مزيدًا من التركيز والهتمام بتو�سيح 

ت�سوّرات اأكثر اإيجابية. فلا يمكن للمعلم العتقاد في ا�ستخدام ال�ستراتيجيات التدري�سيّة وفي 

اإدارة ال�سف وفي دمج الطلبة في البيئة التعليميّة، اإل اإذا توافرت لدى المعلم الموؤهل تربويًا قدرٌ 
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كافٍ من المعتقدات حول اأن�سب ال�ستراتيجيات لتن�سيط المتعلّم، وا�ستراتيجيات التعليم، واإدارة 

ال�سف.

التباين في الأداء بين المعلمين،  اأن تف�سّر  الكتابة  اأخرى، يمكن للمعتقدات حول  ومن جهة 

باندورا  واأكّد  تحقيقها،  اأمام  عوائق  وجدت  اإذا  والممار�سات  المعتقدات  بين  الفجوة  فتت�سع 

ا اأن ت�سوّرات المعلمين للفاعليّة الذاتيّة توؤثر في الإنجاز. واأكد فيفز  )Bandura, 1997( اأي�سً

التربويّة،  بالمعتقدات  تتاأثر  المعلم  فعالية  اأن   )Fives & Alexander, 2004( واألك�سندر 

فالممار�سات  واإنجازاتهم.  ودافعيتهم  الطلبة  نتائج  في  بدوره  يوؤثر  الذي  التحفيز  واأ�ساليب 

تتاأثر بالخ�سائ�ص ال�سخ�سية للمعلم، والو�سع الأكاديميّ، والتدريب الذي  التدري�سيّة للمعلم 

يتلقاه، والقدرة على تحليل المعلم لممار�ساته، ومدى ات�ساق هذه الممار�سات مع معتقداته. ويرى 

المعالم  وا�سحة  نظرية  معتقدات  الذين يمتلكون  المعلمين  اأن   )Northcote, 2009( نورثكوت 

يعملون بطريقة تن�سجم مع تلك المعتقدات. 

فالمعتقدات تعدّ من اأكثر المتغيرات النف�سيّة اإ�سهامًا في الفاعليّة الذاتية التدري�سيّة للمعلمين؛ 

لأن المهمات والأن�سطة التي يقوم بها المعلم تبداأ باأفكار ومعتقدات تعمل على توجيه المعلم وتوؤثر في 

فاعليته الذاتية التدري�سية. من هنا، تعدّ معتقدات المعلم عاملًا حا�سمًا في نجاح المعلم ومعيارًا 

لفاعليّته التعليميّة. وفي المقابل، فاإن المعلمين الذين لديهم اإح�سا�ص قوي بالفعالية يميلون اإلى 

اإظهار م�ستويات اأعلى من التخطيط والتنظيم والحما�ص وق�ساء المزيد من الوقت في التدري�ص 

ا، فانخفا�ص الكفاءة  في المجالت التي يكون فيها �سعورهم بالفعالية اأعلى، والعك�ص �سحيح اأي�سً

.)Hoy, 2004( يوؤدي اإلى جهد اأقل، الأمر الذي يوؤدي اإلى �سعف نتائج التدري�ص

وتختلف نتائج هذه الدرا�سة عن نتائج درا�سة الكثيري )2011( التي اأظهرت اأن المعلمين 

اأدائهم ب�سكل عام )فوق المتو�سط(، لكنها لم تتجاوز م�ستوى )جيد( في اأيٍّ من  يرون فاعليّة 

اأن  نتائجها  بينت  التي   )2013( والكثيري  ال�سريع  درا�سة  مع  ا  اأي�سً وتختلف  الأداة.  محاور 

ت�سوّرات المعلمين لفاعليّة اأدائهم كانت متو�سطة.

عر�س نتائج �لإجابة عن �ل�سوؤ�ل �لثالث ومناق�ستها
للاإجابة عن ال�سوؤال الثالث »هل توجد علاقة بين معتقدات معلمي اللغة العربيّة في محافظة 

اإربد حول الكتابة وت�سوّر المعلمين لفاعليّة اأدائهم التعليميّ«، تّم ح�ساب معامل الرتباط بير�سون 

بين المتو�سطات لت�سوّرات معلمي اللغة العربيّة لمعتقداتهم حول الكتابة وت�سوّر المعلمين لفاعليّة 

اأدائهم التعليميّ، كما يظهر في الجدول )11( الآتي:
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�لجدول )11(
 معاملات �لرتباط �لبينية لمقيا�سي معتقد�ت معلمي �للغة �لعربيّة 

حول �لكتابة وت�سوّر �لمعلمين لفاعليّة �أد�ئهم �لتعليميّ
التحويليّةالنقليّةالمعتقداتالاإح�شائيالعلاقة

فاعليّة تن�سيط المتعلّم
0.472*0.2810.136*معامل الرتباط

0.000.2250.00الدللة الإح�سائيّة

فاعليّة ا�ستراتيجيات التدري�ص
0.377*0.2560.152*معامل الرتباط

0.000.1760.00الدللة الإح�سائيّة

فاعليّة اإدارة ال�سف
0.347*0.2260.172*معامل الرتباط

0.000.1600.00الدللة الإح�سائيّة

0.410*0.2620.143*معامل الرتباطفاعليّة اأدائهم التعليميّ

0.000.000.00الدللة الإح�سائيّة

 )0.05=α( ذات دللة اإح�سائيّة عند م�ستوى الدللة الإح�سائيّة*

يلاحظ من الجدول )11( وجود )8( علاقات موجبة القيمة )طردية التجاه( ذات دللة 

اأ�سل )12( علاقة ارتباطيّة. ويرى الباحث  اإح�سائيّة عند م�ستوى الدللة )α=0.05( من 

وممار�ساتهم  المعلمين  �سلوكات  توجّه  عمل  اإطار  تعمل  فالمعتقدات  منطقية،  النتيجة  هذه  اأنّ 

ال�سفيّة فيما بعد، فمعتقدات المعلمين تترجم اإلى ممار�سات عمليّة في اأثناء التدري�ص، وهذا ما 

اأكّدته نتائج درا�سة وايت وبرونينغ )White & Bruning, 2005( التي اأظهرت اأن لمعتقدات 

ا مع ما اأكّده  المتعلمين حول الكتابة اأثرًا كبيًرا جدًا في نوعية )جودة( كتاباتهم. وهذا يتّفق اأي�سً

برندل )Brindle, 2013( من اأن هناك علاقة بين معتقدات المعلمين حول قدرتهم على الكتابة 

ا  من جهة وت�سوّرهم عن قدرتهم على تدري�ص الكتابة من جهة اأخرى. وتتّفق هذه النتيجة اأي�سً

مع نتائج درا�سة �ساندرز-ريو )Sanders-Reio et al., 2014( من اأن المعتقدات حول الكتابة 

تعدّ نقطة تاأثير في تعليم الطلبة الكتابة. 

لما  دالة  هي  واأفعالهم  الوجدانيّـة  اأو  النفعاليّـة  وحالتهم  المعلمين  دافعية  م�ستوى  واإن 

يعتقدونه فى ذواتهم من اإمكانات، ل مـا هـي عليـه بالفعل، واأن اإدراك المعلم لفاعليّته الذاتيّة 

ال�سلوك وطاقته، والجهد، والمثابرة في مواجهـة التحـديات، وم�ستوى  اأو  يوؤثر في وجهـة الفعـل 

الإنجاز الفعليّ اأو الحقيقيّ )Multon, Brown, & Lent, 1991(. فالمعلمون الذين لديهم 

اإح�سا�ص قوي بالفعالية يميلون اإلى اإظهار م�ستويات اأعلى من التخطيط والتنظيم والحما�ص، 

اأعلى،  بالفعالية  �سعورهم  فيها  يكون  التي  المجالت  في  التدري�ص  في  الوقت  من  مزيد  وق�ساء 

اإلى �سعف  يوؤدي  الذي  الأمر  اأقل،  اإلى جهد  يوؤدي  الكفاءة  ا، فانخفا�ص  اأي�سً والعك�ص �سحيح 

.)Hoy, 2004( نتائج التدري�ص
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ا  من هنا يمكن القول، اإن المعتقدات توؤثر في اختيار المعلم لأن�سطة ومهمات التعلّم، وتوؤثر اأي�سً

في الجدّ والمثابرة في تحقيق الأهداف التي ي�سعى اإليها. ويتّفق هذا مع ما اأظهرت نتائج درا�سة 

يتبناها )يعتنقها(  التي  المعتقدات  كبيًرا بين  ان�سجامًا  التي وجدت   )Zhang, 2004( ت�سانغ 

درا�سة  نتائج  مع  ا  اأي�سً ويتّفق  ال�سف.  غرفة  في  الفعلية  التدري�سيّة  وممار�ساتهم  المدر�سون 

ع�سو�ص )2015( التي اأظهرت علاقة موجبة بين معتقدات المعلم وممار�ساته ال�سفيّة. ويوؤكد 

يحققون  قد  ذاتها  المهنيّة  بالكفاءة  يتمتعون  الذين  المعلمين  اأن   )Bandura, 1997( باندورا 

انجازات متفاوتة تعزى اإلى الختلاف في م�ستوى فاعليّتهم الذاتيّة، التي بدورها توؤثر ب�سكل 

ذاته  والأمر  العمل.  ظروف  تحمل  على  ومقدرتهم  المبذولة،  وجهودهم  خياراتهم،  في  مبا�سر 

ا من اأن الممار�سات ال�سفيّة للمدر�سين  اأظهرته نتائج درا�سة جون�سون )Johnson, 1992( اأي�سً

كانت مت�سقة مع معتقداتهم.

ويعود هذا اإلى حقيقة اأن المدر�سين ينقلون اتجاهاتهم حول الكتابة اإلى طلبتهم، فالمدر�سون 

الذين ل يحبّون اأن يكتبوا، يطلبون اإلى طلبتهم اأن يكتبوا بقدر اأقلّ من المدر�سين الذين لديهم 

.)Claypool, 1980( اتجاهات اإيجابيّة نحو الكتابة

وتتّفق نتائج هذه الدرا�سة مع ما اأظهرته درا�سة ال�سريع والكثيري )2013( من اأن هناك 

علاقة اإيجابيّة بين تلك الت�سوّرات وم�ستوى اإجراءات تعليم المفردات اللغويّة؛ فكلما تح�سنت 

ت�سوّرات المعلمين لفاعليّة اأدائهم تح�سن م�ستوى تنفيذهم لإجراءات تعليم المفردات اللغويّة. 

بين  متو�سطة  علاقة  وجود  اأظهرت  التي   )Boulton, 2003( بولتون  درا�سة  ونتائج  وتتّفق 

ومعطيات  الممار�سة  التعليم  ا�ستراتيجيات  تكييف  على  ومقدرتهم  للمعلمين  الذاتيّة  الفاعليّة 

البيئة ال�سفيّة بما يتنا�سب مع تعلّم طلبتهم. 

�لتو�سيات
ل اإليها، فاإنَّه يمكن التقدّم بالتو�سيات الآتية:  في �سوء النتائج التي تمَّ التو�سّ

الجامعات اإلى ت�سمين هذه  في  الخدمة  قبل  المعلمين  اإعداد  برامج  على  القائمين  دعود   ·
اللغويّة  والمهارات  خا�ص،  ب�سكل  الكتابة  حول  المعلمين  بمعتقدات  تتعلق  م�ساقات  البرامج 

ب�سكل عام. 

وزارة التربية والتعليم اإلى �سرورة عقد دورات تدريبيّة للمعلمين في مجال المعتقدات  دعوة   ·
ال�سفيّة  وممار�ساتهم  المعلمين  �سلوكات  يوجّه  عمل  اإطار  تعمل  فالمعتقدات  الكتابة،  حول 

وبرامج  م�ساقات  باإعطائهم  المعلمين  معتقدات  تغيير  فبالإمكان  الكتابة،  تدري�ص  اأثناء  في 

تدريبيّة. 
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مجالت  في  للمعلمين  تدريبيّة  دورات  عقد  �سرورة  اإلى  والتعليم  التربية  وزارة  دعوة   ·
ال�سف(  اإدارة  وا�ستراتيجيات  التدري�ص،  وا�ستراتيجيات  المتعلّم،  تن�سيط  )ا�ستراتيجيات 

لرفع م�ستوى الفاعليّة الذاتيّة لديهم.

وعلى  الأخرى  اللغويّة  المهارات  تتناول  بالمعتقدات  الخا�سة  الدرا�سات  من  مزيدٍ  اإجراء   ·
متغيرات جديدة كالخبرة والموؤهل العلميّ للمعلمين.
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