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فعالية برنامج قائم على �لمعايير �لدولية للانقر�ئية �لإلكترونية 
في علاج مظاهر �لتاأخر �لقر�ئي لتلاميذ �ل�سف

 �لر�بع �لبتد�ئي بدولة �لكويت

�لملخ�س

هدف هذا البحث اإلى قيا�ص فعالية برنامج قائم على المعايير الدولية للانقرائية الإلكترونية 

الكويت، وتمثلت عينة  الرابع البتدائي بدولة  القرائي لتلاميذ ال�سف  التاأخر  في علاج مظاهر 

اإلى  تق�سيمهم  تم  البتدائي،  الرابع  ال�سف  تلاميذ  من  تلميذًا   )40( عدد  اختيار  في  البحث 

مجموعة تجريبية، واأخرى �سابطة، وقد ا�ستخدمت الباحثة المنهج الو�سفي، والتجريبي؛ للتحقق 

الرابع  ال�سف  لتلاميذ  القراءة  مهارات  ملاحظة  بطاقة  ا�ستخدمت  كما  البرنامج،  فاعلية  من 

البتدائي بدولة الكويت. وتو�سل البحث اإلى مجموعة من النتائج، من اأهمها: وجود فرق ذي دللة 

اإح�سائية عند م�ستوى )0.01( بين متو�سطي درجات تلاميذ المجموعتين ال�سابطة والتجريبية 

في التطبيق البعدي لبطاقة ملاحظة مهارات القراءة ل�سالح متو�سط درجات تلاميذ المجموعة 

التجريبية، ووجود فرق ذي دللة اإح�سائية عند م�ستوى )0.01( بين متو�سطي درجات تلاميذ 

ل�سالح  القراءة  مهارات  ملاحظة  لبطاقة  والبعدي  القبلي  التطبيقين  في  التجريبية  المجموعة 

متو�سط درجات التلاميذ في التطبيق البعدي. 

الكلمات المفتاحية: المعايير الدولية، النقرائية الإلكترونية، التاأخر القرائي.

* تاريخ ت�سلم البحث: 2018/1/9م                                                                                                                   * تاريخ قبوله للن�سر: 2018/5/10م
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The Effieciency of a Programme Based on the International 
Standards of Electronic Readability in Treating Reading 
Disorders of Fourth Grade Pupils in the State of Kuwait

Abstract

This research aims at measuring the efficiency of a programme based on the 
international standards of electronic readability in treating reading disorders 
of fourth-grade pupils in the State of Kuwait. The studied sample consists of 
40 primary school pupils who are divided into two groups: an experimental 
group and a control group. The researcher adopts descriptive and experimental 
methods to verify the effectiveness of the programme. She also implements 
the observation Checklist of Reading skills for fourth grade pupils in Kuwait. 
The research reveals a number of results: a statistically significant difference at 
)0.01( level between the experimental group and the control group pupils' mean 
scores on the post-administration of the observation Checklist of Reading skills 
in favor of the experimental group pupils, and a statistically significant difference 
at (0.01) level between the experimental group pupils' mean scores on the pre-/
post- administration of the observation Checklist of Reading skills in favor of the 
post-administration.

Keywords: International standards; electronic readability; reading disorders.

Dr. Abeer A. AL Haddad
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�لمقدمة
القراءة ميدان من ميادين المعرفة الإن�سانية الوا�سعة، وهي تحظى بمكانة رفيعة بين فروع 

وعلميًا، كما تحظى  ولغويًا،  ثقافيًا،  والمجتمع  الفرد  بناء  الأولوية في  لها  اإن  اإذ  العربية؛  اللغة 

التي  ال�ساحرة  البوابة  لأنها  المدر�سة؛  من  الأولى  ال�سنوات  في  الهتمام  من  الأوفر  بالن�سيب 

تمكن الفرد من اأن يدخل اإلى عالم المعرفة والأفكار.

والقراءة عملية عقلية نمائية معقدة، تت�سمن العديد من العمليات النمائية الأخرى، مثل: 

الرموز  لتعرف  ع�سوي  ن�ساط  مجرد  لي�ست  فالقراءة  والإدراك.  واللغة،  والذاكرة،  النتباه 

.)Snow, 2002( ا المكتوبة، واإنما هي ن�ساط اجتماعي اأي�سً

ت�ساعد  القراءة  اأن  كما  المدر�سة.  والنجاح في  للتعلم  و�سرورة  اأ�سا�سًا  يعد  القراءة  واإتقان 

 McKown( بنف�سه.  ثقته  الإن�سان  يكت�سب  وبها  والجتماعي،  ال�سخ�سي  التوافق  الفرد على 
)and Barnett, 2007

كما �ساع م�سطلح النقرائية في اأربعينيات القرن الع�سرين بالجامعات الأمريكية؛ لتحليل 

اللغوي لمواد الت�سال، واألفت لها معادلت كثيرة �سميت بمعادلت النقرائية  وتقويم الم�ستوى 

هذا  ي�سيع  وبداأ  النجليزية،  اللغة  خ�سائ�ص  �سوء  في  العلمي  ال�ستخدام  �سبيل  في  وذلك 

الم�سطلح في التربية العربية في �ستينيات القرن الما�سي )طعيمة، 2004(.

وي�ستخدم م�سطلح النقرائية حديثًا للدللة على و�سوح الخط اأو المادة المقروءة، و�سهولة 

ال�ستيعاب  اأو  الفهم  و�سهولة  بها،  و�سغفه  المكتوبة  للمادة  القارئ  ميل  اإلى  الراجعة  القراءة 

الراجعة اإلى اأ�سلوب الكتابة. )اأحمد واإبراهيم، 2001(.

وهناك عدة عوامل توؤثر في النقرائية لدى القارئ من اأهمها: عوامل تتعلق بالقارئ، مثل: 

)ميول المتعلمين، الخبرة ال�سابقة، دافعية القارئ(، وعوامل تتعلق بالن�ص، مثل: )المفردات، 

والألوان،  والر�سومات،  وال�سور  الأفكار،  وعر�ص  اللغوي،  البناء  تعقد  ودرجة  والجملة، 

فعالية برنامج قائم على �لمعايير �لدولية للانقر�ئية �لإلكترونية 
في علاج مظاهر �لتاأخر �لقر�ئي لتلاميذ �ل�سف

 �لر�بع �لبتد�ئي بدولة �لكويت
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ودرجة  الج�سمية،  والحالة  ال�سوء،  )كمية  مثل:  الفيزيائية  والعوامل  والتنظيم(،  والطباعة، 

الحرارة المحيطة، وكون القارئ يجل�ص ب�سكل مريح على المقعد اأو الفرا�ص( )ال�سنطي، 2011(.

من هنا و�سعت معايير للن�ص الإلكترونى، يتم من خلالها الحكم على مدى �سلاحية هذه 

معايير  عالمية  منظمات  و�سعت  ولقد  وميوله،  وا�ستعداداته،  قدراته،  وفق  للقارئ،  الن�سو�ص 

للانقرائية، منها منظمة W3C  فقد و�سعت معايير لقابلية المحتوى على ال�سبكة �سميت معايير 

 Wellington( وهناك معايير اأخرى لمنظمات كثيرة . وقد اأ�سار الأدب التربوي ،WCAG 2.0

Osborme, 2000 &( اإلى اأن هناك ثلاثة م�ستويات للانقرائية:

- الم�ستوى الم�ستقل )Independent Level(: وهو الم�ستوى الذي ي�ستطيع المتعلم عنده اأن يقراأ 

الن�ص، وي�ستوعبه من دون م�ساعدة المعلم.

- الم�ستوى التعليمي )Instructional Level(: وهو الم�ستوى الذي ي�ستطيع المتعلم عنده اأن يقراأ 

الن�ص وي�ستوعبه، ولكن بم�ساعدة المعلم وتحت اإ�سرافه.

- الم�ستوى الإحباطي )Frustratioal Level(: وهو الم�ستوى الذي ل ي�ستطيع المتعلم عنده اأن 

يقراأ الن�ص وي�ستوعبه حتى بم�ساعدة المعلم.

وقد اأ�سبح اإيجاد معايير دولية لتطوير التعليم طريقًا لتحقيق جودته، فقد اهتمت العديد 

الطلاب مما يمكنهم من تحقيق  تعليم  ت�ساعد على  التي  الدولية  بالمعايير  بالأخذ  الدول  من 

التوقعات الم�ستقبلية.

ويذكر عو�ص )2012( اأن التاأخر القرائي هو: "عدم قدرة التلاميذ على اكت�ساب المهارات 

القرائية مقارنة بمن هم في عمرهم العقلي والزمني". كما يعني التاأخر القرائي )الجوهري، 

2011(: الق�سور في تحقيق الأهداف المق�سودة بالقراءة؛ ومن ثم فهو ي�سمل: الق�سور في فهم 

اأو الخطاأ في �سبط  اأو التلفظ الخاطئ للكلمة،  اأو البطء في القراءة،  اأو التعبير عنه،  المقروء 

الألفاظ و�سكلها اإلى اآخر ما يت�سل باأهداف القراءة". 

للانقرائية  الدولية  المعايير  على  قائم  برنامج  فاعلية  على  التعرف  يمكن  تقدم  ومما 

الإلكترونية في علاج بع�ص مظاهر التاأخر القرائي لدى تلاميذ ال�سف الرابع البتدائي بدولة 

الكويت.

م�سكلة �لبحث
تتمثل م�سكلة البحث الحالي في وجود تاأخر درا�سي لدى تلاميذ ال�سف الرابع، والحاجة 

الملحة لعلاج هذا التاأخر من خلال برنامج قائم على النقرائية الإلكترونية.
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�أ�سئلة �لبحث
حاول البحث الإجابة عن الأ�سئلة الآتية: 

بدولة  البتدائي  الرابع  ال�سف  تلاميذ  لدى  العربية  اللغة  في  القرائي  التاأخر  مظاهر  ما   -

الكويت؟

- ما المعايير الدولية للانقرائية الإلكترونية لبناء برنامج لعلاج بع�ص مظاهر التاأخر القرائي 

في اللغة العربية لدى تلاميذ ال�سف الرابع البتدائي بدولة الكويت؟

- ما اأ�س�ص برنامج قائم على المعايير الدولية للانقرائية الإلكترونية لعلاج بع�ص مظاهر التاأخر 

القرائي في اللغة العربية لدى تلاميذ ال�سف الرابع البتدائي بدولة الكويت؟

- ما فاعلية البرنامج القائم على المعايير الدولية للانقرائية الإلكترونية لعلاج مظاهر التاأخر 

القرائي في اللغة العربية لدى تلاميذ ال�سف الرابع البتدائي بدولة الكويت؟

�أهمية �لبحث
ي�ستمد هذا البحث اأهميته مما يمكن اأن ي�سهم به فى م�ساعدة:

اأمام بحوث ودرا�سات  المجال  البحث في فتح  يفيد هذا  العربية: قد  اللغة  - مخططي مناهج 

اأخرى في محاور مختلفة في ميدان مناهج اللغة العربية.

التلاميذ في هذه المرحلة: في علاج التاأخر القرائي لدى تلاميذ ال�سف الرابع البتدائي بدولة 

الكويت.

على  القائمة  التدري�سية  والأن�سطة  الإجراءات،  ببع�ص  اإمدادهم  في  العربية:  اللغة  معلمي   -

معايير النقرائية الإلكترونية التي تمكنهم من علاج التاأخر القرائي لدى تلاميذ ال�سف 

الرابع البتدائي بدولة الكويت.

- الباحثين: في �سد الفجوة الموجودة في الدرا�سات المحلية من حيث ندرتها في الميدان التربوي 

بدولة الكويت؛ وخا�سة لعلاج مظاهر التاأخر القرائي لدى تلاميذ ال�سف الرابع.

�أهد�ف �لبحث
هدف هذا البحث اإلى:

تحديد اأهم مظاهر التاأخر القرائي اللازم علاجها لدى تلاميذ ال�سف الرابع البتدائي 

بدولة الكويت.

مظاهر  لعلاج  برنامج  لبناء  اللازمة  الإلكترونية  للانقرائية  الدولية  المعايير  اأهم  تحديد 

التاأخر القرائي في اللغة العربية لدى تلاميذ ال�سف الرابع البتدائي بدولة الكويت.
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التاأخر  مظاهر  لعلاج  الإلكترونية  للانقرائية  الدولية  المعايير  على  قائم  برنامج  اإعداد 

القرائي في اللغة العربية لدى تلاميذ ال�سف الرابع البتدائي بدولة الكويت.

حدود �لبحث
اقت�سر البحث على الحدود الآتية:

�لحدود �لب�سرية )عينة �لبحث(: ت�سمل عينة البحث اختيار عدد )40( تلميذًا من تلاميذ 

ال�سف الرابع البتدائي، تم تق�سيمهم اإلى مجموعة تجريبية واأخرى �سابطة. 
�لحدود �لمكانية

مدر�سة �سعد بن عبادة البتدائية بنين للعينة التجريبية. 

مدر�سة عمرو بن العا�ص البتدائية بنين للعينة ال�سابطة. 
�لحدود �لمو�سوعية:

علاج بع�ص مظاهر التاأخر القرائي.

التاأخر  مظاهر  بع�ص  لعلاج  الإلكترونية  للانقرائية  الدولية  المعايير  على  القائم  البرنامج 

القرائي. 

�لحدود �لزمنية: الف�سل الدرا�سي الثاني، للعام 1437هـ / 1438هـ.

�أدو�ت �لبحث
ا�ستخدم البحث الأداة الآتية:

بطاقة ملاحظة مهارات القراءة. "اإعداد الباحثة"

خطو�ت �لبحث
�سار البحث وفق الخطوات الآتية: 

ال�سلة  ذات  التربوية  والأدبيات  والدرا�سات،  البحوث،  مراجعة  تت�سمن:  نظرية  درا�سة  اأولً: 

بمو�سوع البحث.

ثانيًا: درا�سة تجريبية تت�سمن: 

1.  اإعداد قائمة بمظاهر التاأخر القرائي لدى تلاميذ ال�سف الرابع البتدائي بدولة الكويت. 

2. اإعداد قائمة المعايير الدولية للانقرائية الإلكترونية لتلاميذ ال�سف الرابع البتدائي بدولة 

الكويت.

3. اإعداد بطاقة ملاحظة لمهارات القراءة في اللغة العربية.
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4.  ت�سميم البرنامج القائم على المعايير الدولية للانقرائية الإلكترونية لعلاج بع�ص مظاهر 

التاأخر القرائي.

5. اختيار عينة البحث من تلاميذ ال�سف الرابع البتدائى اإحداهما تجريبة، والأخرى �سابطة.

6. التطبيق القبلي لبطاقة الملاحظة على المجموعتين: ال�سابطة، والتجريبية.

الإلكترونية  للانقرائية  الدولية  المعايير  القائم  البرنامج  وتطبيق  البحث،  تجربة  اإجراء   .10

لعلاج بع�ص مظاهر التاأخر القرائي في اللغة العربية لدى تلاميذ ال�سف الرابع البتدائي 

بدولة الكويت.

11. التطبيق البعدي لبطاقة الملاحظة على المجموعتين: ال�سابطة، والتجريبية.

12. ر�سد النتائج، وتحليلها، وتف�سيرها في �سوء فرو�ص البحث، وتقديم التو�سيات، والبحوث 

المقترحة.

م�سطلحات �لبحث
�لمعايير: عرفها عزيز )2009( باأنها: "جمل ي�ستند اإليها في الحكم على �سلامة اأو دقة جودة 

اأو عبارات محددة، وذلك في �سوء ما تت�سمنه هذه الجملة من و�سف لما هو متوقع  �سيء ما 

تحقيقه.

وتعرفها الباحثة اإجرائيًا باأنها: "موجهات، اأو خطوط مر�سدة متفق عليها، تم و�سعها من 

التاأخر  كاأ�سا�ص علاج  عليها  ي�ستند  المعنية،  والدولية  القومية  والمنظمات  التربية،  قبل خبراء 

القرائي، وتعبر عن الم�ستوى النوعي الذي يجب اأن يكون عليه تلاميذ ال�سف الرابع البتدائي 

بدولة الكويت في القراءة". 

 )Qasim Khan et al., 2011( واآخرون"  خان  "كاظم  يعرفها  �لإلكترونية:  �لنقر�ئية 

باأنها: "الخا�سية التي تجعل اأي ن�ص مكتوب �سهلًا اأو �سعبًا في القراءة، والفهم، والحفظ".

الرابع  ال�سف  وفهم تلاميذ  قراءة  "�سهولة  باأنها:  اإجرائيًا  الإلكترونية  النقرائية  وتُعرّف 

البتدائى للن�ص الإلكتروني؛ والذي يوؤدي اإلى �سرعة القراءة، ور�ساهم عما يقرءون".

اأو  القراءة،  في  "البطء  باأنه:  القرائي  التاأخر   )2010( مغلي  اأبو  ف  يُعرِّ القرائي:  التاأخر 

    . النطق المعيب، اأو الخطاأ في �سبط الألفاظ و�سكلها، كما يعني ق�سور القارئ في فهم ما يقراأ"

ويُعرّف التاأخر القرائى اإجرائيًا باأنه: عجز تلاميذ ال�سف الرابع البتدائى بدولة الكويت 

عن قراءة ما ي�ستطيع عامة اأقرانهم في الف�سل قراءته ب�سكل �سحيح.

وتتناول الباحثة م�سطلحات البحث ب�سئ من التف�سيل فيما ياأتى:
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فقد  لذلك  الباحثين؛  باهتمام  حظيت  التي  المو�سوعات  من  القرائي  التاأخر  مو�سوع  يعد 

تعددت تعريفاته، ومظاهره، واأ�ساليب ت�سخي�سه، وو�سع حلول لهذه الم�سكلة، وفيما ياأتي تو�سيح 

لذلك:
�أولً: مفهوم �لتاأخر �لقر�ئـي:

و�سع  على  والباحثين  العلماء  من  كثير  ركز  فقد  القرائي؛  التاأخر  مو�سوع  لأهمية  نظرا 

تعريفات له وفيما ياأتي بع�ص منها:

يرى طعيمة )2010( اأن التاأخر القرائي: "�سعف تلاميذ المرحلة الأ�سا�سية في مادة القراءة، 

وعدم قدرتهم على معرفة الحروف، والكلمات وما تدل عليه من معانٍ مختلفة، ونطقها نطقًا 

�سحيحًا من حيث البنية، والإعراب". كما يُ�سير عيد )2011( اإلى اأنه: "هو الق�سور في تحقيق 

اأهداف القراءة من حيث فهم المقروء، والتفاعل معه، واإدراك ما فيه من معانٍ واأفكار".  

ويعني التاأخر القرائي "الق�سور في تحقيق الأهداف المق�سودة بالقراءة. ومن ثم فهو ي�سمل: 

الق�سور في فهم المقروء، اأو التعبير عنه، اأو البطء في القراءة، اأو التلفظ الخاطئ للكلمة، اأو 

الخطاأ في �سبط الألفاظ و�سكلها اإلى اآخر ما يت�سل باأهداف القراءة". )الجوهري، 2011(

اكت�ساب  على  التلاميذ  قدرة  "عدم  هو:  القرائي  التاأخر  اأن  اإلى   )2012( عو�ص  ويذكر 

المهارات القرائية مقارنة بمن هم في عمرهم العقلي والزمني".

ومن خلال التعريفات ال�سابقة ت�ستخل�ص الباحثة ما يلي:

تتفق معظم هذه التعريفات على اأن التاأخر القرائي م�سطلح يُق�سد به: "البطء وال�سعف 

في القراءة والق�سور في تحقيق الأهداف المرجوة من القراءة، التي تتمثل في عدم القدرة على 

�سبط الألفاظ، و�سكلها ومعرفة الحروف، والكلمات، وما تدل عليه من معانٍ مختلفة، وكذلك 

الق�سور في فهم المقروء، اأو التعبير عنه، واإدراك ما فيه من معانٍ واأفكار".     

ثانيًا: �أ�سباب �لتاأخر �لقر�ئـي:

يتفق كل من خليل )2006(، وقا�سم والحوامدة )2007(، وعيد )2011( على اأن الأ�سباب 

التي تكمن وراء �سعف التلاميذ في مادة القراءة يمكن اإرجاعها اإلى عدة اأمور، هي:

�أ�سباب مرجعها �لمعلم : وتتمثل فيما ياأتي:

عدم اهتمام المعلم بتدريب التلاميذ ابتداء من ال�سف الأول على تجريد الحروف، والتحليل.

طول  فاإن  للطلاب،  تدريبهم  في  ال�سحيحة  العربية  باللغة  التحدث  المعلمين  التزام  عدم 

والتعبير  �سليمة،  بلغة  القراءة  على  ي�ساعدهم  ال�سحيحة  للاأ�ساليب  الطلاب  ا�ستماع 

باأ�سلوب �سليم.
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على ت�سخي�ص العيوب القرائية، و�سعوبتها. قدرته  وعدم  المعلم،  اهتمام  عدم 

قدراتهم  وقيا�ص  ال�سنة،  بداية  في  اللغوي  التلاميذ  م�ستوى  بمعرفة  المعلم  اهتمام  عدم 

القرائية. 

يعمد بع�ص المعلمين اإلى جعل القراءة في نهاية اليوم الدرا�سي؛ فيقل ن�ساط الطالب وم�ساركته.

 �أ�سباب مرجعها �لطالب: وتتمثل فيما ياأتي:

الحالة ال�سحية: اإن �سحة التلميذ ت�ساعد على ارتفاع م�ستوى الحيوية، والفاعلية في الن�ساط 

التعليمي والقرائي؛ فالتاأخر في النطق، اأو �سعف الب�سر؛ يوؤدي اإلى بطء التلميذ في القراءة.

العقلية )ال�ستعداد العقلي(: متمثلة في ن�سبة الذكاء العام، والقدرة على تذكر �سور  القدرة 

الكلمات، اأو اإدراك العلاقات، ومن ثم فقد يكون التلميذ بطئ التعلم.

توؤثر  والأم؛  الأب  لدى  الأمية  اأو  الأبوين،  اأحد  كفقدان  والقت�سادية:  الجتماعية  الحالة 

كثيًرا في اهتمام التلاميذ بالقراءة، وقد يكون �سوء الحالة الجتماعية.

الدافعية والرغبة في القراءة ب�سفة خا�سة. �سعف 

و�سحالة خبراته، اإذ من الثابت اأن الجديد يتطلب قديًما. اللغوي،  الطالب  معجم  �سعف 

 �أ�سباب مرجعها �لكتاب �لمدر�سي: وتتمثل فيما ياأتي:

بع�ص مو�سوعات القراءة المقروءة على الطلاب ل تبعث فيهم ال�سوق لقراءتها، ول ت�ستهويهم، 

ول تلائم ميولهم ورغباتهم، وهي بعيدة عن اهتماماتهم وحاجاتهم.

الطلاب لها. اإدراك  و�سعوبة  القراءة،  مو�سوعات  بع�ص  في  الأفكار  و�سوح  عدم 

العام، ل يغري الطالب بقراءته. و�سكله  بطباعته وغلافه  يتعلق  الذي  الفني  الكتاب  اإخراج 

ت�ساعد  التي  الأخرى  التقويم  واأ�ساليب  والتمرينات،  الأ�سئلة،  من  القراءة  كتب  بع�ص  خلو 

الطلاب على معرفة ما ح�سلوه، وتثبت ما فهموه.

الكتب وتقرر دون اأن تجرب على عينات من التلاميذ وبخا�سة في ال�سفوف  بع�ص  تو�سع  قد 

هذه  في  التلاميذ  معاي�سة  عن  بعيدون  موؤلفون  الكتب  هذه  و�سع  وقد  العليا،  البتدائية 

المرحلة الدرا�سية.

يدر�ص بع�ص المو�سوعات في كتب القراءة اأن هذه المو�سوعات فوق طاقة التلميذ  قد يجد من 

العقلية واأنها ل تتنا�سب وقدراته العقلية.  

ويجملها الظاهر )2008( في العوامل الآتية: 
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- العوامل الف�سيولوجية.

- الجانب الوراثي، والج�سمي.

- القدرات العقلية.

- الظروف الأ�سرية.

- الظروف المدر�سية.

- الظروف البيئية.

- الحالة القت�سادية والجتماعية.

ويمكن تلخي�ص اأهم اأ�سباب التاأخر القرائي في اأ�سباب تتعلق بالمعلم، ومنها عدم قدرته على 

ت�سخي�ص العيوب القرائية و�سعوبتها، واأ�سباب تتعلق بالطالب نف�سه، ومنها ن�سبة الذكاء العام، 

والقدرة على تذكر �سور الكلمات، اأو على اإدراك العلاقات، ومن ثم فقد يكون التلميذ بطيء 

الأخرى  التقويم  واأ�ساليب  والتمرينات،  الأ�سئلة،  من  المدر�سي  بالكتاب  تتعلق  واأ�سباب  التعلم، 

اأو  الأ�سباب  ما فهموه، ويمكن لأحد هذه  وتثبت  الطلاب على معرفة ما ح�سلوه  ت�ساعد  التي 

جميعها اأن تكون م�سئولة عن التاأخر القرائي لدى الطالب.

ثالثًا: مظاهر �لتاأخر �لقر�ئـي:

ي�سير ال�سبعات )2007( اإلى اأن بع�ص مظاهر ال�سعف القرائـي تتمثل فيما ياأتي:

التعرف الخاطئ على الكلمة.

القراءة في اتجاه خاطئ.

الق�سور في القدرة الأ�سا�سية على ال�ستيعاب، والفهم.

جوانب محددة في القدرات الخا�سة المتعلقة بال�ستيعاب، والفهم.

جوانب الق�سور في مهارات الدر�ص الأ�سا�سية.

ق�سور القدرة على التكيف مع قراءة مواد ذات م�ستوى تخ�س�سي.

جوانب الق�سور في معدل الفهم.

�سعف القراءة الجهرية. 

وي�سيف مدكور )2007، 165( اأن من اأهم مظاهر التاأخر القرائـي ما ياأتي:

1. تكرار الألفاظ في اأثناء القراءة :وقد يكون هذا راجعًا اإلى �سعوبة الكلمة الآتية بعدها، اأو اإلى 

ا�سطراب في حركة العين. 

الفهم  عدم  اأو  الترقيم،  علامات  وظيفة  فهم  لعدم  نتيجة  ذلك  ويكون  المتقطعة:  القراءة   .2

للمادة.



216

د. عبير �لحد�د فعالية برنامج قائم على �لمعايير �لدولية للانقر�ئية �لإلكترونية ...

20
19

  
و

ـ
ـ
ي

ـ
ـ
ن
و

ـ
ـ
ي
 2

  
د

د
ع

ل
ا
  
20

د  
جل

لم
ا

3. كثرة الحركات الرجعية: التلاميذ ال�سعاف في القراءة هم الذين يعاودون النظر اإلى الكلمة 

تلو الأخرى وقد ينظرون اإلى جزء من الكلمة، ويهملون الجزء الآخر. 

ويذكر قا�سم والحوامدة )2007( اأن من مظاهر ال�سعف القرائـي ما ياأتي:

هذه  في  قراأها  قد  التي  الكتب  من  متنوعة  مجموعة  قراءة  على  الطلاب  بع�ص  قدرة  عدم   -

المرحلة، عندما تقدم ب�سورة مختلفة عن ال�سورة التي وردت فيها في كتابهم المدر�سي.

- عجز التلاميذ عن اأداء المعنى، فقد يكون ذلك راجعًا اإلى عدم معرفة التلميذ من اأين تبداأ 

الجملة، واأين تنتهي.

- ال�سعوبة في قراءة مادة لم ترد في كتبهم المدر�سية، ولو اأن جميع المفردات مرت بهم.

- ال�سعوبة في فهم المادة الجديدة المقروءة.

- ال�سعوبة في ترجمة المادة المقروءة بلغة التلميذ الخا�سة. 

اآخر،  اإلى  القرائي تختلف من �سخ�ص  التاأخر  اأن مظاهر  يوؤكد خلف الله )2002(  بينما 

ومنها: 

- عدم النطق ال�سحيح للكلمة.

الإحلال  وعدم  للكلمات،  ال�سحيح  النطق  مثل:  واأ�سا�سياتها،  القراءة  باأ�سول  التقيد  عدم   -

للحروف والإبدال وعدم اللتزام بعلامات الترقيم، وموا�سلة القراءة �سطرًا بعد الآخر.

تذكر  والعجز عن  القراءة،  ال�سامتة مثل: الحتفاظ بمكان  القراءة  بتعليمات  التقيد  - عدم 

بع�ص الكلمات الرئي�سة، وتحريك ال�سفاه اأثناء القراءة. 
ر�بعًا: �أ�ساليب ت�سخي�س �لتاأخر �لقر�ئـي:

التاأخر  ت�سخي�ص  بوا�سطتها  المعلم  ي�ستطيع  التي  الأ�ساليب  من  اأن   )2011( عيد  يذكر 

القرائي هو ما ياأتي:

- اختبارات ذكاء مقننة تحدد القدرات العقلية للتلميذ.

- اختبارات ال�ستعداد للقراءة، وتقي�ص قدرة التلميذ على الفهم والأداء.

- اختبارات التح�سيل، وذلك عن طريق و�سع اأ�سئلة من قبل المعلم �سمن �سروط معينة، ومن 

خلال اإجابات التلاميذ عن تلك الأ�سئلة يقف المعلم على م�ستواهم التح�سيلي.

وتف�سل الباحثة ا�ستخدام بطاقة الملاحظة؛ وذلك للتعرف على ما اإذا كان هناك تح�سن في 

مهارات القراءة، اأم هناك تاأخر قرائي لدى تلاميذ المرحلة البتدائية.

درا�سة   : ومنها  التلاميذ  القرائى عند  التاأخر  تناولت  التى  الدرا�سات  العديد من  وهناك 

التلاميذ  وكتابة  قراءة  كيفية  معرفة  اإلى  الدرا�سة  وقد هدفت هذه   )Houge, 2000( هووج 

ذوي التاأخر القرائي بالمرحلة البتدائية للرواية، والن�سو�ص التف�سيرية. وتكونت عينة الدرا�سة 
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قد  التلاميذ  اأن  اإلى  الدرا�سة  هذه  نتائج  تو�سلت  وقد  البتدائية.  بالمرحلة  تلاميذ   )4( من 

اأ�سبحوا قادرين على تف�سيل ال�سرد، اأو الن�ص التف�سيري، وذكر تف�سيرات عالية الجودة ن�سبيًا 

لختيارهم واحدًا على الآخر، كما اأ�سارت النتائج اإلى قدرتهم على اإعادة بناء اأنماط هيكلية 

لغوية لل�سرد الأ�سلي، ون�سو�ص القراءة التف�سيرية في كتاباتهم الخا�سة؛ بحيث تعك�ص اإعادة 

والن�سو�ص  الرواية  عن  والكتابة  القراءة  على  وقدرتهم  فهمهم،  التف�سيرية  الن�سو�ص  بناء 

التف�سيرية، كما اأ�سبحوا قادرين على مقارنة اأوجه الت�سابه والختلاف بين الرواية والن�سو�ص 

التف�سيرية.

اآثار الفيديو  اإلى الك�سف عن  )Decker, 2004( وقد هدفت هذه الدرا�سة  ودرا�صة ديكر 

القائم على النمذجة الذاتية، والفيديو القائم على نمذجة الأقران على القراءة بطلاقة لدى 

تلاميذ المرحلة البتدائية ذوي التاأخر القرائي. وتكونت عينة الدرا�سة من )9( تلاميذ بال�سف 

الثالث، والرابع، والخام�ص ذوي التاأخر القرائي. ا�ستملت على )3( تلاميذ في ال�سف الثالث، 

في  التلاميذ  تلقى  وقد  الخام�ص.  ال�سف  في  تلاميذ  و)3(  الرابع،  ال�سف  في  تلاميذ  و)3( 

المجموعة التجريبية تعلمهم عن طريق الفيديو القائم على النمذجة الذاتية والفيديو القائم 

على نمذجة الأقران، بينما تلقى تلاميذ المجموعة ال�سابطة درو�ص القراءة بالطريقة المعتادة. 

وقد تو�سلت نتائج هذه الدرا�سة اإلى زيادة معدلت القراءة ال�سفوية بطلاقة لجميع التلاميذ، 

مع ا�ستخدام الفيديو القائم على النمذجة الذاتية.

برنامج  ا�ستخدام  اأثر  معرفة  اإلى  الدرا�سة الحالية  وهدفت هذه  قا�صم )2005(  ودرا�صة 

القراءة  �سعاف  الطلاب  لدى  القرائي  الفهم  مهارات  تنمية  التبادلي في  التدري�ص  على  قائم 

بالفرقة الثانية تخ�س�ص لغة اإنجليزية بكلية التربية بالوادي الجديد. وا�ستملت عينة الدرا�سة 

القراءة،  ا�ستراتيجيات  ا�ستبانة  باإعداد  الباحث  قام  وقد  وطالبةً.  طالبًا   )30( ثلاثين  على 

القراءة،  ل�ستراتيجيات  تح�سيلي  واختبار  التبادلي،  التدري�ص  على  قائم  تدريبي  وبرنامج 

واختبار مهارات الفهم القرائي، واختبار التكملة. وقد دلت نتائج الدرا�سة على الأثر الإيجابي 

اإلى  بالإ�سافة  القراءة،  ل�ستراتيجيات  الطلاب  وا�ستخدام  وعي  تنمية  في  المقترح  للبرنامج 

تنمية مهارات الفهم القرائي لدى الطلاب.

تدري�ص  اأثر  درا�سة  اإلى  الدرا�سة  وقد هدفت هذه   )Osborne, 2006( اأو�سبورن  ودرا�سة 

درجات  على  ال�سوت  و�سماع  الإملاء،  وقواعد  ال�سوتي،  الوعي  على  مبا�سر  ب�سكل  القراءة 

اختبار القراءة للطلاب الأمريكيين من اأ�سل اأفريقي بال�سف ال�سابع والثامن من ذوي التاأخر 

القرائي. وتكونت عينة الدرا�سة من )77( طالبًا بال�سف ال�سابع والثامن. وهم )33( طالبًا 

اختبار  تطبيق  وتم  التجريبية.  المجموعة  في  طالبًا  و)44(  ال�سابطة،  المجموعة  منهم  تتاألف 
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تقييم القراءة والتقويم الت�سخي�سي على عينة الدرا�سة. وقد تو�سلت هذه الدرا�سة اإلى وجود 

تح�سن في القدرة العامة للطلاب التي تتمثل في تحليل الأنماط الإملائية ب�سكل �سحيح، ونطق 

الكلمات ب�سكل �سحيح، وتق�سيم الكلمات اإلى المقاطع ب�سكل �سحيح.

ودرا�سة عبده )2010( وهدفت هذه الدرا�سة اإلى تقديم ا�ستراتيجية جديدة لعلاج ال�سعف 

الأ�سا�سي.  التعليم  من  الثانية  الحلقة  تلاميذ  بع�ص  لدى  والتح�سيلي  والكتابي،  القرائي، 

اإلى بطاقة ملاحظة  القراءة، وتحول  المطلوبة في  بالمهارات  قائمة  الآتية:  الأدوات  تطبيق  وتم 

للتقويم، وقائمة بالمهارات المطلوبة في الكتابة، وتحول اإلى بطاقة ملاحظة للتقويم، واختبارين 

اإلى:  العربية، وتو�سلت الدرا�سة  اللغة  اأكتوبر ودي�سمبر في مادة  تح�سيليين متكافئين ل�سهري 

فعالية ال�ستراتيجية المقترحة في علاج �سعف التلاميذ في مهارات القراءة، كما اأ�سارت اإلى 

فعالية ال�ستراتيجية المقترحة في علاج ال�سعف التح�سيلي.

بالعيادات  برنامج  اأثر  اإلى معرفة  الدرا�سة  وقد هدفت هذه  اأبو طعيمة )2010(  ودرا�سة 

في  الأ�سا�سي  الرابع  ال�سف  تلاميذ  لدى  القرائية  المهارات  بع�ص  في  ال�سعف  لعلاج  القرائية 

اأدوات  وا�ستملت  وتلميذةً.  تلميذًا  الدرا�سة من )40(  وتكونت مجموعة  يون�ص.  محافظة خان 

المهارات  بع�ص  فى  ال�سعف  لعلاج  و�سع  الذى  القرائية  بالعيادات  برنامج  على  الدرا�سة 

ال�سعف  لت�سخي�ص  قرائي  اختبار  جانب  اإلى  الأ�سا�سي،  الرابع  ال�سف  تلاميذ  لدى  القرائية 

القرائي وبطاقة ملاحظة لت�سخي�ص ال�سعف في القراءة الجهرية، وقد ا�ستخدم الباحث المنهج 

التجريبى. واأظهرت النتائج وجود فروق ذات دللة اإح�سائية بين متو�سطات درجات التلاميذ 

على اختبارات المهارات القرائية قبل وبعد تطبيق الختبار ل�سالح المجموعة التجريبية.

�لنقر�ئية �لإلكترونية:

تعد ال�سبكة العالمية م�سدرًا من م�سادر الح�سول على المعلومات. وتتمثل الم�سكلة الأ�سا�سية 

اأولً  العثور  الم�ستخدم  فعلى  لذلك،  المعلومات.  لهذه  وفهم  �سلة  ذات  معلومات  على  العثور  في 

 Gottron &( .على محتوى منا�سب ومن ثم تحديد، وقراءة، وفهم م�سمونها؛ لتلبية حاجته
)Martin, 2009

ويواجه القراء اليوم العديد من العقبات على �سبكة الإنترنت، بما في ذلك ت�ستيت المحتوى 

 Yu & Miller, 2010,( .لنتباه الم�ستخدم، وعوامل اأخرى تتدخل في القراءة بطريقة مريحة

2523(، ومع تزايد فر�ص التعلم الإلكتروني، يجب على م�سممي ومطوري المواقع الإلكترونية 

 )Richardson et al., 2014( .النظر في التحديات المرتبطة بالقراءة، والحتفاظ بالتعلم
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وبذلك تعد انقرائية الن�سو�ص واحدة من اأهم العوامل التي تدعم قابلية ا�ستخدام المواقع 

الإلكترونية، فالمحتوى اإذا لم يكن مكتوبًا ومن�سقًا بطريقة تدعم قراءته؛ فاإنه �سيوؤثر في معالجة 

الم�ستخدمين لهذا الن�ص وفهمه ب�سكل وا�سح، فالن�ص المكتوب على الويب بلغة اأو تن�سيق رديء 

 Cronin,( سيُنفر الم�ستخدمين من قراءته، ومن ثم �سيفقد الموقع الهدف الذي اأنُ�سئ من اأجله�

.)2009

�أول: مفهوم �لنقر�ئية �لإلكترونية: 
"مزيج من  باأنها:  "يو" و"ميلر" )Yu & Miller, 2010( النقرائية الإلكترونية  يُعرف 

"جاراي�ص"  يعرفها  حين  فى  الم�ستخدمين".  ر�سا  ومدى  القراءة،  و�سرعة  القرائي،  الفهم 

)Garais, 2011, 114( باأنها تعني: "كون الن�ص �سهلًا في القراءة، والفهم".

للقراءة والفهم،  الن�ص  "مدى قابلية  باأنها:   )Suarez, 2012( ا  "�سواريز" اأي�سً ويعرفها 

ال�سياقي،  الجانب  الأهمية:  من  القدر  نف�ص  لهما  جانبين  خلال  من  ذلك  يكون  اأن  ويمكن 

والجانب الب�سري. ويركز الجانب ال�سياقي على مدى اإمكانية فهم القارئ للن�ص، ويمكن اأن 

يوؤكد الكاتب على هذا الجانب من خلال اختيار الكلمات، وعدد من المقاطع، وطول الجملة. 

وعلى الجانب الآخر، يتم تحديد النقرائية الب�سرية من خلال مدى روؤية الن�ص، واإر�ساله اإلى 

مخ القارئ؛ لتتم معالجته". 

القارئ  "قدرة  باأنها:  ا  اأي�سً  )Al-Tamimi et al., 2014( "واآخرون "التميمي  ويعرفها 

على فهم وا�ستيعاب ن�ص معين". 

ويت�سح من خلال التعريفات ال�سابقة اأن مفهوم النقرائية الإلكترونية هى: "�سهولة قراءة 

القراءة،  �سرعة  اإلى  يوؤدي  الذي  الإلكتروني  للن�ص  البتدائى  الرابع  ال�سف  تلاميذ  وفهم 

ور�ساهم عما يقرءون". 

ثانيًا: اأهمية النقرائية الإلكترونية:

تتيح المادة المقروءة الملائمة لم�ستوى التلميذ الفر�سة لكي ينمو في �سمول، وتوازن، وتكامل 

في مختلف الجوانب العقلية، والوجدانية، والمهارية؛ لأنه على الرغم من تعدد م�سادر المعرفة 

التعليمي،  الموقف  في  والموؤثرة  المتداولة  الم�سادر  اأهم  يظل  فاإنه  الحديث،  الع�سر  في  وتنوعها 

وي�سعب تحقيق ذلك اإل اإذا تم توفير مواد قرائية تلائم متلقيها، وت�ساعد على تنمية قدراته. 

)بدير، 2002(

اأهمية النقرائية في الم�ساعدة على   )Nagata et al., 2005( "ناجاتا واآخرون" ويو�سح 

نطاق  على  النقرائية  وت�ستخدم  القراء.  من  معينة  لمجموعة  الن�سو�ص  ملاءمة  مدى  قيا�ص 

وا�سع في التعليم؛ من اأجل اختيار الكتب المنا�سبة للطلاب، ولم�ساعدة المعلمين على اختيار مواد 

منا�سبة لم�ستوى طلابهم، وتقييم مدى ملاءمة اأ�سئلة المتحان.
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ويوؤكد "دوباى" )DuBay, 2007( اأن النقرائية الإلكترونية تنمي كلًا من:

1. الفهم.

2.الحتفاظ بالمعلومات، وا�سترجاعها.

3. �سرعة القراءة.

4. ال�ستمرارية )اأو المثابرة(. 

القارئ  بين  بالتوافق  تهتم  النقرائية  اأن  اإلى   )Al-Ajlan, 2008( "العجلان"   وي�سير 

والن�ص؛ لأنها ت�ساعدنا على قيا�ص مدى ملاءمة الن�سو�ص للقراء. ويوؤكد "ناجاتا واآخرون"؛ 

 Liu, et al, 2004; Nagata et al., 2005;(. "صن" و"اأو�ستيرندروف�Îو"ليو واآخرون"؛ و"بي
الباحثين  من  العديد  ا�ستخدم  الأخيرة،  الآونة  في  اأنه   )Petersen & Ostendorf, 2009

لمحركات  يمكن  المثال،  �سبيل  فعلى  المعلومات.  ا�سترجاع  ونظم  الويب،  لتطبيقات  النقرائية 

البحث الإجابة عن اأ�سئلة معقدة، ت�ستند اإلى مداخل جديدة، تعطي الأولوية لعر�ص ال�سفحات 

التي تتنا�سب مع اأف�سل م�ستوى لم�ستخدم النقرائية.

وي�سير كل من "الخليفة" و"العجلان" )Al-Khalifa & Al-Ajlan, 2010( اأن النقرائية 

تحفز القارئ من خلال تجنب ا�ستخدام الجمل الطويلة، والكلمات المعقدة دون داع؛ لأن القارئ 

ال�سعيف �سوف ي�سبح محبطًا بالعدد ال�سخم من الكلمات الجديدة، والتركيبات المعقدة. وتُعد 

النقرائية اأداة مهمة لجعل الن�سو�ص منا�سبة لكل فرد من اأفراد المجتمع، بمن فيهم الأ�سخا�ص 

ذوو الم�ستويات التعليمية المنخف�سة والأ�سخا�ص الذين يعانون من �سعوبات في القراءة.

ثالثًا: �لعو�مل �لموؤثرة في م�ستوى �لنقر�ئية �لإلكترونية:

ي�سير "جيلمور" )Gilmore, 2003( اإلى اأن النقرائية تتكون من الو�سوح و�سهولة الفهم، 

وخلفية  الألوان،  ومجموعات  الخط،  حجم  مثل:  العوامل،  من  العديد  على  الو�سوح  ويعتمد 

الن�ص، ونمط الكلمة )الغامق، المائل، وما اإلى ذلك(. ويعتمد الفهم على طول الجملة، واختيار 

الكلمات.

الرئي�ص  المحور  اأن  اإلى   )Qasim Khan et al., 2011( "واآخرون خان  "كاظم  وي�سير 

للانقرائية الإلكترونية هو كيفية جعل الإنترنت اأكثر قابلية للقراءة؛ لجعل المعلومات المطلوبة 

اأ�سهل في الفهم. فكلما كان تطبيق الإنترنت اأكثر قابلية للقراءة، كلما كان ا�ستخلا�ص المزيد من 

المعلومات اأ�سهل، بالإ�سافة اإلى اأنه �سيوؤدي اإلى جذب انتباه م�ستخدميه. وتوجد اأربعة مجالت 

وا�سعة للانقرائية الإلكترونية، هى: المحتوى والأ�سلوب، والهيكل، والت�سميم. وتتفرع من هذه 

المجالت ثمانية عوامل، وهذه العوامل هى ما ياأتي:
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�سهلًا في  الن�ص  كان  اإذا  ما  يحدد  الذي  الرئي�ص  الجانب  الألوان  تباين  يعتبر  الألوان:  تباين 

اأكثر و�سوحًا في  التباين ب�سكل لئق يجعل الن�ص  اأم ل. ويعتبر ا�ستخدام  القراءة والفهم 

القراءة.

الم�سافة البي�ساء: ت�ساعد الم�سافة البي�ساء على تحقيق التوازن بين الكميات الكبيرة من الن�ص 

وي�ساعد عيني الم�ستخدم على النتقال بي�سر عند قراءة المحتوى. 

تباعد الأ�سطر: يجعل وجود الن�ص مع تباعد الأ�سطر ب�سكل جيد �سهل القراءة.

نمط الخط: الخطوط العادية تكون �سهلة القراءة.

حجم الخط: اختيار حجم الخط الذي ي�سهل القراءة.

عر�ص الن�ص: يجعل العر�ص الأ�سغر الن�ص اأ�سهل للقراءة.

العناوين: ت�ساعد العناوين الرئي�سة والعناوين الفرعية القراء على اكت�ساف المو�سوعات.

يتم  ما  على  المتحركة  وال�سور  الر�سومات  ا�ستخدام  يعتمد  المتحركة:  وال�سور  الر�سومات 

ت�سميمه على �سبكة الإنترنت.

�سكل )1( 
مخطط يو�سح مجالت �لنقر�ئية �لإلكترونية

 (Qasim Khan et al., 2011, 972)

وي�سيف "التميمي واآخرون" )Al-Tamimi et al., 2014( اأن هناك مجموعة من العوامل 

التي توؤثر في م�ستوى النقرائية الإلكترونية، منها عوامل تعود اإلى القارئ، وعوامل اأخرى تعود 

للن�ص. 
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في حين يوؤكد اأن اأهم العوامل التي توؤثر في النقرائية الإلكترونية هي العوامل التي ترتبط 

بالن�ص نف�سه، التي ت�سمل: طول الكلمة، وتكرار الكلمة، وعدد الكلمات ال�سعبة، ومتو�سط طول 

البنية  وتعقيد  ال�ستعارات،  وا�ستخدام  الن�ص،  فكرة  وو�سوح  الجملة،  تعقيد  ومدى  الجملة، 

النحوية. ومن اأجل و�سع �سيغة للانقرائية ب�سكل �سحيح، ينبغي اأن توؤخذ جميع هذه العوامل 

في العتبار.
ر�بعًا: �لمعايير �لدولية للانقر�ئية �لإلكترونية: 

 Australian( للتّدريب  الأ�ستراليّة  القوميّة  للهيئة  وفقًا  الإلكترونية  النقرائية  معايير   -

 )National Training Authority,2003

 Australian National Training( للتّدريب  الأ�ستراليّة  القوميّة  الهيئة  تو�سح 

Authority,2003( معايير النقرائية الإلكترونية فيما ياأتي:

بين  والتجول  القراءة  �سهولة  ال�سريع،  والتحميل  الت�سفح،  ب�سهولة  يت�سف  المحتوى   -

عنا�سره، وا�ستخدام ميزات الموقع المنا�سب والت�سميم الجيد للمحتوى.

- محتوى منا�سب، ويت�سف بالدقة، والو�سوح، والجاذبية للمتعلمين.

ل بمادّة قابلة للطّباعة،  - المحتوى مكتوب في النمط وال�سكل المنا�سب على الإنترنت، ويُكَمَّ

متاحة للتّحميل.

- معايير النقرائية الإلكترونية وفقًا لجامعة "�ستانفورد": 

ال�سرفي،  الم�ستوى  تتمثل في:  معايير  اإلى عدة  الإلكترونية  النقرائية  معايير  ت�سنيف  يتم 

 Vor der Brück(.والم�ستوى المعجمي، والم�ستوى النحوي، والم�ستوى الدللي، وم�ستوى الخطاب
 )et al, 2008

�أولً: �لم�ستوى �ل�سرفي:

�لخت�سار�ت: يزيد ال�ستخدام المفرط للكلمات المخت�سرة من �سرورة الحفاظ على كل من 

ال�سيغ الق�سيرة، والطويلة، وو�سعها في العتبار.

طول �لكلمة: الكلمات الطويلة يمكن اأن ت�ستهلك جزءًا كبيًرا من انتباه القارئ. 
ثانيًا: �لم�ستوى �لمعجمي:

ثم  القراء، ومن  الماألوفة لكثير من  النادرة وغير  الكلمات  تكر�ر �لكلمة: توجد مجموعة من 

اأن تعوق القراءة ب�سهولة. وتعتمد الموؤ�سرات الدالة على هذا المعيار على قوائم التكرار  يمكن 

األفة القارئ بها، ولذلك ينبغي و�سع  اإلى  الم�ستمدة من المجامع الكبيرة، ويوؤدي تكرار الكلمة 

اآليات ت�سمح لمجموعات الم�ستخدمين بتزويد قوائم التكرار بطابع �سخ�سي.
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غمو�س �لكلمة: وين�ساأ هذا الغمو�ص عندما يكون للكلمة اأكثر من معنى في �سياق معين. وي�ساعد 

�سيوع الكلمة واألفتها على انقرائية الن�ص؛ لأن الكلمات الغريبة تعوق فهم المتعلم، وهذا ل يعني 

اأن تقدم له مادة قرائية تحمل كلمات �سائعة، وتحرمه من الكلمات الجديدة، واإنما يكون تقديم 

هذه الألفاظ الجديدة بقدر معلوم، وبتدرج مدرو�ص.

�لتجريد �لمعجمي: تعتبر الأ�سماء المجردة اأكثر �سعوبة في القراءة. 

تعقد �لمفرد�ت: هذا المعيار يعك�ص ثراء المفردات، وغالبًا فيما يتعلق بطول الن�ص.
ثالثًا: �لم�ستوى �لنحوي:

�لتعقيد �لنحوي: يعد التعقيد النحوي من المعايير المهمة لنقرائية الن�ص، فتعقيد التركيب 

النحوي يكون ب�سبب وجود الكثير من المكونات التي يمكن اأن يكون عقبة رئي�سة لفهم الن�ص. 

ويقا�ص التعقيد اإما بعدد الجمل الب�سيطة، اأون�سبتها المئوية، مقارنة بعدد الجمل المعقدة.

طول �لجملة: يوؤثر طول الجملة اأو ق�سرها في المقروئية، كما يختلف م�ستوى �سعوبة الجملة 

اأو �سهولتها تبعًا لعدد الأفكار التي ت�ستمل عليها؛ ولذا يجب اأن تحتوي الجملة على جزء محدود 
من �لفكرة �لتي تقوم عليها �لفقرة.

�لمبني للمجهول: للانقرائية الجيدة يف�سل تجنب ا�ستخدام المبني للمجهول.
ر�بعًا: �لم�ستوى �لدللي:

�لتعقيد �لدللي: التعقيد على الم�ستوى الدللي يمكن تقييمه من خلال التمثيل الدللي للجمل. 
فعلى �سبيل المثال، يمكن لعدد من المفاهيم، اأو عدد ونوع العلاقات في التمثيل الدللي اأن يوؤدي 

اإلى موؤ�سرات جيدة.

�لنفي: ا�ستخدام الكثير من النفي يمكن اأن يجعل الن�ص اأكثر �سعوبة في القراءة. 
خام�سًا: م�ستوى �لخطاب:

تر�بط �لخطاب: ينبغي اأن يكون الن�ص مترابطًا قدر الإمكان.
:)W3C( معايير �لنقر�ئية �لإلكترونية وفقًا لر�بطة �ل�سبكة �لعالمية

لم�ستخدمي  دولية  العالمية )منظمة  ال�سبكة  رابطة  اأن   )Cronin, 2009( "كرونين" يوؤكد 

الإنترنت تتمثل مهمتها في و�سع معايير م�ستركة للانقرائية الإلكترونية( تحدد مجموعة من 

المعايير الأ�سا�سية التي ل بد اأن تتوافر من اأجل النقرائية الإلكترونية، هي:

اإن اأي ن�ص يحتاج اإلى معيار يحدد التدرج في طرح فكرة المحتوى،  �لت�سل�سل �لهرمي للن�س: 
تدرجه  في  محددًا  يكون  اأن  يجب  الن�ص  فاإن  ثم  ومن  محددة؛  فكرة  حول  يدور  محتوى  فكل 

لطرح هذه الفكرة ب�سكل منطقي. كما يجب اأن يكون الن�ص من�سقًا تن�سيقًا ملائمًا لهذا التدرج، 

فيتم تن�سيق عناوين الفقرات كلها بلون وحجم واحد، والعناوين الفرعية بلون وحجم واحد، 

والت�سل�سل الهرمي للن�ص ي�ساعد القاريء على �سرعة الإلمام بكل محتوى الفقرة اأو الن�ص.
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التباين اللوني بين الن�ص والخلفية: يجب اأن يكون هناك تباين لوني بين الن�ص والخلفية 

الويب  على  للمحتوى  الو�سول  لقابلية  معايير   )W3C( منظمة  وقدو�سعت  عليها،  كتب  التي 

لتوفر  والخلفيات؛  الن�سو�ص،  األوان  لختيار  معادلة  و�سعت  وفيها   )WCAG 2.0( �سميت 

اأدوات يمكن  اإلى  اأكثر للقراءة وبع�ص المواقع حولت هذه المعادلت  تباين يعطي للن�ص قابلية 

التباين  اأكثر درجات  لم�سممي المواقع ا�ستخدامها ب�سكل مبا�سر، هذه المعادلة توفر للم�سمم 

و�سولً لجميع الم�ستخدمين بما فيهم الم�سابين بعمى الألوان اأو من ي�ستخدمون �سا�سات باللونين 

الأبي�ص والأ�سود، واأما الن�سو�ص التي ل توفر درجة عالية من التباين بينها وبين الخلفية فاإنها 

تت�سبب في جعل عملية القراءة موؤلمة لعين الم�ستخدم، وبطيئة في الوقت نف�سه.

�لم�سافة بين �ل�سطور: الم�سافة بين ال�سطور عامل اآخر مهم في زيادة قابلية قراءة الن�سو�ص على 

الويب، واإذا كانت الم�سافة بين ال�سطور اأقل مما يجب فاإن ذلك �سوف يت�سبب هذا في الت�سوي�ص 

على الم�ستخدم اأثناء قراءته للن�ص، واإذا كانت الم�سافة بين ال�سطور اأكبر مما يجب ف�سيعطي 

انطباعًا بتفكك الفقرة وكاأنها هيئات منف�سلة بع�سها عن بع�ص.

�لم�سافة بين �لكلمات: الم�سافة بين الكلمات في ال�سطر الواحد توؤثر كثيًرا على قابلية الن�سو�ص 

للقراءة فيجب اأن تدرك اأن الم�سافات المعقولة بين الكلمات يعزز من �سرعة م�سح العين للن�ص، 

ل تجعل الم�سافات بين الكلمات وبع�سها البع�ص كبيرة جدًا نتيجة المحاذاة، اأو م�ساواة ال�سطور.

عدد �لكلمات في كل �سطر: اأظهرت البحوث اأنه ينبغي اأن يكون متو�سط عدد الكلمات حوالي 

فاإن  العدد؛  يتجاوز هذا  الواحد  ال�سطر  الكلمات في  واإذا كان عدد  )12( كلمة في كل �سطر، 

ا�ستخدام ع�سلات العين،  �سيبداأ في  القاريء  لأن  الن�ص؛  قراءة  عملية  اإبطاء  اإلى  يوؤدي  هذا 

والعنق لتعقب ال�سطر حتى ينتهي، ومن ثم يبداأ من جديد.

درا�سة  ومنها:  الإلكترونية،  النقرائية  تناولت  التي  الدرا�سات  من  العديد  هناك  اأن  كما 

ال�سيخ )Shaikh, 2005(: وقد هدفت هذه الدرا�سة اإلى بحث الآثار المترتبة لطول الخط على 

�سرعة القراءة، والفهم، ور�سا الم�ستخدمين من قرائتهم للمقالت الإخبارية على الإنترنت. وقد 

تكونت عينة الدرا�سة من )20( طالبًا بالجامعة يقرءون المقالت الإخبارية على الإنترنت، التى 

يتم عر�سها في )35، 55، 75، اأو 95( حرفًا في كل �سطر من جهاز الكمبيوتر. واأظهرت النتائج 

اأن المقاطع المن�سقة بوا�سطة )95( حرفًا اأ�سرع في القراءة، واأ�سار الم�ستخدمون اإلى تف�سيلهم 

لأي خط ق�سير اأو طويل.

بحث  اإلى  الدرا�سة  هذه  هدفت   :)Gradisaret al., 2006( واآخرون  جراديزر  ودرا�سة 

م�سكلة المعلومات الكثيرة الموجودة على �سفحات الويب التي ل تحمل درجة عالية من النقرائية. 
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وتكونت عينة الدرا�سة من )270( طالبًا، تم اختبارهم من خلال الويب، )30( لونًا اآمنًا للن�ص 

تتاأثر  جدًا  معقدة  عملية  هي  القراءة  اأن  النتائج  واأظهرت  الكمبيوتر.  �سا�سة  على  والخلفية 

بالعديد من العوامل المترابطة، التي ل يمكن التعرف عليها ب�سهولة وال�سيطرة عليها؛ ومن ثم 

فاإن �سرعة قراءة الن�ص في تركيبات لونية مختلفة ل يمكن و�سفها باأنها م�سكلة واحدة الأبعاد، 

ولكنها متعددة الأبعاد. 

ودرا�سة يوتيدبوجيرد )Uitdenbogerd, 2006(: وقد هدفت هذه الدرا�سة اإلى ا�ستحداث 

تقنيات لتقديم الن�سو�ص ب�سكل منا�سب على �سبكة الإنترنت للم�ستخدمين؛ لل�سماح باكت�ساب 

ذات  تكون  قد  ال�سبكة  على  الموجودة  الن�سو�ص  فبع�ص  القراءة.  اأمثل عن طريق  ب�سكل  اللغة 

م�ستوى منا�سب من ال�سعوبة، ولكنها تحتاج لتقنيات منا�سبة يجب و�سعها لتحديد ذلك، ف�سلًا 

عن اأ�ساليب �سريعة للا�سترجاع. وتقارن هذه الدرا�سة مدى �سعوبة الن�ص الموجود على �سبكة 

الإنترنت الذي وجد في الن�سو�ص التقليدية المطبوعة لمتعلمي اللغة الإنجليزية كلغة ثانية، وذلك 

اللغة؛  اأن النقرائية تعد ذات فائدة لمتعلمي  النتائج  با�ستخدام مقايي�ص النقرائية. واأظهرت 

معدلة  لتقنيات  والحتياج  الإلكترونية،  بالنقرائية  الهتمام  باأهمية  الدرا�سة  تو�سي  ولذلك 

لقيا�ص هذه النقرائية.

ودرا�سة عبد اللاه )2009(: وهدفت هذه الدرا�سة اإلى تحديد معايير انقرائية الن�ص الفائق 

المكتوب باللغة العربية، ومدى توافر هذه المعايير فى بع�ص المقررات الإلكترونية؛ ولتحقيق هذا 

الهدف قام الباحث باإعداد قائمة بمعايير انقرائية الن�ص الفائق، وا�ستخدم هذه القائمة فى 

اإعداد ا�ستمارة لقيا�ص انقرائية الن�ص الفائق، وبعد �سبط هذه ال�ستمارة تم ا�ستخدامها فى 

تقييم خم�سة ع�سر مقررًا من المقررات الإلكترونية المكتوبة باللغة العربية والمن�سورة على الموقع 

الإلكتروني لجامعة اأ�سيوط، وقد اأ�سفرت نتائج التقييم عن تحديد بع�ص عوامل تدنى م�ستوى 

ثلاثة  على  العوامل  هذه  ت�سنيف  وتم  تقييمها،  تم  التي  المقررات  في  الفائق  الن�ص  انقرائية 

محاور ت�سمن المحور الأول: العوامل الخا�سة با�ستراتيجيات بناء الن�ص الفائق، وت�سمن المحور 

الثاني: العوامل المتعلقة بوظيفية الن�ص الفائق، بينما ت�سمن المحور الثالث: العوامل اللغوية.

في  الجودة  �سمان  معايير  تحديد  اإلى  الدرا�سة  هذه  هدفت   )2011( المولى  عبد  ودرا�سة 

ت�سميم المقررات الإلكترونية واإنتاجها وترجع اأهمية تحديد هذه المعايير اإلى انت�سار المقررات 

الإلكترونية، وا�ستخدامها في الموؤ�س�سات التعليمية العالمية، والإقليمية، والمحلية؛ وذلك لما تقدمه 

ا�ستخدم  الدرا�سة  اأهداف  ولتحقيق  التعليمية   للعملية  ومزايا  ت�سهيلات،  من  المقررات  هذه 

الباحث المنهج الو�سفي؛ وذلك بتحليل الأدبيات، والدرا�سات ال�سابقة المرتبطة بهذا المو�سوع، 
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وتحديد قائمة ت�سمنت )11( معيارًا، و)108( موؤ�سر، وذلك بعد التحقق من �سدقها، واتفاق 

المحكمين على اأهميتها بن�سبة تراوحت ما بين )80%-100%( وهي ن�سبة اتفاق عالية وهذه المعايير 

للمقرر  التعليمية  والأهداف  والإر�ساد،  الدعم  وتقديم  الإلكتروني،  للمقرر  العام  الهيكل  هي: 

وا�ستراتيجيات  بالمقرر،  المت�سمنة  المتعددة  والو�سائط  التعليمية،  والأن�سطة  المقرر،  ومحتوى 

وت�سميم �سفحات  الراجعة،  والتغذية  والتقويم،  الطلبة،  وتفاعل  والتعاون  والم�ساركة  التعليم  

المقرر الإلكتروني، واإدارة المقرر الإلكتروني، وانتهت الدرا�سة بتقديم مجموعة من التو�سيات 

والمقترحات.

)Qasim Khan et al., 2011( وهدفت هذه الدرا�سة اإلى  ودرا�سة كاظم خان واآخرون 

من  المختلفة  العمرية  للفئات  ا�ستخدامًا  اأكثر  الويب  �سفحة  جعل  على  التركيز  كيفية  تحديد 

حيث النقرائية. وركز الباحثون على ثمانية عوامل يمكن اأن توؤثر على النقرائية، وهي: تباين 

الن�ص،  وعر�ص  الخط،  وحجم  الخط،  ونمط  الأ�سطر،  وتباعد  البي�ساء،  والم�ساحة  الألوان، 

والعناوين والر�سومات، وال�سور المتحركة. وبناء على مراجعة الأدبيات اقترح الباحثون فكرة 

كيفية جعل �سبكة الإنترنت اأكثر قابلية للقراءة من مختلف الفئات العمرية وعلى �سبيل المثال: 

الأطفال، والمراهقين، وكبار ال�سن.

ودرا�سة هوجاتي ومونياندي )Hojjati & Muniandy, 2014( وقد هدفت هذه الدرا�سة 

قدرة  وتعزيز  تح�سين  على  وانقرائيتها  الن�ص  اأ�سطر  بين  والتباعد  الخط  نوع  اأثر  قيا�ص  اإلى 

المتعلم على القراءة ب�سهولة، وتذكر المعلومات، وتعزيز �سرعة القراءة، والفهم من الن�ص على 

ال�سا�سة مع المو�سوعات المختلفة. فانقرائية الن�ص على ال�سا�سات �سرورية؛ ل�سمان الم�ساركة 

اأجل تح�سين م�ستوى النقرائية لدى الطلاب. ولهذا الغر�ص تم اختيار اثنين من  الفعالة من 

 )Verdana( "و"فيردانا ،)Times New Roman( "اأنواع الخط، وهما: "تايمز نيو رومان

العليا.  بالدرا�سات  النقرائية على )30( طالبًا  اختبار  الدرا�سة. وقد تم تطبيق  لأفراد عينة 

وتو�سلت النتائج اإلى وجود فرق كبير بين انقرائية نوع الخط الذي يعر�ص على ال�سا�سة، كما 

تو�سلت نتائج البحث اإلى اأن نوع الخط )Verdana( يعتبر اأف�سل في عر�ص الن�سو�ص الطويلة.

فرو�س �لبحث
يغت فرو�ص البحث على النحو الآتي: في �سوء م�سكلة البحث واأ�سئلته �سِ

تلاميذ  درجات  متو�سطي  بين   )0.01( م�ستوى  عند  اإح�سائية  دللة  ذو  فرق  يوجد 

المجموعتين ال�سابطة والتجريبية في التطبيق البعدي لبطاقة ملاحظة مهارات القراءة ل�سالح 

متو�سط درجات تلاميذ المجموعة التجريبية.
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يوجد فرق ذو دللة اإح�سائية عند م�ستوى )0.01( بين متو�سطي درجات تلاميذ المجموعة 

متو�سط  ل�سالح  القراءة  مهارات  ملاحظة  لبطاقة  والبعدي  القبلي  التطبيقين  في  التجريبية 

درجات التلاميذ في التطبيق البعدي.

ثالثًا: منهج �لبحث و�إجر�ء�ته:

منهج �لبحث: لتحقيق اأهداف البحث قامت الباحثة با�ستخدام المنهجين الو�سفي، والتجريبي: 

�لمنهج �لو�سفي: وذلك في الدرا�سة النظرية للكتابات، والأبحاث ال�سابقة ذات ال�سلة بمو�سوع 

البحث.

متغيرات  ل�سبط  المنا�سب؛  التجريبي  الت�سميم  وتنفيذ  اختيار  في  وذلك  �لتجريبي:  �لمنهج 

البحث، مع التطبيقين القبلي والبعدي؛ وذلك لتعرف مدى علاج بع�ص مظاهر التاأخر القرائى 

لدى تلاميذ ال�سف الرابع البتدائي بدولة الكويت.

مجتمع �لبحث: يتكون مجتمع البحث من تلاميذ ال�سف الرابع البتدائي بدولة الكويت ممن 

اختبارات  في  التلاميذ  تح�سيل  لدرجات  وفقًا  وذلك  القراءة،  مهارات  فى  تاأخر  من  يعانونِ 

القراءة بالمدر�سة، ومن خلال عمل الباحثة مع التلاميذ، ومقابلة بع�ص المعلمات للح�سول على 

معلومات عن هوؤلء التلاميذ.

اأفراد مجتمع البحث، وهم تلاميذ ال�سف الرابع  ا�ستعانت الباحثة بعينة من  عينة �لبحث: 

البتدائي بدولة الكويت، وقد اختير عدد )40( تلميذًا من تلاميذ ال�سف الرابع البتدائي ممن 

يعانون من تاأخر في مهارات القراءة، تم تق�سيمهم اإلى مجموعة تجريبية، واأخرى �سابطة.

�أدو�ت �لبحث:
في  �إعد�د قائمة مظاهر �لتاأخر �لقر�ئي لتلاميذ �ل�سف �لر�بع �لبتد�ئي بدولة �لكويت: 

الكويت،  بدولة  البتدائي  الرابع  ال�سف  لتلاميذ  القرائي  التاأخر  مظاهر  اإلى  الو�سول  �سبيل 

اأعدت الباحثة قائمة تت�سمن عددًا من المظاهر، على وفق الخطوات الآتية:

م�سح �لأبحاث و�لدر��سات �ل�سابقة )عربية واأجنبية( التي اأجريت في مجال التاأخر القرائي، 

وكيفية اإعداد القوائم لتلاميذ ال�سف الرابع البتدائي. 

�لطلاع على �لأدبيات و�لمر�جع �لمتخ�س�سة في در��سة مظاهر �لتاأخر �لقر�ئى، مثل: خلف الله 

)2002(، مدكور )2007(، الجوهري )2011(، مدبولي )2012(، ح�سين )2014(

قائمة  ل�ستنتاج  ؛  معهنَّ �لمقابلات  و�إجر�ء  و�لمتخ�س�سات،  و�لمعلمات  �لموجهات  ر�أي  ��ستطلاع 

بمظاهر التاأخر القرائي لتلاميذ ال�سف الرابع البتدائي بدولة الكويت.
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وطرق  المناهج  تخ�س�ص  في  و�لخبر�ء  �لمحكمين  من  مجموعة  على  بعر�سها  �لقائمة  �سبط 

الرابع  ال�سف  لتلاميذ  القرائي  التاأخر  مظاهر  منا�سبة  من  للتاأكد  العربية؛  اللغة  تدري�ص 

البتدائي، ثم اإجراء التعديلات اللازمة التي اأو�سى بها المحكمون والخبراء في هذا المجال .

وبذلك تم اإعداد قائمة نهائية لمظاهر التاأخر القرائي لتلاميذ ال�سف الرابع البتدائي.

مظاهر  ما  وهو:  البحث،  في  الثانى  ال�سوؤال  عن  الإجابة  تمت  باإنه  القول  يمكن  هنا  ومن 

التاأخر القرائي في اللغة العربية لدى تلاميذ ال�سف الرابع البتدائي بدولة الكويت؟
�لبتد�ئي  �لر�بع  �ل�سف  لتلاميذ  �لإلكترونية  للانقر�ئية  �لدولية  �لمعايير  قائمة  �إعد�د 

بدولة �لكويت : في �سبيل الو�سول اإلى المعايير الدولية للانقرائية الإلكترونية لتلاميذ ال�سف 

الرابع البتدائى بدولة الكويت اأعدت الباحثة قائمة تت�سمن عددًا من المعايير الدولية. على وفق 

الخطوات الآتية :

)عربية واأجنبية( التي اأجريت في مجال المعايير الدولية  م�سح �لأبحاث و�لدر��سات �ل�سابقة 

للانقرائية الإلكترونية، وكيفية اإعداد القوائم، والطلاع على ت�سنيف تلك المعايير.
�لطلاع على �لأدبيات و�لمر�جع �لمتخ�س�سة في و�سع �لمعايير �لدولية للانقر�ئية �لإلكترونية، 

 Australian National Training Authority,( مثل: الهيئة القوميّة الأ�ستراليّة للتّدريب 

 Vor der Brück et al,(."ومعايير النقرائية الإلكترونية وفقًا لجامعة "�ستانفورد ،)2003

.)W3C, 2009( ومعايير النقرائية الإلكترونية وفقًا لرابطة ال�سبكة العالمية ، )2008

تحديد �لمعايير �لدولية للانقر�ئية �لإلكترونية، وت�سنيفها: في �سوء ما اأ�سفرت عنه الأبحاث 

ت�سنيفها  تم  الإلكترونية،  للانقرائية  الدولية  المعايير  تحديد  وبعد  ال�سابقة،  والدرا�سات 

وتق�سيمها اإلى ثلاثة محاور رئي�سة، هي: معايير ترتبط بالمحتوى، ومعايير ترتبط بالتخطيط، 

معايير ترتبط بال�سور.

وطرق  المناهج  تخ�س�ص  في  و�لخبر�ء  �لمحكمين  من  مجموعة  على  بعر�سها  �لقائمة  �سبط 

تدري�ص اللغة العربية؛ للتاأكد من منا�سبة المعايير الدولية لتلاميذ ال�سف الرابع البتدائي، ثم 

اإجراء التعديلات اللازمة التي اأو�سى بها المحكمون والخبراء في هذا المجال .

ال�سف  لتلاميذ  الإلكترونية  للانقرائية  الدولية  للمعايير  نهائية  قائمة  اإعداد  تم  وبذلك 

الرابع البتدائي بدولة الكويت.

ومن هنا يمكن القول باإنه تمت الإجابة عن ال�سوؤال الأول في البحث، وهو:  ما المعايير الدولية 

للانقرائية الإلكترونية لبناء برنامج لعلاج بع�ص مظاهر التاأخر القرائي في اللغة العربية لدى 

تلاميذ ال�سف الرابع البتدائي بدولة الكويت؟
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�إعد�د بطاقة ملاحظة مهار�ت �لقر�ءة:

تم اإعداد بطاقة الملاحظة وفق الخطوات الآتية:

1. تحديد �لهدف من بطاقة �لملاحظة: تهدف بطاقة الملاحظة اإلى تحديد مدى توافر مهارات 

القراءة لدى تلاميذ ال�سف الرابع البتدائي بدولة الكويت.

البطاقة، وا�ستقاق  الباحثة في بناء هذه  2. تحديد م�سادر بناء بطاقة �لملاحظة: اعتمدت 

مادتها على الم�سادر نف�سها التي تم في �سوئها اإعداد قائمة مظاهر التاأخر القرائي بالبحث.

3. و�سف بطاقة �لملاحظة: تكونت بطاقة الملاحظة على النحو الآتي:

تحتوي ال�سفحة الأولى لبطاقة الملاحظة على تعليمات بطاقة الملاحظة.

ت�سمنت البطاقة )16( مهارة يتم ملاحظة مدى توافر هذه المهارات لدى تلاميذ ال�سف 

الرابع البتدائي بدولة الكويت.
4. �إعد�د مقيا�س تقدير رباعي بحيث يكون �لتقدير �لكمي لأد�ء �لتلاميذ في �لقر�ءة هو:

الم�ستوى )3(، ويدل على توافر المهارة ب�سورة عالية.

الم�ستوى )2(، ويدل على توافر المهارة ب�سورة متو�سطة.

الم�ستوى )1(، ويدل على توافر المهارة ب�سورة �سعيفة.

الم�ستوى )0(، ويدل على عدم توافر المهارة.

من  للتاأكد  توافرها  الواجب  الأمور  من  ال�سدق  ويعد  �لملاحظة:  بطاقة  �سدق  ح�ساب   .5

�سدق  لقيا�ص  الطرق  من  العديد  وهناك  له،  و�سعت  ما  لقيا�ص  وملاءمتها  البطاقة  �سلاحية 

الأدوات، منها: ال�سدق الظاهري، الذي يمكن ح�سابه عن طريق عر�ص الأداة على عدد من 

الم�ستخدمة في  البطاقة  بالتاأكد من �سدق  الباحثة  قامت  وقد  المجال  والمخت�سين في  الخبراء 

الدرا�سة من خلال:

لقيا�سه،  و�سعت  ما  قيا�ص  في  الملاحظة  بطاقة  �سدق  مدى  على  للتعرف  �لظاهري:  �ل�سدق 

تم عر�سها على عدد من المحكمين، ومن الخبراء والمخت�سين في المناهج وطرق تدري�ص اللغة 

العربية، وحر�ست الباحثة اأن يكون لديهم اهتمامات خا�سة بالبنود ال�سادرة ببطاقة الملاحظة 

في �سورتها المبدئية، وبناء على التعديلات والقتراحات التي اأبداها المحكمون، قامت الباحثة 

باإجراء التعديلات اللازمة التي اتفق عليها غالبية المحكمين، حتى اأ�سبحت بطاقة الملاحظة 

ب�سورتها النهائية.

�ل�سدق �لذ�تي:

ال�سدق الذاتي =   
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وقد تم اختيار هذا ال�سدق ل�سهولة الإجراءات، وجاء على النحو الآتي:

                                                                                                 

       

 6. ح�ساب ثبات بطاقة �لملاحظة.

الم�ساهد  التباين  اإلى  الحقيقي  التباين  بين  الن�سبة  لجيلفورد  وفقًا  الأداة  بثبات  يق�سد 

)الكلي( لدرجات الأداة، وهو من اأهم ال�سروط ال�سيكومترية للاأداة بعد ال�سدق؛ لأنه يتعلق 

بمدى دقة الأداة في قيا�ص ما تدعي قيا�سه ) علي ماهر خطاب، 2008 ، �ص163(، وا�ستخدمت 

درجات  على  لبير�سون  الرتباط  معامل  معادلة  با�ستخدام  التطبيق  اإعادة  طريقة  الباحثة 

التطبيقين لبطاقة ملاحظة مهارات القراءة  )علي ماهر خطاب، 2008، �ص 165(، فتم اإعادة 

اأ�سبوع من التطبيق،  التي قوامها )20( تلميذًا بعد  العينة ال�ستطلاعية  تطبيق البطاقة على 

وتو�سح الباحثة معامل الثبات لبطاقة ملاحظة مهارات القراءة من خلال جدول )1( الآتي:

جدول )1(
معامل ثبات �إعادة �لتطبيق لبطاقة ملاحظة مهار�ت �لقر�ءة با�ستخد�م معادلة بير�سون.

معامل الارتباطعدد التلاميذالبطاقة

200.868بطاقة ملاحظة مهارات القراءة

 يت�سح من جدول )1( ال�سابق اأن معامل ثبات بطاقة ملاحظة مهارات القراءة )0.86(، وهذا 

يعني اأن البطاقة ت�ستند على معامل ثبات مرتفع؛ مما يطمئن ل�ستخدامها.

5. �لبرنامج �لقائم على �لمعايير �لدولية للانقر�ئية �لإلكترونية:

الباحثة على  الإلكترونية اطلعت  الدولية للانقرائية  المعايير  القائم على  البرنامج  لإعداد 

والفل�سفة  الإلكترونية،  النقرائية  بمعايير  المرتبطة  والبحوث  والدرا�سات،  الأدبيات،  بع�ص 

المرحلة  لتلاميذ  اللازمة  القرائي  التاأخر  مظاهر  بعلاج  الخا�سة  وكذلك  الخا�سة،  العامة 

البتدائية؛ كي تبني عليها الباحثة برنامجها.  ثمَّ �سار البرنامج بعد هذا البناء لتحقيق الآتي: 

علاج مظاهر التاأخر القرائي لتلاميذ ال�سف الرابع البتدائي، اإذ اعتبرتها الباحثة هدفًا 

رئي�سًا ي�سعى هذه البحث اإلى علاجه.

- منطلقات بناء �لبرنامج:

رُوعي عند و�سع الت�سور المقترح للبرنامج القائم على المعايير الدولية للانقرائية الإلكترونية 

لعلاج بع�ص مظاهر التاأخر القرائي تحديد المنطلقات التي ي�ستند اإليها هذا الت�سور، هي: 

0.93  =                0.86
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قائمة مظاهر التاأخر القرائي لتلاميذ ال�سف الرابع البتدائي. 

- قراءة الكلمات بطريقة غير �سحيحة.

- القراءة في اتجاه غير �سحيح.

- اإ�سافة اأ�سوات غير موجودة اأ�سا�سًا، ونطقها.

- حذف بع�ص الأ�سوات من الكلمة.

- عدم القدرة على التمييز بين الهاء، والتاء المربوطة.

- عدم القدرة على التمييز بين اللام ال�سم�سية، واللام القمرية.

ا من معناها. - ا�ستبدال كلمة باأخرى قد تحمل بع�سً

- اإ�سافة كلمة، اأو اأكثر في الجملة.

- حذف كلمة، اأو اأكثر من الجملة.

- التوقف غير ال�سحيح قبل نهاية الجملة.

- قراءة الجملة بطريقة �سريعة، وغير وا�سحة.

- قراءة الجملة بطريقة بطيئة كلمة كلمة.

- قلب الحروف، وتبديلها.

- ال�سعف في التمييز بين الحروف المت�سابهة ر�سمًا، والمختلفة لفظًا مثل )ع، غ(، )ج، ح، خ(، 

)ب، ت، ث، ن(، )�ص، �ص(.

- ال�سعف في التمييز بين الحروف المت�سابهة لفظًا، والمختلفة ر�سمًا مثل )ك، ق(، )ت، د(، 

)ظ، �ص(، )�ص، ز(.

- قراءة الكلمة ب�سكل �سحيح فى جميع مواقع الن�ص.

 Australian( للتّدريب  الأ�ستراليّة  القوميّة  الهيئة  الإلكترونية  للانقرائية  الدولية  المعايير   -

National Training Authority, 2003(، ومعايير النقرائية الإلكترونية وفقًا لجامعة 

وفقًا  الإلكترونية  النقرائية  ومعايير   ،)Vor der Brück et al, 2008(."ستانفورد�"
.)W3C, 2009( لرابطة ال�سبكة العالمية

- محتوى اللغة العربية لتلاميذ ال�سف الرابع البتدائي؛ اإذ تم العتماد في هذا البحث على 

مو�سوعات الكتاب المدر�سى كاأ�سا�ص لعلاج مظاهر التاأخر القرائي. 
- وبعد النتهاء من اإعداد البرنامج، وبنائه، عر�سته الباحثة على مجموعة من المحكمين، ثم 

ل هذا البرنامج في �سوء ملاحظاتهم، ومن ثمّ اأ�سبح �سالًحا لتطبيقه.  عُدِّ

- تطبيق اأداة البحث )بطاقة ملاحظة مهارات القراءة( قبليًا للتحقق من تكافوؤ المجموعتين:

يهدف التطبيق القبلي لأداة البحث )بطاقة ملاحظة مهارات القراءة( اإلى التاأكد من تكافوؤ 
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المجموعتين في مهارات القراءة، وقد تم التطبيق القبلي لأداة البحث، وتم ر�سد النتائج، ثم 

معالجتها اإح�سائيًا با�ستخدام اختبار )ت(. وكانت النتائج كما يو�سحها جدول)2( الآتي: 

جدول رقم )2(
�لتجريبية  �لمجموعتين  تلاميذ  درجات  متو�سطي  بين  للفروق  دللتها  قيمة "ت" وم�ستوى 

و�ل�سابطة في �لتطبيق �لقبلي لبطاقة ملاحظة مهار�ت �لقر�ءة

عدد التلاميذالمجموعة
)ن(

المتو�شط الح�شابي 
)م(

الانحراف المعياري 
)ع(

م�شتوى قيمة)ت(
الدلالة الجدوليةالمح�شوبة

2015.552.395ال�سابطة
0.6072.704

غير دالة 
اإح�سائيًا 2015.102.292التجريبية

المجموعتين  بين  اإح�سائيًا  دال  فرق  وجود  عدم  ال�سابق   )2( جدول  نتائج  من  ويت�سح 

التجريبية وال�سابطة في التطبيق القبلي لبطاقة ملاحظة مهارات القراءة فقد بلغت قيمة )ت( 

اŸح�صوبة )0.607( وهذا يعني اأن المجموعتين متكافئتان في درجات بطاقة ملاحظة مهارات 

القراءة، اأي اأن المجموعتين متكافئتان في مهارات القراءة قبل التجريب.

الباحثة  طبقته  البرنامج،  على  القائم  التجريبي  الت�سميم  �سبط  بعد  البرنامج:  تنفيذ 

الت�سميم،  تطبيق هذا  النتهاء من  وبعد  البحث،  عينة  البتدائي  الرابع  ال�سف  تلاميذ  على 

التطبيق  ا�ستغرق  وقد  وال�سابطة(،  )التجريبية،  نف�سها  العينة  على  البعدي  القيا�ص  اأجري 

ثلاثة اأ�سهر. وبعد تطبيق الت�سميم التجريبي واإجراء القيا�ص البعدي، ر�سدت الباحثة درجات 

الطلاب )عينة البحث(؛ وذلك تمهيدًا ل�ستخلا�ص النتائج، ومعالجتها اإح�سائيًا، ومناق�ستها، 

وتف�سيرها. وفيما ياأتي و�سف تف�سيلي لذلك.

ر�بعًا: نتائج �لبحث ومناق�ستها:

ا للنتائج التي اأ�سفرت عنها تجربة البحث، وذلك من خلال اختبار  يتناول هذا الجزء عر�سً

�سحة كل فر�ص من فرو�ص البحث، ثم تف�سير ومناق�سة هذه النتائج في �سوء الإطار النظري 

للبحث والدرا�سات ال�سابقة؛ وذلك بهدف التعرف على فعالية برنامج قائم على المعايير الدولية 

للانقرائية الإلكترونية في علاج مظاهر التاأخر القرائي لتلاميذ ال�سف الرابع البتدائي بدولة 

الكويت.

�لتحقق من �سحة �لفر�س �لأول من فرو�س �لبحث.

الذي ين�ص على اأنه " يوجد فرق ذو دللة اإح�سائية عند م�ستوى )0.01( بين متو�سطي 

درجات تلاميذ المجموعتين ال�سابطة والتجريبية في التطبيق البعدي لبطاقة ملاحظة مهارات 

القراءة ل�سالح متو�سط درجات تلاميذ المجموعة التجريبية".
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وللتحقق من �سحة هذا الفر�ص تم ح�ساب قيمة )ت(، ومدى دللتها للفرق بين متو�سطي 

درجات تلاميذ المجموعتين التجريبية وال�سابطة في التطبيق البعدي لبطاقة ملاحظة مهارات 

القراءة. وجدول )3( الآتية يو�سح ذلك: 

جدول )3(
قيمة "ت" وم�ستوى دللتها للفرق بين متو�سطي درجات تلاميذ �لمجموعتين �لتجريبية 

و�ل�سابطة في �لتطبيق �لبعدي لبطاقة ملاحظة مهار�ت �لقر�ءة

المجموعة
عدد 

التلاميذ
)ن(

المتو�شط 
الح�شابي

)م(

الانحراف 
المعياري

)ع(

درجة 
الحرية

قيمة )ت(
م�شتوى 
الدلالة

η2 حجم قيمة
التاأثير الجدوليةالمح�شوبة

2016.252.337ال�سابطة

3820.8862.423

دالة عند 
م�ستوى 
  0.01

كبير0.919
2034.103.024التجريبية

يت�سح من جدول )3( ال�سابق ما ياأتي:

- ارتفاع متو�سط درجات تلاميذ المجموعة التجريبية عن متو�سط درجات تلاميذ المجموعة 

المجموعة  ح�سلت  فقد  القراءة،  مهارات  ملاحظة  لبطاقة  البعدي  التطبيق  في  ال�سابطة 

ح�سلت  بينما   ،)3.024( قدره  معياري  بانحراف   ،)34.10( متو�سط  على  التجريبية 

المجموعة ال�سابطة على متو�سط )16.25(، بانحراف معياري قدره )2.337(.

التجريبية  المجموعتين  تلاميذ  درجات  متو�سطي  بين  الفرق  لدللة  المح�سوبة  )ت(  قيمة   -

وال�سابطة في التطبيق البعدي لبطاقة ملاحظة مهارات القراءة، التي بلغت )20.886( 

اأكبر من قيمة )ت( الجدولية التي بلغت )2.423(، عند م�ستوى دللة )0.01(، بدرجة 

حرية )38(، ويعني هذا قبول الفر�ص الأول من فرو�ص البحث، كما اأنه يجيب جزئيًا عن 

ال�سوؤال الرابع الذي ورد فى م�سكلة البحث، وهو: "ما فاعلية البرنامج القائم على المعايير 

الدولية للانقرائية الإلكترونية لعلاج مظاهر التاأخر القرائي في اللغة العربية لدى تلاميذ 

ال�سف الرابع البتدائي بدولة الكويت؟".

اأن  يعني  وهذا  القراءة" هو )0.919(،  "لبطاقة ملاحظة مهارات   )η2( اإيتا قيمة مربع   -

ن�سبة )91%( من التباين الحادث في مهارات القراءة )المتغير التابع( يرجع اإلى ا�ستخدام 

البرنامج القائم على المعايير الدولية للانقرائية الإلكترونية )المتغير الم�ستقل(، وهي تعبر 

عن حجم تاأثير كبير للمتغير الم�ستقل.

�لتحقق من �سحة �لفر�س �لثاني من فرو�س �لبحث.

"يوجد فرق ذو دللة اإح�سائية عند م�ستوى )0.01( بين متو�سطي  اأنه  الذي ين�ص على 
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لبطاقة ملاحظة مهارات  والبعدي  القبلي  التطبيقين  التجريبية في  المجموعة  درجات تلاميذ 

القراءة ل�سالح متو�سط درجات التلاميذ في التطبيق البعدي".

وللتحقق من �سحة هذا الفر�ص تم ح�ساب قيمة )ت(، ومدى دللتها للفرق بين متو�سطي 

لبطاقة ملاحظة مهارات  والبعدي  القبلي  التطبيقين  التجريبية في  المجموعة  درجات تلاميذ 

القراءة. وجدول)4( التالي يو�سح ذلك:

جدول )4(
قيمة "ت" وم�ستوى دللتها للفرق بين متو�سطي درجات تلاميذ �لمجموعة �لتجريبية

 في �لتطبيقين �لقبلي و�لبعدي لبطاقة ملاحظة مهار�ت �لقر�ءة

التطبيق

عدد 

التلاميذ 

)ن(

المتو�شط 

الح�شابي 

)م(

الانحراف 

المعياري 

)ع(

المتو�شط 

الح�شابي 

للفروق )م 

ف(

الخطاأ 

المعياري 

لمتو�شط 

الفرق

درجة 

الحرية

قيمة )ت(
م�شتوى 

η2الدلالة
ة 

يم
ق

ير
اأث

لت
م ا

ج
ح

بة
شو

ح�
الم

ية
ول

لجد
ا

2015.102.292القبلي
1

9
.

0
0

0

0
.

5
7

6

1
9

3
2

.
9

9
7

2
.

5
3

9

د 
عن

لة 
دا

0
.

0
1

وى
�ست

م

0
.

9
8

2

ير
كب

2034.103.024البعدي

يت�سح من جدول )4( ال�سابق ما يلي:

لتلاميذ  القبلي  التطبيق  درجات  متو�سط  عن  البعدي  التطبيق  درجات  متو�سط  ارتفاع 

المجموعة التجريبية على بطاقة ملاحظة مهارات القراءة، حيث ح�سل التلاميذ في التطبيق 

القبلي على متو�سط )15.10( بانحراف معيارى )2.292(، وفي التطبيق البعدي على متو�سط 

)34.10(، بانحراف معياري )3.024(. 

في  التجربيية  المجموعة  تلاميذ  درجات  متو�سطي  بين  الفرق  لدللة  المح�سوبة  )ت(  قيمة 

التطبيقين القبلي والبعدي لبطاقة ملاحظة مهارات القراءة، التي بلغت )32.996( اأكبر من 

قيمة )ت( الجدولية التي بلغت )2.539(، عند م�ستوى دللة )0.01(، بدرجة حرية )19(، 

وهذا يدل على اأنه يوجد فرق دال اإح�سائيًا بين متو�سطي درجات تلاميذ المجموعة التجريبية 

البعدي.  التطبيق  ل�سالح  القراءة  مهارات  ملاحظة  لبطاقة  والبعدي  القبلي،  التطبيقين:  في 

اأنه يجيب جزئيًا عن ال�سوؤال الرابع  ويعني هذا قبول الفر�ص الثاني من فرو�ص البحث، كما 

الذي ورد فى م�سكلة البحث، وهو: "ما فاعلية البرنامج القائم على المعايير الدولية للانقرائية 

الإلكترونية لعلاج مظاهر التاأخر القرائي في اللغة العربية لدى تلاميذ ال�سف الرابع البتدائي 

بدولة الكويت؟".

قيمة مربع اإيتا )η2( "لبطاقة ملاحظة مهارات القراءة" هو )0.982(، وهذا يعني اأن 

ا�ستخدام  اإلى  يرجع  التابع(  )المتغير  القراءة  مهارات  في  الحادث  التباين  من   )%98( ن�سبة 
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البرنامج القائم على المعايير الدولية للانقرائية الإلكترونية )المتغير الم�ستقل(، وهي تعبر عن 

حجم تاأثير كبير للمتغير الم�ستقل.

تف�سير �لنتائج وتحليلها
يت�سح من خلال النتائج التي �سبق عر�سها ما ياأتي: 

تلاميذ  درجات  متو�سطي  بين   )0.01( م�ستوى  عند  اإح�سائية  دللة  ذي  فرق  وجود 

المجموعتين ال�سابطة والتجريبية في التطبيق البعدي لبطاقة ملاحظة مهارات القراءة ل�سالح 

متو�سط درجات تلاميذ المجموعة التجريبية، وقد تعود هذه الفروق ل�ستمال الت�سور المقترح 

للبرنامج القائم على المعايير الدولية للانقرائية الإلكترونية على اأن�سطة تم بناوؤها في �سوء تلك 

المعايير الدولية جعلت التلاميذ يقرءون ب�سهولة وي�سر، مما �ساعد على علاج مظاهر التاأخر 

القرائي لديهم؛ فنمت لديهم القدرة الفهم، والحتفاظ بالمعلومات و�سرعة القراءة، والمثابرة 

النقرائية  اأن   )DuBay, 2007, 5( "دوباى"  عليه  يوؤكد  ما  مع  هذا  ويتفق  القراءة،  على 

الإلكترونية تنمي كلًا من: ) الفهم - الحتفاظ بالمعلومات وا�سترجاعها- �سرعة القراءة  - 

ال�ستمرارية )اأو المثابرة(. وهذه الفل�سفة هي ما تبناه الت�سور المقترح، لذا حدثت هذه الفروق 

بين التطبيقين القبلي والبعدي.

تلاميذ  درجات  متو�سطي  بين   )0.01( م�ستوى  عند  اإح�سائية  دللة  ذي  فرق  وجود 

القراءة ل�سالح  والبعدي لبطاقة ملاحظة مهارات  القبلي  التطبيقين  التجريبية في  المجموعة 

متو�سط درجات التلاميذ في التطبيق البعدي، وقد يعود هذا اإلى ا�ستمال الت�سور المقترح على 

الدولية  المعايير  تلك  �سوء  في  بناوؤها  تم  اأن�سطة  على  الإلكترونية  للانقرائية  الدولية  المعايير 

اأو  الظروف  الت�سور في توظيف هذه  اأمكن هذا  وي�سر؛ حتى  ب�سهولة  يقرءون  التلاميذ  جعلت 

 )Houge, 2000( درا�سة  مع  يتفق  وهذا  القراءة،  مهارات  من  قدر  اأكبر  لتحقيق  العوامل؛ 

التي هدفت اإلى درا�سة كيفية قراءة وكتابة التلاميذ ذوي التاأخر القرائي بالمرحلة البتدائية، 

ودرا�سة زهري )2003( التي هدفت اإلى الك�سف عن مدى فاعلية برنامج مقترح في الألعاب 

الثالث البتدائي، ودرا�سة عبده )2010(  اللغوية لعلاج ال�سعف القرائي لدى طلاب ال�سف 

التي هدفت اإلى تقديم ا�ستراتيجية جديدة لعلاج ال�سعف القرائي والكتابي والتح�سيلي لدى 

بع�ص تلاميذ الحلقة الثانية من التعليم الأ�سا�سي، ودرا�سة عبد الجواد )2014( التي هدفت 

اإلى محاولة تح�سين الأداء القرائي لدى تلاميذ ال�سف الثاني البتدائي الذين يعانون �سعفًا 

ومونياندي  هوجاتي  ودرا�سة  ال�سوتي،  الوعي  مهارات  بع�ص  على  التلاميذ  وتدريب  قرائيًا، 
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)Hojjati & Muniandy, 2014( وهدفت هذه الدرا�سة اإلى قيا�ص اأثر نوع الخط والتباعد 

القراءة ب�سهولة، وتذكر  اأ�سطر الن�ص وانقرائيتها على تح�سين وتعزيز قدرة المتعلم على  بين 

المختلفة.  المو�سوعات  ال�سا�سة مع  الن�ص على  والفهم من  القراءة،  �سرعة  وتعزيز  المعلومات، 

م�ستوى  تح�سين  اأجل  من  الفعالة  الم�ساركة  ل�سمان  �سرورية  ال�سا�سات  على  الن�ص  فانقرائية 

النقرائية لدى الطلاب، فقد حددا بع�ص العوامل التي ت�سهم في تنمية القراءة وعلاج مظاهر 

التاأخر القرائى، منها: الجو الدرا�سي داخل ال�سف الذي يلعب دورًا مهمًا في تنمية القراءة، 

والأ�سلوب التدري�سي الذي ي�ستخدمه المعلم في الن�ص المقروء، وا�ستخدام البرامج الإلكترونية، 

ومعايير النقرائية، وهذا ما تم تفعيله داخل الت�سور المقترح. يت�سح مما �سبق اأ�سباب ارتفاع 

حجم التاأثير، اأي فاعلية المتغير الم�ستقل )البرنامج( في المتغير التابع )علاج مظاهر التاأخر 

القرائي(. 

تو�سيات �لبحث
التي من  التو�سيات  البحث، يمكن تقديم مجموعة من  اإليها  تو�سل  التي  النتائج  في �سوء 

ال�سرورى اأن تُوؤخذ بعين العتبار، وهي على النحو الآتي:

ال�ستفادة من قائمة المعايير الدولية للانقرائية الإلكترونية لتلاميذ ال�سف الرابع البتدائي 

في تح�سين مهارات اللغة، واإعداد عدد من المقررات الإلكترونية.

 ال�ستفادة من قائمة مظاهر التاأخر القرائي لتلاميذ ال�سف الرابع البتدائي في الوقوف 

على نقاط ال�سعف لدى التلاميذ، ومن ثم العمل على الرتقاء بها.

الم�ستجدات،  اأبرز  اأثناء الخدمة؛ لإطلاعهم على  للمعلمين والمعلمات  عقد دورات تدريبية 

واأحدث الأ�ساليب التربوية في علاج مظاهر التاأخر القرائي.

الدولية  المعايير  على  لإطلاعهم  الخدمة؛  اأثناء  والمعلمات  للمعلمين  تدريبية  دورات  عقد 

للانقرائية الإلكترونية.

�لبحوث �لمقترحة
في �سوء ما اأ�سفر عنه البحث من نتائج، وا�ستكمالً للجهد الذي بداأته الباحثة، تقترح القيام 

بالمزيد من الدرا�سات فيما ياأتي:

- فاعلية ا�ستخدام برنامج المحاكاة الإلكترونية في تعلم القراءة والكتابة لتلاميذ ال�سف الأول 

البتدائي.
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- برنامج قائم على معايير النقرائية الإلكترونية في تنمية مهارات الأداء اللغوي لدى تلاميذ 

المرحلة البتدائية.

المرحلة  لتلاميذ  المقدمة  االتعليمية  البرامج  في  الإلكترونية  النقرائية  معايير  توافر  مدى   -

البتدائية.

- فاعلية برنامج قائم على القراءة الإلكترونية في بع�ص مظاهر التاأخر القرائي لدى تلاميذ 

ال�سف الخام�ص البتدائي.

- تحديد معايير انقرائية الن�ص الفائق المكتوب باللغة العربية في بع�ص المقررات الإلكترونية 

بدولة الكويت.
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