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الك�سف عن خ�سائ�ص اللّغة والكلام لدى عيّنة من اأطفال الرو�سة

الملخ�ص

هدفت هذه الدرا�سة اإلى محاولة الك�سف عن خ�سائ�س اللغة الكلام لدى عيّنة من اأطفال 

الرو�سة، وتحليل بع�س الن�سو�س اللغوية الم�سجلة للوقوف على بع�س الملامح النوعية لكلام اأطفال 

هذه المرحلة، وقد بلغ عدد اأفراد عينة الدرا�سة )150( طفلًا وطفلة من اأطفال الرو�سة، تتراوح 

اأعمارهم ما بين )3 - 6( �سنوات. وقد اأظهرت نتائج الدرا�سة اأنه يغلب على اللغة المنطوقة لطفل 

الرو�سة ا�ستخدام الأ�سماء، ويقلّ ا�ستخدام الأفعال وال�سفات في اللغة المنطوقة لطفل الرو�سة، 

وتتّ�سف  الرو�سة،  لطفل  المنطوقة  اللغة  في  اختلافها  على  والحروف  ال�سمائر  ا�ستخدام  ويندر 

اللغة المنطوقة لأطفال الرو�سة بالميل اإلى التكرار وا�ستخدام الكلمات نف�سها، وعدم وجود فروق 

ذات دللة اإح�سائية في متو�سطات عدد الكلمات المنطوقة بين الجن�سين )ذكور/اإناث(، ووجود 

اأطفال عيّنة الدرا�سة تبعاً  فروق ذات دللة اإح�سائية في متو�سطات عدد الكلمات المنطوقة بين 

لمتغير العمر.

الكلمات المفتاحية: نمو اللغة، خ�سائ�س الكلام، اأطفال الرو�سة.

* تاريخ ت�سلم البحث: 2017/7/17م                                                                                                                   * تاريخ قبوله للن�سر: 2017/10/23م
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Determination of the Language and Speech Characteristics 
for a Sample of Kindergarten Children

Abstract

The aim of this study was to detect the characteristics of language and Speech 
for a sample of kindergarten children and to analyze some of the linguistic 
texts to determine the qualitative features of the speech of children at this 
stage. The study sample consisted of (150) boys and girls, from kindergarten 
children, aged between (3 - 6) years. The results of the study showed the use 
of names predominates the kindergarten child's spoken language, and while 
the use of verbs and adjectives is less represented in the kindergarten child's 
spoken language. The findings also showed rare use of pronouns and all kinds 
of letters in the kindergarten child's spoken language. In addition, the obtained 
results indicated that kindergarten child's spoken language is characterized by 
the tendency of repetition and the use of the same words. The results showed 
no significance statistical differences in the means of spoken words between the 
sexes (male / female (, while there were significance statistical differences in 
the means number of spoken words between children in the study sample that is 
attributed to the variable of age.

Keywords: language development, speech characteristics, kindergarten children.
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المقدمة

�سائر  بها عن  لينفردوا  الب�سر،  بني  تعالى  بها الله  التي خ�سّ  اللّغة من الخ�سائ�س  تُعدّ 

مخلوقاته، فهي عامل مهمٌّ في حياة الإن�سان، تتركز حولها جميع فعالياته الفكرية والجتماعية 

والنف�سية والتكيفية، وتجعله يتحرر من عالمه المادي، والحقيقة اأنَّ ما يجعل من الإن�سان كائناً 

اإن�سانياً هو اللغة.

فمن  بالآخرين؛  والثقافي  والجتماعي  الفكري  الت�سال  في  الفعالة  الطفل  و�سيلة  واللّغة 

خلالها ي�ستطيع التعبير عن ميوله وحاجاته ورغباته، في اإطار حركة تفاعله مع الآخرين، وكلّ 

طفلٍ قادر على اكت�ساب اللغة التي يتحدث بها مجتمعه بي�سر و�سهولة وفي فترة وجيزة، فاللغة 

كما ي�سفها »ثورندايك« اأعظم ميزة للاإن�سان، وهي الو�سيلة الجتماعية الأكثر اأهمية له من اأية 

و�سيلة اأخرى )الهوارنة، 2010، 7(. 

وللنمو اللغوي للطفل، والكيفية التي يتمّ بها اكت�ساب اللغة اأهمية بالغة لكلّ من يتعامل معه؛ 

والمعلومات  بالحقائق  ومعرفتنا  والأدب؟  الإعلام  رجال  اأو  المعلمين  اأو  المربين  اأم  الآباء  �سواء 

الأ�سا�سية حول التطور الطبيعي للغة الطفل تفيد جميع هوؤلء، كما تفيد في اإر�ساد اأولئك الذين 

 ،2016 )الهوارنة،  اللغوية  والم�سكلات  الكلام  لم�سكلات  العلاجية  البرامج  وي�سممون  ي�سعون 

.)15

فالطفل العادي في مرحلة ما قبل المدر�سة يتمكن من اكت�ساب ما يقرب من خم�سين مفهوماً 

جديداً كلّ �سهر، وبذلك ي�سيف هذه الثروة الكبيرة اإلى مح�سوله اللفظي، الذي يتزايد ب�سرعة 

 Oates & Grayson,) كبيرة جداً خلال هذه المرحلة، مّما ي�ساعد على الت�سال مع الآخرين

.(2004, 173

يبداأ ا�ستعداد الطفل لتدريب جهازه ال�سوتي ”Vocal Tract” منذ لحظة الولدة عندما 

خلال  من   ”Vocal System” ال�سوتي  النظام  باكت�ساب  وي�ستمر  الأولى،  ال�سرخة  ي�سدر 

الأ�سوات الب�سيطة التي يُنتجها اإلى اأن يمتلك نظامه ال�سوتي المتكامل، ويكون ذلك في حوالي 

الك�سف عن خ�سائ�ص اللّغة والكلام لدى عيّنة من اأطفال الرو�سة

د. معمر نواف الهوارنة

ق�سم علم النف�س

كلية التربية – جامعة دم�سق



263

مجلة العلوم التربوية والنف�سية
20

18
  
ر

بـ
ــ

م
سـ
�

يـ
د
 4

  
د

د
ع

ال
  
19

  
د

ل
ج

لم
ا

.(Kosslyn & Rosenberg, 2005) ال�سهر الرابع والع�سرين

وتُعدّ مرحلة الطفولة من اأهم المراحل في حياة الإن�سان، ففيها تنمو قدرات الطفل وتتفتح 

مواهبه، وفيها يتعلم الطفل الكلام ثم القراءة والكتابة، ويتكيف مع المجتمع الذي وجد نف�سه 

فيه )الهوارنة، 2010، 9(. 

وتُعدّ درا�سة الطفولة والهتمام بها من اأهم المعايير التي يقا�س بها تقدم المجتمع وتطوره؛ 

كلّ  في  ورعايتهم  بالأطفال  والهتمام  كلها،  الأمة  بم�ستقبل  اهتمام  هو  بالطفولة  فالهتمام 

ال�سريع  التطور  مقت�سيات  تفر�سها  التي  الح�سارية  التحديات  لمواجهة  اإعداد  هو  المجالت 

للمجتمع الذي نعي�س فيه. اإنّ الهتمام بدرا�سة مراحل النمو في الطفولة هو في الواقع اهتمام 

بل بما  اإمكانات  لديه من  يتوافر  لي�س بما  ما  والحكم على مجتمع  وتطوره،  وتقدمه  بالمجتمع 

يتوافر لديه من ثروة ب�سرية. 

لقد حظيت اللغة ”Language” بمحاولت عديدة لتعريفها، اإذ ورد في القامو�س المحيط 

 .)1330 )الفيرزاآبادي،  اأغرا�سهم”  عن  قوم  كل  بها  يعبر  “اأ�سوات  اللغة  اأن  للفيرزاآبادي 

الآراء،  اأو  الأفكار  لتبادل  معقد  نظام  باأنها:  اللغة  للطالب  ال�سيكولوجي  القامو�س  ويعرف 

من  منظومة  النظام  هذا  ويت�سمن  الإ�سارات،  اأو  الكفاءة  اأو  الكلام  طريق  عن  المعلومات؛  اأو 

.(A student Dictionary of Psychology, 1994, 101) الكلمات في مجموعات موؤقتة

ويعرّف “هارلي” اللغة باأنّها: الو�سيلة التي يمكن بو�ساطتها تحليل اأي �سورة اأو فكرة ذهنية 

اإلى اأجزائها اأو خ�سائ�سها، والتي بها يمكن تركيب هذه ال�سورة مرة اأخرى في اأذهاننا واأذهان 

بالنتظام  يتّ�سم  الرموز،  من  نظام  واللغة  خا�س،  تركيب  في  كلمات  تاأليف  بو�ساطة  غيرنا؛ 

والتحكم والتم�سك بالقواعد اللازمة لتجميع هذه الرموز والقواعد، التي من �ساأنها اأن تعييننا 

.(Harley, 2001, 5) على التوا�سل

دللة  ذات   ،”Vocal Symbols” �سوتية  رموز  من  يتكون  نظام  اللغة  اأنّ  الباحث  ويرى 

والحاجات،  والأفكار  الم�ساعر  عن  وللتعبير  الإن�ساني،  للتوا�سل  ت�ستخدم  م�ستركة  جمعية 

يحكمها نظام يتّ�سم بال�سبط والتنظيم طبقاً لقواعد محددة، فاللغة و�سيلة من و�سائل التوا�سل 

 Language” الجتماعي، وو�سيلة من و�سائل النمو العقلي والمعرفي والنفعالي. والنمو اللغوي

development” يق�سد به قدرة الطفل على تتبع المخطط والت�سل�سل الطبيعي لمراحل اكت�ساب 

اللغة، واأن تنمو لغة الطفل - كما كان متوقعاً لها ح�سب المخطط الطبيعي لن�سوج اللغة. 

يرى علماء نف�س الطفل اأنّ اللغة تحقق للطفل وظائف عديدة لعل اأهمها ما ياأتي: 

- ت�ساعد اللغة على تكوين عالم الطفل باأبعاده وجوانبه كافة، وت�ساعده على و�سع الفترا�سات 

حول الأ�سياء الممكنة الوقوع في العالم من حوله. 
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على  ثم  ومن  مجتمعه،  في  ال�سائدة  والقيم  العادات  اإلى  التعرف  على  الطفل  اللغة  ت�ساعد   -

التحكم في �سلوكه و�سبطه طبقاً لتلك القيم والأعراف والعادات. 

- تُعدّ اللغة في هذه المرحلة اأداة ذات فائدة كبرى في زيادة قدرة الطفل على ال�سيطرة، لي�س 

على البيئة التي يعي�س فيها فح�سب، بل اأي�ساً على دوافعه الخا�سة، فبقدر ما يكون الأطفال 

اإ�سباع حاجاتهم  اأكبر في  الفر�سة لديهم  التعبير عن رغباتهم بو�سوح تكون  قادرين على 

)الهوارنة، 2010، 33(.

- تقوم اللغة بدور في تحقيق �سعور الطفل بالأمن اأو عدمه، فمن المعروف اأنّ الطماأنينة �سعور 

�سروري ل�سحة الطفل النف�سية و�سلامتها، وجميع م�ساعر الأمن والطماأنينة وغيرها يمكن 

غر�سها في الطفل عن طريق اللغة وما تت�سمنه من كلمات، واأنّ العلاقة بين اللغة والتوافق 

الجتماعي علاقة متبادلة وتفاعلية )براون، 1997، 2(. 

- يتعلم الطفل عن طريق اللغة وعن طريق ا�ستبطان ”Internalization” الأفكار والم�سـاعر 

 ،2000 الدين،  )كرم  بالوالدين  الخا�سة  تلك  الأخ�س  وعلى  حوله  ال�سائدة  والتجاهات 

.)59

تن�ساأ اللغة من �سراخ »Crying” الطفل، ذلك ال�سراخ المرتبط بحاجات الطفل العاطفية، 

والمعبّر عن �سلوك اأو �سيء معين، فمثلًا عندما يكون ال�سراخ عالياً، فذلك اإ�سارة اإلى اأنّ الطفل 

.(Harley, 2001, 92) في حالة من الخوف اأو الغ�سب، فال�سراخ يعبّر عن اأ�سياء كثيرة

وتبداأ هذه المرحلة بال�سرخة الأولى اأي: �سرخة الميلاد، وهي �سرخة لها دللتها واأهميتها 

الخا�سة، �سواء اأكانت الدللة �سوتية اأم لغوية؟ فمن الناحية ال�سوتية تمثل هذه ال�سرخة اأول 

ا�ستخدام للجهاز التنف�سي الدقيق، وهي تحدث ب�سبب اندفاع الهواء بقوة عبر الحنجرة اإلى 

اإذ يتم اهتزاز الثنايا ال�سوتية، وبالتالي تحدث عملية التنف�س التي تهدف اإلى  رئتي الطفل، 

لها  ال�سرخة  وهذه  الطفل،  ال�سروري لحياة   ”Oxygen” الأوك�سجين  من  بقدر  الدم  تزويد 

اأهمية من الناحية اللغوية، لأنها تمثل اأول ا�ستخدام لجهاز الكلام، كما اأنها– كذلك- اأول مرة 

 .(Vygotsky, 1997, 169) ي�سمع فيها الطفل �سوته، وهي خبرة مهمة لكت�ساب اللغة

وبعد ذلك ينتقل الطفل اإلى مرحلة المناغاة ”Babbling Stage”، والمناغاة: ميل طبيعي 

عند الطفل نحو اإطلاق �سل�سلة من المجموعات ال�سوتية لمقاطع تتاألف من مقطع �سامت و�سائت 

”Consonant-vowel syllable clusters” وهو- في الغالب- نوع من اللعب اللغوي، ويميز 

مرحلة  وهي   ،”Marginal Babbling” الهام�سية  المناغاة  بين  النف�سيين  اللغة  علماء  بع�س 

مبكرة يتلفظ الطفل في اأثنائها بمقاطع �سامته قليلة وع�سوائية نوعاً ما، وبين المناغاة النظامية 
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نطق  يقت�سر  عندما  الثامن،  ال�سهر  حوالي  عادة  تظهر  التي   ”Canonical Babbling«

 Oates &) الطفل على المقاطع ال�سوتية التي تبداأ بالقتراب من المقاطع ال�سوتية للغة اأبويه

.(Grayson, 2004, 81

فالأطفال   ،”Speech sounds” الكلام  لأ�سوات  المدى  وا�سع  اإنتاجاً  المناغاة  وتت�سمن 

ال�سغار ين�سغلون في العمل على تفكيك اللغة لإيجاد واإحداث الأ�سوات المتفرقة التي تت�سمن 

 Open vowel” تلك اللغة، ونجد اأنّ تلفّظات الأطفال ال�سغار تتكون من اأ�سوات لينة مفتوحة

الهديل  با�سم  تو�سف  ما  غالباً  الأ�سوات  وتلك   ،“ اأ   - – اأ  “ اأ  مثلًا  يقولون  فهم   ”sounds

.(Slater & Muir, 1999, 268) لأنها ت�سبه هديل الحمام ”Cooing”

ثم ينتقل الطفل اإلى مرحلة التقليد ”Imitation Stage” في هذه المرحلة نجد الطفل يقلد 

�سيحات الآخرين التي ي�سمعها واأ�سواتهم، وذلك من اأجل الت�سال بهم، اأو من اأجل اأن ي�سبح 

مثلهم، اأو من اأجل اللّهو، اأو ب�سورة عفوية تلقائية، اأو بهدف اإ�سباع حاجة ما، والتقليد في اللغة 

معناه تكرار اأنماط معينة من �سلوك الآخرين، وعملية التقليد حقيقة لدى جميع النا�س، اإل اأن 

الدرا�سات لم تجد ما يثبت اأن التقليد عمل غريزي في �سلوك الإن�سان، ويبدو اأنّ هناك دوراً في 

عملية التقليد لعملية التعلم، فقد عدّ بع�سهم عملية التقليد واحدة من طرائق التعلم، وو�سيلة 

.(Harley, 2001, 94) ت�سهل عملية التعلم لدى الطفل

وغالباً ما ي�ستطيع الطفل اأن يردد اأحد المقاطع اللفظية اأو يردد كلمة تتكون من مقطعين 

اأول اأثر للتعلم والتدريب المق�سود من جانب الأبوين  متكررين مثل: »بابا، ماما«. وهنا يظهر 

)كفافي،  اللغة  في  والإن�ساني  الجتماعي  الجانب  المرحلة  هذه  في  ويظهر  بالطفل،  المحيطين 

.)45 ،1998

ا�ستخدام  في  الأطفال  يبداأ  معه،  اأو  الأولى  الكلمة  ظُهور  قبل  الأولى،  ال�سنة  نهاية  وفي 

الإيماءات ”Gestures” والإ�سارات مثل: »الإ�سارة باليد اأو مدّ الذراع...اإلخ« ب�سفتها و�سائل 

للتعبير عن رغباته في �سن مبكرة. وتعدّ الإ�سارات الأ�سا�س الأول لن�ساط الطفل اللغوي فيما بعد 

.(Marschark, 1993, 101)

ي�ستخدمون  فالأطفال  اللغة،  اكت�ساب  مراحل  من  مهمة  مرحلة  الإيماءات  مرحلة  اإنّ 

الإيماءات بو�سفها و�سائل هادفة ”Purposeful”. اإلّ اأنّ اعتماد الطفل عليها مدة طويلة يوؤخر 

اإ�سارته  يكونوا رهن  باأن  ي�سجعه من حوله على ذلك  األ  للكلمات، ولذلك يجب  ا�ستعماله  من 

با�ستمرار.



266

د. معمر الهوارنة الك�سف عن خ�سائ�ص اللّغة والكلام لدى عيّنة من اأطفال الرو�سة ... 

20
18

  
ر

بـ
ــ

م
سـ
�

يـ
د
 4

  
د

د
ع

ال
  
19

  
د

ل
ج

لم
ا

اأن  قبل  الكلمات  معاني  الأطفال  يفهم   ،”Comprehension” اللغة  بفهم  يتعلق  فيما 

ي�ستطيعوا نطقها، فالفهم ي�سبق النطق، وفهم معنى الكلمة مقدمة لإنتاجها ونطقها في اكت�ساب 

اللغة، وكثير من الأطفال ينفذون بع�س الأوامر قبل اأن يفهموا معاني بع�س الكلمات في �سياغة 

الأوامر اللغوية، من خلال نغمة ال�سوت وعلامات ال�سياق »Context” الذي �سدر فيه الأمر 

)كفافي، 1997، 188(.

اأن ي�سدروه بوقت  اإليهم قبل  اأنّ الأطفال يبدوؤون في فهم الكلام الموجّه  يت�سح مّما �سبق 

فهمهم  ويتطور  تقريباً،  الثالث  �سهرهم  بداية  مع  الألفاظ  بع�س  معاني  يدركون  فهم  طويل، 

لنغمات ال�سوت، وفيما بعد ي�ستطيع الطفل اأن ي�ستجيب بطريقة �سحيحة لبع�س الأوامر التي 

توجه اإليه، واأن يقوم باأ�سياء محددة تطلب منه، فاللغة ال�ستقبالية ”Receptive Language”؛ 

اأي ما يفهمه الطفل، ت�سبق بكثير اللغة التعبيرية ”Expressive Language”؛ اأي قدرته على 

اأن يقول وينتج، وي�ستخدم الكلمات بنف�سه. 

ال�سهر  – اأحياناً- في   ”The One Word Stage” الأولى  الكلمة  الأطفال  بع�س  ينطق 

الأولى  كلماتهم  وترتبط  عمرهم،  من  الأولى  ال�سنة  نهاية  في  عموماً  وينطقونها  الثامن، 

بالمو�سوعات والأحداث المحيطة بهم. ينطق الطفل من اأربع كلمات اإلى خم�س عندما يتم ال�سنة 

ولهذا  تكوين جملة،  اأجل  من  معاً  يجمعها  ل  اأنه  اأي  مفردة،  الكلمات  هذه  وي�ستخدم  الأولى، 

ال�سبب �سميت هذه المرحلة من مراحل اكت�ساب اللغة، مرحلة الكلمة الواحدة. والواقع الكلمات 

 Dworetzky &) الأولى تعدّ قدرة على التعبير اأو الإبلاغ، لأنها تكون م�سحوبة بلغة الإ�سارة

.(Davis, 1989, 177

الكلمات  �سنفت  الأطفال،  بع�س  اأنتجها  التي  الأولى،  كلمة  للخم�سين  حديثة  درا�سة  وفي 

اإلى �ست فئات هي: »الأ�سماء العامة، والأ�سماء النوعية، وكلمات الفعل، وال�سفات، والكلمات 

تلك  من   )%60( على  الأ�سماء  ت�ستمل  حيث  الوظيفية«،  والكلمات  الجتماعية،  ال�سخ�سية 

الكلمات، وت�ستمل الأفعال على )20%( فقط، وت�ستمل ال�سفات والكلمات الجتماعية ال�سخ�سية 

.(Porter, 2002, 161) على )20%( الباقية

والكلام   ،”Holophrastic” المخت�سرة  ال�ساملة  الجمل  نوع  من  الأولى  الكلمات  وتكون 

ال�سامل المخت�سر هو ما ي�سير اإلى ا�ستخدام كلمة واحدة للتعبير عن فكرة من الأفكار، ويطلق 

فهي   ،”Single- Word Sentence” الكلمة  مفردة  الجملة  اأو  الجملة  الكلمة  اأحياناً  عليها 

.(Doulas & Brian, 1996, 35) كلمة واحدة في مبناها، ولكنها جملة في معناها
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ل   ”The Two Word Stage” اللغة هي ا�ستخدام كلمتين التالية في اكت�ساب  الخطوة 

كلمة واحدة. وي�سل الأطفال اإلى هذه المرحلة ما بين )18 و24( �سهراً، ويختار الأطفال تلك 

الكلمات عن ق�سد، وتظل لغتهم اأب�سط من لغة الرا�سدين واأكثر انتقائية، على الرغم من اأنّها 

ت�سمّ »الأ�سماء والأفعال وال�سفات وال�سمائر...اإلخ«. ويكون الكلام جديداً واإبداعياً ل ن�سخة 

من لغة الرا�سدين، وفي هذه المرحلة يمكننا اأن نتعّر�س لدرا�سة النحو الن�سط والإيجابي لدى 

الأطفال، وذلك لأنّ جملة الطفل اأ�سبحت تتكون من اأكثر من مفردة، كما اأنّ الم�ستوى النحوي 

.(Slater & Bremner, 2003, 225) يدر�س ترتيب الكلمات في الجمل

اللغة تكون  اأن هذه  اإلى  اأ�سارت بع�س المحاولت لو�سف كلام الطفل في هذه المرحلة  وقد 

على  فقط  تحتوي  البرقية،  مثل  لأنها   ،”Telegraphic Speech” البرقيات  بكلام  اأ�سبه 

واأدوات  الإ�سافات  اأو  المح�سنات  المهم جداً في الجملة، وتحذف  المحتوى  التي تحمل  الكلمات 

الربط ”Frills” مثل: اأدوات التعريف »Articles”، وحروف الجر والأفعال الم�ساعدة، وتبدو 

الطبيعة البرقية للكلام- ب�سفة خا�سة- في تقليد الطفل لكلام الكبار )مو�سى، 2001، 196(. 

 More Than Two-” ويمكن للطفل ا�ستعمال جمل ق�سيرة، عدد مفرداتها ثلاث كلمات

اللغة  اإجادة  اأطول، ويتعلم الطفل  ا�ستعمال جمل  Word Stage”، وبنموه تزداد قدراته على 

من خلال بحث ن�سيط فيما حوله وتقليد وتكرار وا�ستنتاجات للمعاني، وتتحول األعابه اإلى رموز 

وتمثليات »ال�سيء يرمز اإلى غيره«، وتتطلب هذه المرحلة توفير مناخ �سليم كي يقلده الطفل، 

�سواء في نطق الكلمة اأو الجملة )كامل، 2003، 26(. وعند توفير نموذج �سليم تختفي عيوب 

النطق تلقائياً مع تقدم العمر )الهوارنة، 2010، 110(. 

تزداد  وكذلك  و�سوحها،  ويزداد  الكتمال  من  المرحلة  هذه  في  الطفل  جملة  وتقترب 

الوظيفية  الكلمات  وهو  جملته،  في  جديد  عن�سر  ويدخل  فاأكثر،  اأكثر  التحديد  على  قدراته 

”Functional” اإلى جانب الم�سمون ”Content”، غير اأن �سيئاً من الخلط يبقى في علامات 

الجمل والإفراد والتثنية وعلامات التذكير والتاأنيث وا�ستخدام ال�سمائر )ال�سرطاوي، 2001، 

.)135

وي�ستطيع الطفل في �سن الرابعة اأن ي�ستخدم جملًا مكونة من )4-6( كلمات، وتنمو قدرته 

على ا�ستخدام الجمل المركبة تباعاً، وبعد اأن كان الطفل ي�ستخدم الأ�سماء، ثم الأفعال نجده 

العطف،  وحروف  والمكان،  الزمان  وظروف  “ال�سمائر،  عن  بها  يعبّر  التي  الجمل  في  يُدخِل 

وحروف الجر...اإلخ” )معو�س، 2004، 209(.
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لفهم معظم كلام  يوؤهله  م�ستوى  اإلى  الطفل  عند  اللغة  اكت�ساب  ي�سل  الخام�سة  �سن  وفي 

الكبار وال�ستجابة اإليه، واتباع الأوامر، وتنفيذ اثنين منها على الأقل ب�سورة متتابعة، وهذا يدل 

على اأنّ النمو المعرفي للطفل قد بلغ م�ستوى ي�ساعده على فهم معنى الأمر »الكلام«، وقواعده، 

وزمن الفعل، وترتيب الأفعال، وتزداد الح�سيلة اللغوية للطفل كماً، بحيث ت�سم ما يزيد على 

الألفي كلمة. كما يتح�سن م�ستوى كلام الطفل كيفاً، بحيث يراعي القواعد اللغوية اإلى حدّ كبير، 

المرحلة  هذه  خلال  الطفل  وي�ستطيع  والإثبات...اإلخ«  والنفي،  والأفعال،  »الروابط،  وي�ستخدم 

نطق )90%( تقريباً من الأ�سوات ال�ساكنة ب�سورة �سحيحة، ب�سرف النظر عن مو�سعها في 

الكلمة )الهوارنة، 2010، 111(.

ويكون الطفل في �سن المدر�سة البتدائية قادراً على ا�ستعمال جمل تتكون من خم�س كلمات 

اللفظية،  الثروة  في  طفرة  تحدث  والكتابة  القراءة  يتعلم  وعندما  �سفهياً،  ا�ستعمالً  �ست،  اأو 

الح�سي  المعنى  ذات  الألفاظ  وتزداد  اللغوي،  المح�سول  زيادة  في  والرغبة  اللغوية،  والطلاقة 

وال�سمائر  اأزمانها،  في  الأفعال  وي�ستخدم  والأ�سداد،  المترادفات  بين  الطفل  فيميز  والمجردة 

في موا�سعها ال�سحيحة )عبد الغفار، ال�سيد، عبد الجواد، الحاروني، ال�سيد، 1997، 185(. 

ويكثر الطفل في هذه المرحلة من الأ�سئلة التي تدور حول ا�ستف�ساره عن المواقف والمو�سوعات 

التي تحيط به، رغبة منه في زيادة التعرف اإلى العالم الخارجي الذي يحيط به، ورغبة منه 

التفريق بين الخيال والحقيقة،  وتزداد مقدرته على  المعلومات،  واكت�ساب  ال�ستطلاع  في حبّ 

وي�ستطيع التعرف اإلى ما بين �سيئين ب�سيطين من فروق واختلافات )الهوارنة 2016، 186(.

حيث  الطفل،  لغة  تناولت  متعددة  درا�سات  اأجريت  فقد  البحثي،  الجهد  ال�سعيد  وعلى 

 Christopher, Stephen, Jasonl، & ) هدفت درا�سة كري�ستوفر و�ستيفن وجا�سونل وباركير

Barker (1998 اإلى اختبار الح�سا�سية ال�سوتية لأطفال من عائلات ذات دخل عالٍ اأو متو�سط 

اأو منخف�س، وطبقت الدرا�سة على عينة بلغ عددها )238( طفلًا من عائلات الدخل المتو�سط 

والمرتفع، و)118( طفلًا من عائلات الدخل المنخف�س، وتتراوح اأعمارهم جميعاً ما بين )2 و5( 

�سنوات، وا�ستخدم في الدرا�سة »اختبار لمقيا�س اللغة ال�سفهية، واختبار لقيا�س اللغة ال�ستقبالية 

من  الأطفال  اأنّ  اإلى  الدرا�سة  نتائج  اأ�سارت  وقد   .”PPVT” اختبار  خلال  من  تتاأكد  وكانت 

اأطفال  من  اأقل  وال�ستيعابية  التعبيرية  اللغوية  نتائجهم  كانت  المنخف�س  الدخل  ذات  الأ�سر 

الأ�سر ذات الدخل المتو�سط، واأنّ الأطفال من الأ�سر ذات الدخل المتو�سط اأدّوا ب�سكل اأف�سل من 

اأطفال الأ�سر ذات الدخل المنخف�س، كما بينت عدم وجود اختلاف بين الذكور والإناث في الأداء 

الكلّي للمهام ال�سوتية الأربع، واأنه عندما يتقدم الطفل بالعمر تزداد لديه الح�سا�سية ال�سوتية 

وت�سبح التعابير اأكثر ثباتاً وطلاقةً. 
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اأما درا�سة Irene (2000) فقد هدفت اإلى اختبار العلاقة بين نماذج ات�سال الأمهات، واأ�ساليب 

ق�ساء الوقت في فعاليات ون�ساطات واأثر ذلك على تطوير لغة الطفل، وطبقت الدرا�سة على عينة 

بلغ عمرها الزمني ما بين )36 و58( �سهراً، واأبرز ما تو�سلت اإليه الدرا�سة من نتائج هو اأنه ل توجد 

علاقة اإيجابية بين اأ�سلوب ات�سال الأمهات ونتائج ا�ستيعاب اللغة عند الأطفال، اإن هناك علاقة 

�سلبية بين ق�ساء وقت الأمهات بحكاية الق�س�س قبل النوم، ونتائج اللغة عند الأطفال.

اإلى   Tardif, Eletcher, & Liang (2008) ولينغ  واليت�سير  تارديف  درا�سة  وهدفت   

ت�سنيف الكلمات التي ينطقها الطفل مع التركيز على اإنتاج الأطفال للاأ�سماء اأكثر من غيرها، 

لغة  يتكلمون  ال�سين  من  طفلًا  و)369(  اأمريكياً،  طفلًا   )265( من  الدرا�سة  عينة  وتكونت 

الكانتون، و)336( طفلًا من ال�سين يتكلمون لغة الماندرين. وتتراوح جميع اأعمار الأطفال ما 

بين )8 و16( �سهراً، وقد قام الباحثون باإعداد ثلاثة نماذج لثلاث لغات م�سنفة اإلى ع�سرين 

اللغة  يتكلمون  الذين  الأطفال  اأنّ  اإلى  الدرا�سة  نتائج  وانتهت  الكلمة.  دللة  بح�سب  نموذجاً 

لغة  يتكلمون  الذين  الأطفال  اأما  الأفعال،  من  اأكثر  الأ�سماء  ا�ستخدام  اإلى  يميلون  الإنكليزية 

الذين  الأطفال  واأما  الأفعال،  ا�ستخدامهم  بمقدار  الأ�سماء  ا�ستخدام  اإلى  فيميلون  الكانتون 

يتكلمون لغة الماندرين فيميلون اإلى تكرار الأفعال �سعفي الأ�سماء. وا�ستخل�ست نتائج الدرا�سة 

قامو�ساً للطفل يت�سمن )10( كلمات لكل لغة من اللغات الثلاث. 

في  والأفعال  الأ�سماء  في  النحراف  معرفة  اإلى   Dhillon (2010) ديلون  درا�سة  وهدفت 

القوامي�س اللغوية المبكرة عند الأطفال. تكونت عينة الدرا�سة من )70( طفلًا موزعين اإلى )30( 

طفلًا يتكلمون النكليزية، و)30( طفلًا يتكلمون ال�سينية، و)10( اأطفال يتكلمون الإ�سبانية، 

عت على اأهالي الأطفال قوائم تت�سمن الأ�سماء والأفعال ال�سائعة، وطلب اإليهم الإ�سارة  وقد وزِّ

اإلى كل كلمة موجودة في القائمة ينتجها الطفل، واأظهرت نتائج الدرا�سة اأن الأ�سماء اأكثر من 

الأفعال، واأن الأ�سماء ال�سائعة تكون اأكثر و�سوحاً في القوامي�س اللغوية للاأطفال المتكلمين باللغة 

النكليزية. اأما الأ�سماء الأقل �سيوعاً فهي اأو�سح عند اأطفال الإ�سبان. 

التدريب  تاأثير  معرفة  اإلى   Lund & Schuele (2014) و�سكويل  لوند  درا�سة  وهدفت 

على تعلّم الكلمات الجديدة عند الأطفال في مرحلة ما قبل المدر�سة على �سرعة تعلم الكلمات. 

تكونت عينة الدرا�سة من )5( اأطفال بعمر ما قبل المدر�سة، وا�ستخدم في الدرا�سة برنامج تعلم 

الكلمات الجديدة حول مو�سوعات مختلفة، ومقيا�س �سرعة تعلم الكلمات الجديدة. واأ�سارت 

نتائج الدرا�سة اإلى تح�سّن اأداء جميع اأفراد العينة في اكت�ساب الكلمات الجديدة فهماً واإنتاجا 

وتكراراً مع تح�سن في اأداء اأفراد العينة على مهمات �سرعة تعلم الكلمات في �سروط التدريب، 

وبالتالي التدريب على تعلّم الكلمات يزيد من �سرعة تعلم الكلمات عند الأطفال.
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يلاحظ من خلال مطالعة نتائج الدرا�سات ال�سابقة والجوانب التي تناولتها اأن هناك تبايناً 

اأم من حيث المتغيرات التي تناولتها؟  وا�سحاً بين هذه الدرا�سات، �سواء من حيث الأهداف، 

التي  للبيئة الجتماعية  تبعاً  والأفعال يختلف  الطفل للاأ�سماء  ا�ستخدام  اأن  للباحث  فقد تبين 

 Tardif, Eletcher & Liang    يعي�س فيها، كما جاء في نتائج درا�سة تارديف واليت�سير ولينغ

.Dhillon (2010( 2008) ودرا�سة ديلون

وهكذا يمكن القول: اإنّ الدرا�سة الحالية ت�سعى للقيام بخطوة اأبعد بالن�سبة لما انتهت اإليه 

البحوث والدرا�سات التي اأجريت في هذا المجال، ولعل الدافع الذي جعل الباحث يتناول هذا 

المو�سوع يكمن في اأهميته من ناحية، وندرة البحوث والدرا�سات العربية التي تناولته من ناحية 

اأخرى، ول�سد النق�س في هذا المجال. والدرا�سة الحالية محاولة للك�سف عن خ�سائ�س اللّغة 

والكلام لدى عيّنة من اأطفال الرو�سة، وتحليل بع�س الن�سو�س اللغوية الم�سجلة من اأحاديثهم 

للوقوف على اأبرز الملامح النوعية لكلام اأطفال عينة الدرا�سة.

م�سكلة الدرا�سة

يلاحظ من البحوث التي اأجريت في مجال اللغة ب�سفة عامة والنمو اللغوي للطفل ب�سفة 

خا�سة اأن هناك ندرة ن�سبية في الدرا�سات العربية لهذا الجانب، ومن در�سها، كان يدر�سها على 

اأنها بعد من اأبعاد الدرا�سة التي يقوم بها الباحث، ولي�س على اعتبار اأنها بعد لغوي قائم بحد 

ذاته جدير بالبحث والدرا�سة بمفرده، بالإ�سافة اإلى ذلك فهناك حاجة ما�سة لمعرفة المعايير 

ون�ساطه  نف�سه  للتعبير عن  اليومية  اأحاديثه  ي�ستخدمها في  التي  والكلمات  الطفل  للغة  المقننة 

وميوله وحاجاته الأ�سا�سية والمفاهيم الخا�سة به.

المدار�س  داخل  حياته  مجالت  جميع  في  الطفل  لم�سلحة  الكلمات  هذه  لتوظيف  وكذلك 

وخارجها لتكون اأقرب واأ�سهل للاأطفال »بدلً من الفترا�سات والت�سورات غير الم�ستندة اإلى 

 .(Oulstone, 2002, 186) »بحوث ميدانية خا�سة بلغة الطفل

وقد اأظهرت نتائج الدرا�سات اإلى تباين النتائج التي تو�سلت اإليها هذه الدرا�سات في هذا 

 (Tardif, Eletcher & Liang, 2008) المجال. وقد اأو�سحت درا�سة تارديف واليت�سير ولينغ

الأفعال،  اأكثر من  الأ�سماء  ا�ستخدام  اإلى  النكليزية يميلون  اللغة  يتكلمون  الذين  الأطفال  اأنّ 

اأما الأطفال الذين يتكلمون لغة الكانتون فيميلون اإلى ا�ستخدام الأ�سماء بمقدار ا�ستخدامهم 

الأفعال، واأما الأطفال الذين يتكلمون لغة الماندرين فيميلون اإلى تكرار الأفعال �سعفي الأ�سماء. 

بينما اأ�سارت درا�سة ديلون (Dhillon, 2010) اإلى اأنَّ الأ�سماء اأكثر من الأفعال، واأنَّ الأ�سماء 

اأما  النكليزية.  باللغة  المتكلمين  للاأطفال  اللغوية  القوامي�س  في  و�سوحاً  اأكثر  تكون  ال�سائعة 

الأ�سماء الأقل �سيوعاً فهي اأو�سح عند الأطفال الإ�سبان. 
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لذلك كان ل بدّ من درا�سة خ�سائ�س اللغة المنطوقة لدى اأطفال الرو�سة ولمعرفة الكلمات 

الأكثر ا�ستخداماً والأكثر �سهولةً والتي يتناولها الطفل من عمر ثلاث �سنوات اإلى �ست �سنوات، 

ولتكون الخطوة الأولى في زيادة الح�سيلة اللغوية عند الطفل. من كلّ ما تقدم انبثقت م�سكلة 

الدرا�سة الحالية، ومن هنا يمكن �سياغة م�سكلة الدرا�سة في الإجابة عن ال�سوؤال الرئي�س الآتي: 

ما خ�سائ�س اللغة والكلام لدى عيّنة من اأطفال الرو�سة؟ 

اأهمية الدرا�سة

تبرز اأهمية الدرا�سة الحالية من خلال ما ياأتي:

1. الاأهمية النظرية:

اأ - عنيت هذه الدرا�سة ب�سكل مبا�سر بدرا�سة خ�سائ�س اللغة والكلام لدى عيّنة من اأطفال 

الرو�سة والندرة الن�سبية لمثل هذه الدرا�سات؛ والهتمام العالمي والمحلي بالطفولة، باعتبار 

الأطفال هم رجال الم�ستقبل.

ب- اأهمية درا�سة اكت�ساب اللغة في النمو النف�سي، الذي يت�سح في تمكّن الطفل من ا�ستخدام 

اللغة، للتعبير عن اأفكاره وحاجاته وم�ساعره، وكذلك للتاأثير في �سلوك الآخرين. 

جـ- يُعدّ مجال درا�سة الخ�سائ�س اللغوية لأطفال الرو�سة من اأكثر المجالت عر�سة للخلاف 

في التراث الرتقائي، وعلى الرغم من �سرعة تراكم البيانات في هذا المجال، هناك قدرٌ 

ب�سيط من التفاق بين الباحثين حول عدد من الق�سايا المتعلقة به.

2. الاأهمية التطبيقية: 

ت�ساعد كثيراً في و�سع  الرو�سة  اأطفال  والكلام لدى عيّنة من  اللغة  اإنّ معرفة خ�سائ�س  اأ - 

البرامج التعليمية، والخطط التربوية المنا�سبة لأطفال هذه المرحلة. 

ب- توفير ق�سط من المعلومات والبيانات التي تتعلق بطبيعة الخ�سائ�س اللغوية المنطوقة لأطفال 

الرو�سة؛ والتي يمكن اأن ت�سكل اإطاراً عاماً ير�سد القائمين والمتخ�س�سين على رعاية اأطفال 

هذه المرحلة، بما يكفل لهم اكت�ساب اللغة ب�سكلها ال�سليم وال�سحيح.

جـ- ما �ست�سفر الدرا�سة عنه من نتائج وما تقدمه من تو�سيات تفيد العاملين في المجال التربوي 

والتعليمي؛ من اآباء ومربين ومعلمين وموؤلفي كتب الأطفال �سواء المدر�سية اأم الأدبية ومعدي 

المواد الثقافية والترفيهية في كلّ اأجهزة و�سائل الإعلام المختلفة من �سحافة، واإذاعة وتلفاز 

اللغوي ب�سكل  اللغة ب�سكل عام وبناء قامو�سهم  وغيرها لم�ساعدة الطفل في مجال اكت�ساب 

خا�س.
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اأهداف الدرا�سة

في �سوء م�سكلة الدرا�سة واأ�سئلتها، والمنظور الذي تنبثق منه ت�سعى الدرا�سة الحالية اإلى 

بع�س  وتحليل  الرو�سة،  اأطفال  من  عيّنة  لدى  والكلام  اللغة  خ�سائ�س  عن  الك�سف  محاولة 

وذلك من  المرحلة.  هذه  اأطفال  لكلام  النوعية  الملامح  بع�س  على  للوقوف  اللغوية  الن�سو�س 

خلال تحقيق الأهداف الآتية:

1-  التعرف على متو�سط عدد الكلمات المنطوقة الأكثر ا�ستخداماً لدى طفل الرو�سة.

الكلمات  في  الجر  واأحرف  وال�سمائر،  وال�سفات،  والأفعال،  الأ�سماء،  ن�سبة  على  التعرف   -2

المنطوقة لدى اأطفال الرو�سة.

الكلمات المنطوقة  ن�سبة الكلام المتمركز حول الذات والكلام الجتماعي في  التعرف على   -3

لدى اأطفال الرو�سة.

الك�سف عن الفروق بين اأطفال عينة الدرا�سة من الجن�سين )ذكور/اإناث( في متو�سط عدد   -4

الكلمات المنطوقة.

الك�سف عن الفروق بين اأطفال عينة الدرا�سة في متو�سط عدد الكلمات المنطوقة تبعاً لمتغير   -5

العمر.

اأ�سئلة الدرا�سة

يمكن �سياغة اأ�سئلة هذه الدرا�سة في الإجابة عن الأ�سئلة الآتية:

ما متو�سط عدد الكلمات المنطوقة الأكثر ا�ستخداماً لدى طفل الرو�سة تبعاً للعمر الزمني؟  -1

ما ن�سبة الأ�سماء، والأفعال، وال�سفات، وال�سمائر، واأحرف الجر في الكلمات المنطوقة لدى   -2

اأطفال الرو�سة؟

ما ن�سبة الكلام المتمركز حول الذات والكلام الجتماعي في الكلمات المنطوقة لدى اأطفال   -3

الرو�سة؟

فر�سيتا الدرا�سة

تت�سمن هذه الدرا�سة فر�سيتين اأ�سا�سيتين هما كما ياأتي:

ل توجد فروق ذات دللة اإح�سائية في متو�سطات عدد الكلمات المنطوقة بين اأطفال عينة   -1

الدرا�سة من الجن�سين )ذكور/اإناث(.

ل توجد فروق ذات دللة اإح�سائية في متو�سطات عدد الكلمات المنطوقة بين اأطفال عينة   -2

الدرا�سة تبعاً لمتغير العمر.
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م�سطلحات الدرا�سة

التعريفات الاإجرائية:

خ�سائ�ص اللغة والكلام Characteristics of the Language Speech: هي الكلمات التي 

ينطقها الطفل وي�ستخدمها فعلياً في حديثه في مختلف المواقف؛ وتت�سمن الأ�سماء، والأفعال، 

وال�سفات، وال�سمائر، واأحرف الجر، حيث تظهر خ�سائ�س اللغة والكلام من خلال الختبار 

الم�ستخدم في هذه الدرا�سة.

طفل الرو�سة Kindergarten Child: يطلق على مرحلة ما قبل المدر�سة ا�سم مرحلة الطفولة 

المبكرة وت�سم اأطفالً تتراوح اأعمارهم الزمنية ما بين )3 - 6( �سنوات، وهى تلك المرحلة التي 

تقابل مرحلة التفكير الحد�سي لدى بياجيه ”Piaget”. ويق�سد بطفل الرو�سة اإجرائياً: الطفل 

الذي يلتحق بالرو�سة ويتراوح عمره بين )3-6( �سنوات على اأن يكون هذا الطفل خالياً تماماً 

من اأي من الأمرا�س النف�سية اأو العقلية اأو الج�سمية الموؤثرة في اأدائه اللغوي ب�سفة خا�سة.

منهج الدرا�سة

نظراً   ”Descriptive Method” الو�سفي  المنهج  الدرا�سة  هذه  في  الباحث  ا�ستخدم 

لملاءمته لطبيعة الدرا�سة التي ت�سعى اإلى معرفة خ�سائ�س اللغة والكلام لدى عيّنة من اأطفال 

لتحديد  الطبيعية،  حالتها  في  موجودة  هي  كما  المتغيرات  يدر�س  الو�سفي  والمنهج  الرو�سة، 

العلاقات التي يمكن اأن تحدث بين هذه المتغيرات.

مجتمع وعينة الدرا�سة

ا�ستُبعد )30( طفلًا من المجتمع الأ�سلي،  يتكون المجتمع الأ�سلي من )180( طفلًا، وقد 

وذلك ب�سبب �سروط العمر الزمني، وحا�سل الذكاء، وعدم تعاون الأهل مع الباحث، وبذلك بلغ 

عدد اأفراد عينة الدرا�سة )150( طفلًا وطفلةً، من اأطفال رو�سة جنة الأطفال في مدينة درعا، 

اإذ بلغ عدد الذكور )77( طفلًا، وعدد الإناث )73( طفلةً، وتتراوح اأعمارهم الزمنية ما بين 

)3 - 6( �سنوات.

اأدوات الدرا�سة

ا�ستخدم الباحث في هذه الدرا�سة الأدوات الآتية:

 .”Goodenough - Harris 1- اختبار ر�سم الرجل من اإعداد “جود اإنف - هاري�ص
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ي�ستخدم هذا الختبار لقيا�س ذكاء الأطفال، وقد اختير هذا الختبار لأنه ينا�سب المرحلة 

العمرية لعينة الدرا�سة، وكذلك ل�سهولة تطبيقه على الأطفال، وقد ا�ستخدم هذا الختبار من 

اأجل ا�ستبعاد الأطفال الذين لديهم اإعاقة عقلية.

وقامت )حنفي،1983( بح�ساب ثبات هذا الختبار بطريقة اإعادة تطبيق الختبار، وكان 

طريقة  عن  الختبار  ثبات  بح�ساب  الدرا�سة  هذه  في  الباحث  وقام   .)98.0( الثبات  معامل 

اأطفال الرو�سة الذين  اإعادة الختبار ”Test –Retest” على عينة قدرها )100( طفل من 

تتراوح اأعمارهم الزمنية ما بين )3 - 6( �سنوات، وكان معامل الثبات )**94.0(، وهي قيمة 

دالة اإح�سائياً عند م�ستوى دللة )01،0(. وهذا مما يعد موؤ�سراً جيداً على اأن الختبار على 

قدر منا�سب ومرتفع من الثبات.

2- اختبار عدد الكلمات المنطوقة لدى الطفل – اإعداد – )الباحث(. 

تخدم  الطفل  عن  تف�سيلية  اأولية  بيانات  جمع  بهدف  الختبار  هذا  باإعداد  الباحث  قام 

اأهداف الدرا�سة الحالية، ويتكون هذا الختبار من عدد من البنود تحتوي على بيانات �سخ�سية 

تف�سيلية عن الطفل )ا�سم الطفل، وتاريخ ميلاد الطفل، وجن�س الطفل “ذكر/ اأنثى”، ا�سم 

المدينة التي يقيم فيها، وا�سم الرو�سة التي ينتمي اإليها وعنوانها، وقوائم الكلمات التي ينطقها 

اإذ ت�سمن الختبار خم�س قوائم تمثل الكلمات التي  الطفل مع ذكر هذه الكلمات بالتف�سيل، 

ينطقها الطفل حيث �سمت القائمة الأولى الكلمات التي تمثل الأ�سماء، والقائمة الثانية الكلمات 

التي تمثل الأفعال، والقائمة الثالثة الكلمات التي تمثل ال�سفات، والقائمة الرابعة الكلمات التي 

تمثل ال�سمائر، والقائمة الخام�سة الكلمات التي تمثل اأحرف الجر. ويطبق هذا الختبار على 

اأجل  من  وذلك  اأطفالهم،  ينطقها  التي  الكلمات  على  اإ�سارة  و�سع  الأطفال من خلال  اأمهات 

التعرف على ن�سبة الأ�سماء، والأفعال، وال�سفات، وال�سمائر، واأحرف الجر.

الخ�سائ�ص ال�سيكومترية للاختبار

اأولاًا: �سدق الاختبار:

- �سدق المحتوى للاختبار:

ولقيا�س �سدق المحتوى لهذا الختبار عر�س في �سورته المبدئية على مجموعة من الأ�ساتذة 

الخت�سا�سيين في مجال علم النف�س والتخاطب، وفي �سوء اآراء ال�سادة المحكمين جرى التاأكد 

من مدى منا�سبة هذا الختبار.
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- �سدق التمييز »المقارنة الطرفية«:

قام الباحث بح�ساب ال�سدق التمييزي لختبار عدد الكلمات المنطوقة لدى الطفل، وذلك 

الفروق  دللة  وبح�ساب  الأدنى،  الربيع  بدرجات  الأعلى  الربيع  درجات  مقارنة  طريق  عن 

بين  للمقارنة   ”Mann-Whitney Test” ويتني  مان-  اختبار  وا�ستُخدم  المتو�سطين،  بين 

مجموعتين م�ستقلتين، ويو�سح الجدول رقم )1( دللة الفروق بين متو�سطات درجات الربيع 

الأعلى ومتو�سطات درجات الربيع الأدنى في اختبار عدد الكلمات المنطوقة.

جدول رقم )1( 

�سدق اختبار عدد الكلمات المنطوقة بطريقة المقارنة الطرفية

اختبار عدد الكلمات 

المنطوقة
نالمجموعة

متو�صط 

الرتب

مجموع 

الرتب

قيمة 

Uم�صتوى الدللة

الدرجة الكلية
الربيع الأدنى 

الربيع الأعلى

12

12

4.00

11.00

28.00

77.00
00.0

دالة عند م�ستوى 

0.01

متو�سطات  بين  اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  وجود  يت�سح   )1( رقم  ال�سابق  الجدول  ومن 

اأن  اأي  الأدنى عند م�ستوى دللة )0.01(،  الربيع  الأعلى ومتو�سطات درجات  الربيع  درجات 

الختبار يتمتع بال�سدق بطريقة المقارنة الطرفية. 

ثانياًا: ثبات الاختبار

:”Test – Retest“ ثبات الاختبار بطريقة اإعادة الاختبار -

 ”Test – Retest” وقد قام الباحث بح�ساب ثبات هذا الختبار عن طريقة اإعادة الختبار

الرو�سة،  اأطفال  اأمهات  من  اأماً  المكونة من )50(  التقنين  عينة  على  الختبار  تطبيق  اإذا تم 

اأ�سبوعان، وبح�ساب  اإعادة التطبيق مرة اأخرى على المجموعة نف�سها، بفا�سل زمني قدره  ثم 

معامل الرتباط بين التطبيقين الأول والثاني نح�سل على معامل ثبات درجات الختبار بطريقة 

»بير�سون«، والجدول رقم )2( يو�سح معاملات الرتباط.

جدول رقم )2(

 ثبات الاختبار بطريقة اإعادة الاختبار

م�صتوى الدللةرن

50**0.910.01

اأنّ معاملات الرتباط جيدة ودالة اإح�سائياً  ويت�سح من نتائج الجدول ال�سابق رقم )2( 

عند م�ستوى دللة )0.01(؛ وهذا يُعدّ موؤ�سراً جيداً على اأنّ الختبار على قدر منا�سب ومرتفع 

من الثبات.
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3- جهاز ت�سجيل �سوتي:

بهدف ت�سجيل بع�س الن�سو�س اللغوية وتحليلها للوقوف على بع�س الملامح النوعية لكلام 

اأطفال هذه المرحلة، والتعرف على ن�سبة الكلام المتمركز حول الذات والكلام الجتماعي. ولقد 

طبقت جميع اأدوات الدرا�سة بطريقة فردية في الف�سل الثاني للعام الدرا�سي )2016/2015(. 

المعالجة الاإح�سائية للدرا�سة

لنتائج  المعالجة  في  الإح�سائية  للرزم  الإح�سائي   (SPSS11.5) برنامج  ا�ستخدام  جرى 

الختبارات التي تّم اإجراوؤها على اأفراد عينة الدرا�سة من الأطفال.

نتائج الدرا�سة

بعد تطبيق اختبار عدد الكلمات المنطوقة لدى الطفل اأمكن لهذه الدرا�سة اأن تتو�سل اإلى 

النتائج عبر الإجابة عن الأ�سئلة الآتية:

1- الاإجابة عن ال�سوؤال الاأول ون�سه: ما متو�سط عدد الكلمات المنطوقة الأكثر ا�ستخداماً لدى 

طفل الرو�سة تبعاً للعمر الزمني؟

طفل  لدى  ا�ستخداماً  الأكثر  المنطوقة  الكلمات  عدد  متو�سط  يو�سح   )3( رقم  والجدول 

الرو�سة تبعاً للعمر الزمني.

جدول رقم )3( 

متو�سط عدد الكلمات المنطوقة الاأكثر ا�ستخداماًا لدى طفل الرو�سة

متو�صط عدد الكلمات المنطوقة للطفل الواحدعدد الأطفالالعمر

350141

450339

550459

الكلمات  عدد  متو�سط  بنتائج  الخا�س   )3( رقم  ال�سابق  الجدول  ا�ستعرا�س  خلال  من 

المنطوقة الأكثر ا�ستخداماً لدى طفل الرو�سة تبعاً للعمر الزمني يلاحظ اأنّ الطفل يمتلك في 

عمر ثلاث �سنوات حوالي )141( كلمة، وفي عمر اأربع �سنوات حوالي )339( كلمة، وفي عمر 

خم�س �سنوات حوالي )459( كلمة. فالح�سيلة اللغوية المنطوقة للطفل تزداد مع العمر الزمني، 

فمثلًا طفل في عمر ثلاث �سنوات يقول: “هذه قطة جميلة”، اأما الطفل في عمر اأربع �سنوات 

ف�سيقول: “هذه قطة �سارة الجميلة”، اأما الطفل في عمر خم�س �سنوات ف�سي�سف القطة فيقول: 
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“هذه قطة �سارة الجميلة التي تعي�س معها في البيت”. وكلما ازدادت الح�سيلة اللغوية المنطوقة 
ازداد طول الجملة.

وال�سمائر،  وال�سفات،  والأفعال،  الأ�سماء،  ن�سبة  ما  ون�سه:  الثاني  ال�سوؤال  الاإجابة عن   -2

واأحرف الجر في الكلمات المنطوقة لدى اأطفال الرو�سة؟

والجدول رقم )4( يو�سح الإجابة عن هذا ال�سوؤال حول معرفة ن�سبة الأ�سماء، والأفعال، 

وال�سفات، وال�سمائر، واأحرف الجر في الكلمات المنطوقة لدى اأطفال الرو�سة.

جدول رقم )4(

 ن�سبة الاأ�سماء, والاأفعال, وال�سفات, وال�سمائر, واأحرف الجر 

في الكلمات المنطوقة لدى اأطفال الرو�سة

اأحرف الجرال�صمائرال�صفاتالأفعالالأ�صماءالعينة

15070.1816.466.083.633.64

الأ�سماء،  ن�سبة  معرفة  بنتائج  الخا�س   )4( رقم  ال�سابق  الجدول  ا�ستعرا�س  خلال  من 

الرو�سة  اأطفال  لدى  المنطوقة  الكلمات  في  الجر  واأحرف  وال�سمائر،  وال�سفات،  والأفعال، 

يلاحظ اأنّ ن�سبة الأ�سماء هي )70.18(، ون�سبة الأفعال هي )16.46(، ون�سبة ال�سفات هي 

)6.08(، ون�سبة ال�سمائر )3.63(، ون�سبة اأحرف الجر هي )3.64(.

من خلال النتائج ال�سابقة يلاحظ ما ياأتي:

- يغلب على اللغة المنطوقة للطفل ا�ستخدام الأ�سماء، فقد �سكلت الأ�سماء ن�سبة )70.18(. 

والحروف  وال�سمائر  وال�سفات  الأفعال  ن�سبة  على  الأ�سماء  ن�سبة  ارتفاع  تف�سير  ويمكن 

معظم  في  الطفل  اأمام  ملمو�ساً  واقعياً  ح�سياً  مقابلًا  لها  ولأن  تعقيدها؛  وقلة  لب�ساطتها 

.(Dhillon, 2010) الحالت. وهذه النتيجة تتفق مع نتيجة درا�سة

- يقل ا�ستخدام الأفعال في اللغة المنطوقة لطفل الرو�سة، فقد �سكلت الأفعال ن�سبة )16.46(. 

اإنّ زيادة ن�سبة الأ�سماء على الأفعال يعود اإلى ب�ساطة ال�سم وقلة تعقيده، واأن الفعل مقترن 

مع  مقارنة  ل�سهولتها  الأ�سماء  ا�ستخدم  ي�سيع  لذلك  معقد  مفهوم  هو  والزمن  بالزمن، 

.(Tardif, Eletcher & Liang, 2008) الأفعال، وهذه النتيجة تتفق مع نتيجة درا�سة

- يقل ا�ستخدام ال�سفات في اللغة المنطوقة لطفل الرو�سة حيث �سكلت ال�سفات ن�سبة )6.08(.

- يندر ا�ستخدام ال�سمائر واأحرف الجر بكافة اأنواعها في اللغة المنطوقة لطفل الرو�سة، اإذا 

�سكلت ال�سمائر ن�سبة )3.63(، و�سكلت اأحرف الجر ن�سبة )3.64(، وهي الن�سب الأقل 

نظراً لتاأخر الطفل في ا�ستخدامها وبقاء جمله غير مترابطة حتى بعد اكت�سابها. وهذا ما 
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يبرر اأنّ الترابط غير ال�سليم للطفل وتاأخره في اكت�ساب ال�سمائر واأحرف الجر يعود اإلى اأنّ 

الطفل يكت�سب ال�سمائر والحروف ويتقنها بالتدريج مع تقدم الطفل بالعمر.

- غلبة ن�سبة الأ�سماء على كلمات اأطفال الرو�سة تليها ن�سبة الأفعال، ومن ثم ال�سفات، ومن 

 (Dhillon, 2010) ثم الحروف وال�سمائر. وتتفق نتيجة هذه الدرا�سة مع نتيجة درا�سة 

في اأن الأ�سماء اأكثر من الأفعال، والأ�سماء ال�سائعة تكون اأكثر و�سوحاً في القوامي�س اللغوية 

للاأطفال المتكلمين باللغة النكليزية.

3- الاإجابة عن ال�سوؤال الثالث ون�سه: ما ن�سبة الكلام المتمركز حول الذات والكلام الجتماعي 

في الكلمات المنطوقة لدى اأطفال الرو�سة؟

ن�سبة الكلام المتمركز حول الذات في الكلمات المنطوقة لدى اأطفال الرو�سة هي )%57(. 

ويت�سم الكلام المتمركز حول الذات بال�ستخدامات الب�سيطة للغة، مثل الأوامر المقت�سرة على 

اأو  للكلمات  واإعادة الطفل  الذات،  اإلى جانب الحديث مع  لفظ واحد وارتباط الرمز بمدلوله 

المقاطع من تلقاء نف�سه. وتعلق النتائج بالإدراكات الح�سية المبا�سرة.

اأما ن�سبة الكلام الجتماعي في الكلمات المنطوقة لدى اأطفال الرو�سة هي )43%(. ويتميز 

الكلام الم�ستاأن�س بالتباعد عن الخبرة الح�سية المبا�سرة، وتظهر لدى الطفل القدرة على الجدل 

والدخول في مناق�سات مع الآخرين، والتوا�سل معهم.

ومن خلال النتائج ال�سابقة يلاحظ ما ياأتي:

- يقلّ ا�ستخدام الطفل للكلمات التي تعبر عن معانٍ ومفاهيم مجردة، ويرجع ذلك اإلى افتقارهم 

للعمليات العقلية اللازمة للتعامل مع الأ�سياء المجردة وذلك وفقاً لنظرية »بياجيه«. 

نف�سها،  الكلمات  وا�ستخدام  التكرار  اإلى  بالميل  الرو�سة  لأطفال  المنطوقة  اللغة  تت�سف   -

وتقل هذه ال�سمة بزيادة العمر الزمني. 

م�سوبة  الأمر  اأول  في  مفاهيمه  تكون  فقد  الكلام،  في  الخا�سة  وتراكيبه  مفاهيمه  للطفل   -

بالغمو�س وق�سور التحديد، وكلّما زادت خبرته زادت هذه المفاهيم دقةً وو�سوحاً وتحديداً.

الذات  حول  المتمركز  الكلام  وجود  عن  الرو�سة  اأطفال  لدى  المنطوقة  اللغة  تك�سف   -

”Egocentrism”، فقد �سكل الكلام المتمركز حول الذات ن�سبة )%57(.

اأما فيما يخ�س فر�سيتي الدرا�سة فالنتائج هي الآتية:

الفر�سية الاأولى: ل توجد فروق ذات دللة اإح�سائية في متو�سطات عدد الكلمات المنطوقة بين 

اأطفال عينة الدرا�سة من الجن�سين )ذكور/اإناث(.
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”T- Test”، والجدول رقم )5(  ا�ستخدام اختبار - ت  الفر�سية تم  للتحقق من �سحة هذه 

يو�سح نتائج المعالجة الإح�سائية؛ وفقاً للاأ�سلوب الإح�سائي الم�ستخدم.

جدول رقم )5(

نتائج اختبار »ت« للفرق بين متو�سط الذكور والاإناث في عدد الكلمات المنطوقة

م�صتوى الدللةدرجات الحريةقيمة »ت«النحراف المعياريالمتو�صطالعينةالجن�س

77311.44133.86ذكور

غير دالة0.170-148

73315.3664148.64اإناث

الكلمات  الفروق في عدد  بنتائج  رقم )5( الخا�س  ال�سابق  ا�ستعرا�س الجدول  من خلال 

المنطوقة بين الجن�سين، يت�سح عدم وجود فروق ذات دللة اإح�سائية في متو�سط عدد الكلمات 

الجدولية  “ت”  قيمة  كانت  حيث  اإناث(،  )ذكور/  الطفل  جن�س  متغير  اإلى  ترجع  المنطوقة 

)-0.170( وهي قيمة غير دالة اإح�سائياً، وهذا يعني تحقق الفر�سية الأولى اإح�سائياً.

 Christopher, Stephen, Jasonl &) درا�سة  نتيجة  مع  الدرا�سة  هذه  نتيجة  وتتفق 

Barker, 1998) في عدم وجود اختلاف بين الذكور والإناث في الأداء الكلي للمهام ال�سوتية 

الأربع، ويمكن تف�سير هذه النتيجة في �سوء جملة من الأ�سباب الجتماعية، فالأ�سرة الحديثة 

ت�سجّع اأطفالها على تنمية الح�سيلة اللغوية المنطوقة ب�سرف النظر عن جن�س الطفل، فهي تاأمل 

اإلى وظائف منا�سبة مرموقة  واأن ي�سلوا  المادية والجتماعية،  الراحة  اأن يحققّوا  اأطفالها  من 

وح�سا�سة حتى يت�سنّى لهم العي�س ب�سعادة، كما توؤدي التن�سئة الجتماعية الحديثة دوراً مهماً في 

التخفيف من حدة الفروق بين الجن�سين، فلا يفرق الآباء اإلى حد كبير في المعاملة بين الذكر اأو 

الأنثى في الناحية التعليمية واإثراء النمو اللغوي، بل يهتمون باأطفالهم من اأجل النجاح وال�ستمرار 

في ال�سلّم التعليمي وتنمية الح�سيلة اللغوية المنطوقة تبعاً لقدراتهم ول�ستعداداتهم على التعلم. 

ويرى الباحث اأنّ عدم وجود فروق في عدد الكلمات المنطوقة بين الذكور والإناث ربما ين�سب 

اإلى الهتمام المت�ساوي الذي يوجه من قبل الأ�سرة والرو�سة والمجتمع لكل من الذكور والإناث 

اآثاره على مفهوم كل من الجن�سين عن ذاته وا�ستعداداته  على ال�سواء. وهذا الهتمام يعك�س 

وقدراته ومحاولة كلّ منهما الو�سول بهذا ال�ستعداد اإلى الم�ستوى الذي يوؤهله اإلى الو�سول اإلى 

المن�سب المرموق في المجتمع، كما يوؤدي الم�ستوى الثقافي للاأ�سرة وم�ستوى تعليم الوالدين دوراً 

كبيراً في تخفيف الفروق بين الجن�سين، فالآباء المثقفون والمتعلمون يرغبون في اأن ي�سل اأطفالهم 

اإلى اأعلى الدرجات العلمية ب�سرف النظر عن كون الطفل ذكراً اأو اأنثى، فلم تعد فكرة التفرقة 

الجن�سية موجودة اإلى حدّ كبير لدى الآباء.
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الفر�سية الثانية: ل توجد فروق ذات دللة اإح�سائية في متو�سطات عدد الكلمات المنطوقة بين 

اأطفال عينة الدرا�سة تبعاً لمتغير العمر.

الأحادي  التباين  اختبار تحليل  الباحث  ا�ستخدم  الفر�سية  وللتحقق من مدى �سحة هذه 

للتعرف اإلى جوهرية الفرق، حيث تّم تق�سيم الأطفال تبعاً لمتغير العمر اإلى ثلاث مجموعات 

من عمر)3 و4 و5( �سنوات، وكانت النتائج كما هو مو�سح بالجدولين رقم )6(، ورقم )7(.

جدول رقم )6(

تحليل التباين الاأحادي لمتو�سطات عدد الكلمات المنطوقة تبعاًا لمتغير العمر

م�صتوى الدللةقيمة فمتو�صط المربعاتد. حمجموع المربعاتم�صدر التباين

256647721288238.72بين المجموعات

253.28
دالة عند 

م�ستوى 0.01
377012.8147داخل المجموعات

2564.71

2953490149المجموع

ومن خلال ا�ستعرا�س الجدول رقم )6( يت�سح وجود فروق ذات دللة اإح�سائية في متو�سط 

عدد الكلمات المنطوقة للاأطفال تبعاً لمتغير العمر، فقد كانت قيمة »ف« )253.28(، وهي قيمة 

دالة اإح�سائياً عند م�ستوى دللة )0.01(. ومن اأجل معرفة المتو�سطات التي يختلف بع�سها 

عن بع�س اختلافاً دالً اإح�سائياً بين المجموعات تم ا�ستخدام اختبار توكي للمقارنات المتعددة 

»Multiple Comparisons Tukey HSD test-” كما هو مو�سح في جدول رقم )7(.

جدول رقم )7(

نتائج اختبار توكي للمقارنات المتعددة

م�صتوى الدللةالخطاأ المعياريفرق المتو�صطالعمر

  4             3

5              

*197.44-

*317.94-

10.12

10.12

دالة عند 0.01

دالة عند 0.01

 3             4

5              

*197.44

*120.50-

10.12

10.12

دالة عند 0.01

دالة عند 0.01

3           5

4            

*317.94

*120.50

10.12

10.12

دالة عند 0.01

دالة عند 0.01

المنطوقة  الكلمات  عدد  في  �سنوات   )4  -  3( اأطفال  متو�سطي  بين  الفرق  كان  فقد 

)-197.44*(، وهذه القيمة دالة عند م�ستوى دللة )0.01(، والفروق ل�سالح الأطفال من 

عمر )4( �سنوات، وكان الفرق بين متو�سطي اأطفال )3 و5( �سنوات في عدد الكلمات المنطوقة 

)-317.94*(، وهذه القيمة دالة عند م�ستوى دللة )0.01(، والفروق ل�سالح الأطفال من 

عمر )5( �سنوات، وكان الفرق بين متو�سطي اأطفال )4 و5( �سنوات في عدد الكلمات المنطوقة 
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)-120.50*(، وهذه القيمة دالة عند م�ستوى دللة )0.01(، والفروق ل�سالح الأطفال من 

عمر )5( �سنوات، مما يدل على وجود فروق ذات دللة اإح�سائية في عدد الكلمات المنطوقة 

تبعاً لمتغير العمر لدى اأطفال الرو�سة عينة الدرا�سة، وهذا يعني عدم تحقق الفر�سية الثانية 

اإح�سائياً.

 Christopher, Stephen, Jasonl &) درا�سة  نتائج  مع  الدرا�سة  هذه  نتيجة  وتتفق 

Barker, 1998) في اأنه عندما يتقدم الطفل بالعمر تزداد لديه الح�سا�سية ال�سوتية وت�سبح 

التعابير اأكثر ثباتاً وطلاقةً. ويمكن تف�سير هذه النتيجة في �سوء الن�سج البيولوجي الذي تعتمد 

لمناطق  الملائم  التطور  تتطلب  فهي  كبير  حدّ  اإلى  المنطوقة  اللغوية  الح�سيلة  اكت�ساب  عملية 

الذي  الكلام  واإنتاج  والأفكار،  الأ�سوات  ربط  باآليات  تتحكم  والتي  بالكلام،  الخا�سة  الدماغ 

والفم  والل�سان،  ال�سفاه،  وحركات  التنف�س،  حركات  بين  كبير  حدّ  اإلى  معقداً  تنا�سقاً  يتطلب 

والثنايا ال�سوتية. وتزداد الح�سيلة اللغوية كلما كبر الطفل في ال�سن، فبنمو عمر الطفل تتوافق 

العقلي، وتزداد خبرات  نمو المدركات الح�سية مع نمو الحركات الكلامية، كذلك يزداد نموه 

الطفل وقدراته على التقليد.

من خلال ما تقدم ن�ستطيع القول: اإنّ الن�سج هو الذي يحدد معدل التقدم، ويوؤدي العمر 

الزمني للطفل دوراً اأ�سا�سياً في اكت�ساب الح�سيلة اللغوية، ويمكن ملاحظة ما ياأتي:

- ازدياد حديث الأطفال كلما تقدموا بالعمر.

- ازدياد عدد الكلمات التي ي�ستخدمها الأطفال بازدياد العمر.

- كلما تقدم الطفل في العمر ازداد طول الجملة لديه، وانتقل من الجملة الب�سيطة اإلى الجملة 

المعقدة.

مقترحات وتو�سيات الدرا�سة

م�ساعدة  في  ت�سهم  اأن  يمكن  التي  والنف�سية،  التربوية  والإر�سادات  التو�سيات  اأهم  من 

الأطفال على تنمية الح�سيلة اللغوية لديهم ما يلي:

ب�سكل  الأطفال  لدى  والكلام  اللغة  والدرا�سات حول خ�سائ�س  البحوث  المزيد من  اإجراء   -1

عام والح�سيلة اللغوية ب�سكل خا�س.

اإعداد قوائم الكلمات الخا�سة بالطفل، وذلك لتمكين المهتمين بالطفولة من الطلاع على   -2

التربوية،  والبرامج  الخطط  اإعداد  في  ي�ساعد  وهذا  الطفل،  للغة  الحقيقية  الكلمة  واقع 

وا�ستخدام تلك الكلمات في اإعداد كتب الق�س�س والقراءة ومراجعة وتقويم وتطوير المتوافر 

منها اإلى تي�سير تعلم هوؤلء الأطفال اللغة العربية.
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الوالدين والمعلمين واخت�سا�سي  اأن ي�ساعد  الكلمات الخا�سة بطفل الرو�سة يمكن  ح�سر   -3

اللغة والكلام على �سرعة اكت�ساف الأنواع المختلفة ل�سطرابات اللغة والكلام.

ح�سر الح�سيلة اللغوية المنطوقة للاأطفال عند مختلف الأعمار يمكن اأن ي�ساعد على اإنجاز   -4

عمل قومي على درجة كبيرة من الأهمية، وهو بناء معجم لغوي للطفل العربي.

ت�سميم اختبارات الح�سيلة اللغوية بطريقة و�سورة ملائمة.   -5

اليومية  الأن�سطة  توظيف  خلال  من  والب�سرية؛  ال�سمعية  بالمثيرات  الطفل  بيئة  اإغناء   -6

والهتمام بزيادة ح�سيلة الطفل اللغوية من اأجل التفاعل اللغوي مع الطفل، ويمكن خلق 

مواقف لعب ت�سمل هذه الأن�سطة، بالإ�سافة اإلى اإعطاء الفر�سة للاأطفال للحوار والمناق�سة 

والتعبير عن اأفكارهم وم�ساعرهم فيما بينهم؛ لما له من اأثر كبير في تنمية الح�سيلة اللغوية 

لديهم.
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