
491

20
13

  
بر

م
صـ
�

ــ
ي
د

  
4  

د 
د

ع
ال

  
14

  
د

ل
ج

لم
ا

مجلة العلوم التربوية والنف�شية

درجة ت�سمين كتاب لغتنا �لعربية لل�سف �ل�ساد�س 
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د. قا�سم البري

* تاريخ ت�صلم البحث: 2012/3/29م                                             * تاريخ قبوله للن�شر: 2012/9/13م

درجة ت�سمين كتاب لغتنا العربية لل�سف ال�ساد�س الاأ�سا�سي

درجة ت�سمين كتاب لغتنا �لعربية لل�سف �ل�ساد�س �لأ�سا�سي  في 

�لأردن لمهار�ت �لتفكير �لناقد: در��سة تحليلية

�لملخ�س

ال�صاد�س  لل�صف  العربية  لغتنا  كتاب  ت�صمين  مدى  تعرف  اإلى  الدرا�صة  هدفت 

الأ�صا�صي في الأردن لمهارات التفكير الناقد. وتكونت عينة الدرا�صة من كتاب لغتنا 

الكتاب للك�صف  بتحليل محتوى  الباحث  الأ�صا�صي. وقام  ال�صاد�س  العربية لل�صف 

عن مهارات التفكير الناقد المت�صمنة فيه، وح�صاب تكراراتها ون�صبها المئوية. واأظهرت 

نتائج الدرا�صة اأن كتاب لغتا العربية لل�صف ال�صاد�س الأ�صا�صي ا�صتمل على )19( 

مهارة فرعية للتفكير الناقد، تكررت )333( مرة، موزعة على خم�س مهارات رئي�صة هي: 

مهارة التعرف على الفترا�صات، ومهارة التف�صير، ومهارة ال�صتنتاج، ومهارة التحليل، 

اأن مهارة ال�صتنتاج قد ح�صلت على المرتبة  اأي�صاً  ومهارة التقويم. واأظهرت النتائج 

مهارة  وجاءت  المهارات،  مجموع  من   )%57.35( بن�صبة  مرة   )191( بلغ  بتكرار  الأولى 

التف�صير في المرتبة الثانية بتكرار بلغ )82( مرة بن�صبة )24.62%( من مجموع المهارات، 

وجاءت مهارة التقويم في المرتبة الثالثة بتكرار بلغ )24( مرة بن�صبة )7.20%( من مجموع 

المهارات، وجاءت مهارة التعرف على الفترا�صات في المرتبة الرابعة بتكرار بلغ )23( مرة 

بن�صبة )6.90%(، وجاءت مهارة التحليل في المرتبة الخام�صة بتكرار بلغ )13( مرة بن�صبة 

)3.90%(. وفي �صوء النتائج قدم الباحث عدداً من التو�صيات ذات ال�صلة.

�لكلمات �لمفتاحية: المهارة، التفكير، مهارات التفكير الناقد.

د. قا�سم نو�ف �لبري

ق�صم المناهج والتدري�س

كلية العلوم التربوية-جامعة اآل البيت 



20
13

  
بر

م
صـ
�

ــ
ي
د

  
4  

د 
د

ع
ال

  
14

  
د

ل
ج

لم
ا

493

مجلة العلوم التربوية والنف�شية

The Degree of Including Critical Thinking Skills in Jordanian 
Sixth Basic Grade Textbook, Our Arabic Language 

(Lugatona Al-Arabiya): Analysis Study

Abstract

The study aimed to find the degree of including critical thinking skills in 
the Jordanian sixth basic grade textbook, "Our Arabic Language" (Lugatona 
Al-Arabiya(.  The study sample consisted of the Jordanian sixth basic grade 
textbook, "Our Arabic Language" (Lugatona Al-Arabiya(. The content of the 
book was analyzed to find critical thinking skills included in the book. Their 
frequency and percentage were calculated. The results showed that the book 
included 19 subskills of critical thinking; they occurred 333 times. They in-
cluded skills of identifying the assumptions, prediction, interpretation, con-
clusion,  analysis, and evaluation skills. The results also showed that the 
conclusion skill obtained the highest frequency (occurrence 191; 57.35 %) of 
the total skills. It was followed by the skill of interpretation (occurrence 82; 
24.62%( of the total skills. The third largest  frequency  was for the evaluation 
skill (occurrence 24; 7.20 %) of the total skills. The skill of identifying the 
assumptions received the fourth highest  frequency  (occurrence 23; 6.90%(. 
The skill of analysis had the lowest  frequency (occurrence 13; 3.90%(. In 
light of the results, a number of relevant recommendations were presented. 

Key words: skill, thinking, critical thinking skills.

Dr. Gasem N. Al-Bari
Faculty of Education
Al al-Bayt University
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�لمقدمة

الت�صالت  ثورة  لأن  والتكنولوجية،  المعرفية  الثورة  ع�شر  باأنه  الع�شرون  القرن  و�صف 

والمعلومات قد حدثت فيه، ولذلك اأ�صبح من ال�شروري اأن تواكب العملية التعليمية تطورات 

هذا الع�شر، والتفجر المعرفي والتكنولوجي الذي ي�صهده على الم�صارات كافة. ومن الحلول التي 

طرحت لمواجهة الثورة المعرفية العتناء بالتفكير ومهاراته، اإذ يكون الطلبة مفكرين ماهرين؛ 

وتمحي�صها،  ونقدها  واإنتاجها،  باإبداعها  تتمثل  المعرفة  من  منا�صبة  �صوية  علاقة  ليطوروا 

فحفظ المعرفة وا�صتظهارها وا�صترجاعها وحده ل يعتبر الوجه الأمثل للعلاقة بين الطالب 

والمعرفة.

وتعُد المناهج الدرا�صية من اأبرز الميادين التربوية، ومن اأهم مكونات النظام التعليمي لأي 

مجتمع ب�شري، باعتبارها اأداة مهمة تعتمد عليها الموؤ�ص�صات التعليمية في تحقيق اأهدافها، 

فبها يمار�س المتعلمون قيم المجتمع الذي يعي�صون فيه ومبادئه وت�صوراته، م�صتخدمين ما 

يملكون من قدرات عقلية وبدنية من اأجل تحقيق رغباتهم وطموحاتهم.

اإنه  اإذ  والتعليم،  التعلم  عملية  في  الم�صتخدمة  المهمة  الأدوات  اأحد  المدر�صي  والكتاب 

من الم�صادر المهمة لتعلم الطلبة، وي�صكل الوعاء الذي يحتوي المادة التعليمية، التي تعُدّ 

اأ�صا�صياً  من الأدوات المهمة التي ت�صاعدهم على بلوغ اأهداف المنهج المحددة، ويعُدّ مرجعاً 

بالن�صبة لهم، وله مكانة خا�صة في المنهاج؛ فهو اأحد اأهم مكونات محتواه، ولي�صبح فاعلاً 

ينبغي تاأليفه في اإطار روؤية وا�صحة لتنمية التفكير و�صقله.

للمعلم  الأول  المرجع  باعتباره  المنهاج،  عن  �صادقاً  تعبيراً  ليعبر  المدر�صي  الكتاب  وياأتي 

والمتعلم، وله دور اأ�صا�صي في عملية التعلم والتعليم؛ اإذ يعد اأحد العنا�شر التي تمثل مدخلاً 

اإذا ما اأح�صن بناوؤها  رئي�صاً من مدخلات النظام التربوي، والأداة التي ت�صهم ب�صكل فاعل – 

وا�صتخدامها- في تحقيق اأهداف المنهج )الها�صمي وعطية، 2009(.

ومن هنا لم يعُدّ هدف العملية التربوية يقت�شر على اإك�صاب المتعلمين المعارف والحقائق؛ 

د. قا�سم البري درجة ت�سمين كتاب لغتنا العربية لل�سف ال�ساد�س الاأ�سا�سي

درجة ت�سمين كتاب لغتنا �لعربية لل�سف �ل�ساد�س �لأ�سا�سي  في 

�لأردن لمهار�ت �لتفكير �لناقد: در��سة تحليلية

د. قا�سم نو�ف �لبري

ق�صم المناهج والتدري�س

كلية العلوم التربوية-جامعة اآل البيت 
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اإذ ظهرت نزعة اإلى تح�صين عمليات التعلم والتعليم، لتمكين الطلبة من مواجهة التغيرات 

ال�شريعة التي تعي�صها المجتمعات، وبذا اأ�صبح تعليم التفكير باأ�صكاله واأنواعه في مقدمة 

الأهداف التربوية التي ت�صعى اإليها الأمم )الخليلي، 2005(. 

ولكتب اللغة العربية اأهمية تتقدم بها على ما �صواها من الكتب المدر�صية الأخرى، وذلك 

لأنها معنية باللغة، وتزود المتعلمين بمهارات الت�صال التي تلزمهم في الحياة. واإذا كانت القراءة 

مفتاح الفرد على المعارف والعلوم، فاإن كتب اللغة العربية معنية بتعليم القراءة. واإذا كان 

التفكير وقدراته اأمراً لزماً للمتعلم فاإن لغة التفكير لدى المتعلم العربي هي العربية، وكتب 

اللغة العربية معنية بها )الها�صمي وعطية، 2009(.  

ومن اأجل اأن يحقق الكتاب المدر�صي وظائفه ويحافظ على مكانته في منظومة عنا�شر 

العملية التعليمية ينبغي اأن يكون اأداة تعليمية فعالة؛ وذلك بالهتمام في اختيار محتواه 

واأن�صطته وخبراته، والرتقاء بجودته بتحديث مادته، وطريقة عر�صها، واأ�صلوب لغته، ومعينات 

اإلى تكوين المفاهيم في  التدري�س التي يحتويها، وبناء المواقف التعليمية التعلمية الهادفة 

)ابن  والتفكير،  الفهم  الطلبة على  ت�صجع  التي  والم�صكلات  التمارين  واختيار  الطلبة،  ذهن 

�صلمة والحارثي، 2005(. 

واأن الكتب المدر�صية في الوطن العربي تركز على الحقائق المجردة، التي ل تترك للطالب 

الفر�صة للم�صاركة، فقد بقيت تهتم بالحقائق والمعلومات التي يطلب اإلى الطالب حفظها 

التعليم  بمحتوى  تتعلق  تحديات  وظهر  ت�صاوؤلت،  المناهج  بزغ في حقل  ولذلك  وا�صترجاعها، 

وحدوده، واأ�ص�س اختيار المعرفة. اأي جوانب المعرفة اأكثر قيمة ووظيفة ونفعا؟ً واأيها التي يجدر 

بمخطط المنهج وم�صممه ومطوره اأن يلتفت اإليه؟ )مرعي والحيلة، 2010(. 

 وجاءت عملية تطوير المناهج المدر�صية نتيجة لق�صور المناهج ال�صابقة، اإذ اأ�صبحت المناهج 

القديمة قا�شرة في ع�شر تكنولوجيا المعلومات والت�صالت الحديثة، وظهر الق�صور ب�صعف 

م�صتوى الخريجين، وعدم ملاءمة هذا الم�صتوى لم�صتوى التقدم العلمي والتكنولوجي الحديثة، 

وت�صمل هذه التغيرات الفرد بقيمه واتجاهاته وم�صكلاته وم�صتوى تفكيره )تمام، 2000(.

وعرف م�صطفى التفكير )2011، 15( » باأنه عملية ذهنية ن�صطة، ونوع من الحوار الداخلي 

الم�صتمر مع الذات  في اأثناء القيام بعمل، اأو م�صاهدة موقف معين، اأو ال�صتماع لراأي. وقد 

يكون ب�صيطاً، كما هو الحال في اأحلام اليقظة، وقد يكون اأمراً بالغ التعقيد، كما هو الحال 

عند حل الم�صكلات واتخاذ القرار«.

وعرف دي بونو )De Bono)، الم�صار اإليه في ال�شرور )2005(، التفكير باأنه ا�صتك�صاف الخبرة 
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وتعُدّ مهارات التفكير من اأبرز الأهداف التي ت�صعى الموؤ�ص�صات التربوية اإلى تحقيقها، لذلك 

الحياة  ظروف  مع  الواعي  التعامل  على  قادرين  الطلبة  لي�صبح  طاقاتها،  كل  ت�صخر  فهي 

المتغيرة التي تحيط بهم )اأبو جادو، 2004(. 

اأكبر  اهتماماً  تعطي  الدول  من  كثير  في  الحديثة  والمناهج  التربوية  التجاهات  واأ�صبحت 

الأهداف  من  باأنه هدف  التفكير  من  النوع  هذا  وت�صف  الناقد،  التفكير  وبخا�صة  للتفكير، 

التي يجب اأن تنتهي اإليها عمليتا التعلم والتعليم، وتهتم التربية الحديثة بتدريب المتعلمين 

على ممار�صة مهارات التفكير الناقد، لي�صبحوا قادرين على التكيف مع متطلبات حياتهم 

الواقعية، والتغيرات التي طراأت في المجتمع الإن�صاني )حبيب، 2003؛ عبيد وعفانة، 2003(.

من  اأن  اإلى   )1997( والوهر  الحموري  في  اإليها  الم�صار   (McFarland( مكفرلند  واأ�صارت 

لدى  الناقد  التفكير  تنمية  اإلى تحقيقها،هي  الحديثة  التربية   ت�صعى  التي  التربوية  الأهداف 

على  قادرة  متكاملة،  �صخ�صية  بناء  اأجل  من  وتعليمهم  وتدري�صهم  بتدريبهم  الطلبة، 

الم�صاركة في مجتمع ت�صوده الحياة الديمقراطية، واأن تعليم التفكير الناقد لي�س خياراً تربوياً، 

اإنما هو �شرورة تربوية ملحة، ومن حق الطلبة اأن يتعلموا كيف يفكرون تفكيراً ناقداً.

و�صهد العقد الثامن من القرن الما�صي اهتماماً متزايداً بدرا�صة التفكير الناقد من كثير من 

التربويين في العالم، وخ�صو�صاً في الوليات المتحدة الأمريكية، وذلك ب�صبب �صعف مخرجات 

العملية التعليمية، وقد دعيت المدار�س اإلى الهتمام بهذا النوع من التفكير، والعمل على 

.(Lipman, 1995(  تعليمه للاأطفال وتدريبهم عليه

اإنتاج  والتفكير الناقد هو “تفكير تاأملي هادف، محكوم بقواعد المنطق وال�صتدلل، وهو 

لمظاهر معرفية و�صخ�صية معاً، تت�صمن الدقة في فح�س الوقائع وال�صتدلل وال�صتنتاج 

)الدردور، 2001، 22(. وتقويم الحجج والمناق�صات والتفريق بين الراأي والحقيقة” 

وعرفه مجموعة من الباحثين على اأنه: جهود ال�صخ�س الواعية في اتخاذ القرار، فيما يتعلق 

بما يجب اأداوؤه، اأو العتقاد به، بتركيز تفكير ال�صخ�س عليه )Deud & Husin, 2004). وعرفه 

الحلاق )2010، 42( باأنه “مهارة تمكن �صاحبها من الت�شرف ال�صحيح المبني على التاأمل في 

المواقف والم�صائل المختلفة، وباأنه يت�صمن �صمتين هما ان�صجامه مع المنطق واأنه تفكير تاأملي 

مبني على خطوات مت�صل�صلة”.

وتبيان  الناقد،  التفكير  مهارات  بمو�صوع  اهتمت  العربية  الدرا�صات  من  وهناك مجموعة 

العراي�صي)2008(،  المعلمين كدرا�صة  اأم  الطلبة  اأكان على �صعيد  �صواء  التربوية،  اأهميتها 

د. قا�سم البري درجة ت�سمين كتاب لغتنا العربية لل�سف ال�ساد�س الاأ�سا�سي
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بع�س  واأ�صارت   .)2008( قطام  اأبو  ودرا�صة   ،)2004( عتوم  ودرا�صة   ،)2007( المالكي  ودرا�صة 

نتائج هذه الدرا�صات اإلى اأن ن�صبة تركيز الكتب على مهارات التفكير الناقد كانت متو�صطة 

كدرا�صة اأبو قطام )2008(، ودرا�صة العراي�صي )2008(.

واأ�صارت بع�س نتائج هذه الدرا�صات اأي�صاً اإلى �صعف القدرة على التفكير الناقد لدى طلبة 

المرحلة الأ�صا�صية ب�صكل عام، وال�صف ال�صاد�س بالتحديد)البلوي، 2009؛ العوفي، 2008(.

ومن بين الدرا�صات الأجنبية التي تناولت عملية التفكير الناقد في الكتب المقررة بهدف 

 Wass, Harland & Mercer,( النمو ال�صخ�صي ق�صير الأمد درا�صة وا�س وهارلند ومير�شر

2011) والتي اأ�صارت نتائجها اإلى اأن مهارات التفكير الناقد ت�صهل عملية نمو هذا النوع من 
التفكير لدى الطلبة. 

واأ�صارت بع�س نتائج الدرا�صات الأجنبية اأي�صاً اإلى اأنه لي�س هناك تطور وا�صح في محتوى 

كتب فنون اللغة المقررة في المرحلة البتدائية، واأن هذه الكتب ل تتناول بع�س مهارات التفكير 

المهمة، مثل التفكير الناقد، والتفكير الإبداعي. واأو�صت نتائجها اإلى �شرورة اأن تت�صمن الكتب 

بابوليا  التوا�صل كدرا�صة  الناقد، ومهارات  اإلى تعزيز التفكير  المقررة مناطق محتوى ت�صعى 

 .(Papoulia, 2001(
لل�صف  العربية  لغتنا  كتاب  بتناولها  ال�صابقة  الدرا�صات  عن  الحالية  الدرا�صة  وتميزت 

اأيةّ  عليه  تجر  الكتاب لم  هذا  اأن  علماً  الأردن،  الحكومية في  المدار�س  الأ�صا�صي في  ال�صاد�س 

درا�صة ب�صان مهارات التفكير الناقد. 

وحدد )Brook field)، الم�صار اإليه في الزغول )2005(، مجموعة من الخ�صائ�س الأ�صا�صية 

المهمة للتفكير الناقد تمثلت في اأنه: ن�صاط اإيجابي يرفع من قيمة الفرد وثقته بنف�صه، وعملية 

ونتاج في وقت واحد، فهو يعك�س العملية العقلية التي تقوم على الفهم وال�صتدلل والخروج 

بالنتائج واإ�صدار القرارات، و�صلوك داخلي �صمني ي�صتثار بالمواقف الإيجابية اأو ال�صلبية.

 ،(Facione( وجرت محاولت متعددة لتحديد مهارات التفكير الناقد، فقد �صنف فا�صيون

الم�صار اإليه في العتوم )2004، 217(، اأن التفكير الناقد يتكون من المهارات الآتية:

“اأولاً: التف�صير: وهو ال�صتيعاب، والتعبير عن دللة وا�صعة من المواقف، والمعطيات، والتجارب، 
المعنى  وا�صتخراج  كالت�صنيف،  متعددة  فرعية  مهارات  وي�صمل  والإجراءات،   ، والقواعد 

وتو�صيحه.

ثانياً: التحليل: وي�صير اإلى تحديد العلاقات ال�صتقرائية وال�صتنتاجية بين العبارات، والأ�صئلة 

والمفاهيم، وال�صفات، وله مهارات فرعية منها فح�س الآراء، واكت�صاف الحجج وتحليلها.
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ثالثاً: التقويم: ي�صير اإلى م�صداقية العبارات، اأو اإدراك ال�صخ�س)تجربته، �صفته، حكمه، اعتقاده، 498

وراأيه(، وت�صم مهارات تقويم الدعاءات وتقويم الحجج.

رابعاً: ال�صتدلل: وهو تحديد العنا�شر اللازمة ل�صتخلا�س نتائج معقولة، وله مهارات فرعية 

هي فح�س الدليل، وتخمين البدائل، والتو�صل اإلى ا�صتنتاجات.

خام�ساً: ال�شرح: وهو اإعلان نتائج التفكير، وتبريره في �صوء الأدلة والمفاهيم، والقيا�س، وال�صياق 

والحجج المقنعة، والمهارات الفرعية له اإعلان النتائج، وتبرير الإجراءات، وعر�س الحجج.

�ساد�ساً: تنظيم الذات: وتتمثل في قدرة الفرد على الت�صاوؤل، والتحقق من الم�صداقية، وتنظيم 

الأفكار، والنتائج، وله مهارتان فرعيتان هما: اختبار الذات وتنظيم الذات”.

الإمام  في  اإليها  الم�صار   ،(Watson& Glaser( وجلي�شر  واط�صون  قائمة  وا�صتملت 

وا�صتقراء  الفترا�صات،  اإلى  التعرف  الآتية:  الناقد  التفكير  مهارات  على   ،)2010( واإ�صماعيل 

الدقة المحتملة ل�صتنتاجات معينة، وتقييم قوة الحجة  المعلومات، وتقرير  النتائج،و تف�صير 

ومدى ارتباطها بالق�صية المطروحة، وتقرير م�صداقية النتائج،و اكت�صاف التحيز، والتمييز بين 

الدعاءات المبررة وغير المبررة. 

وت�صمن اختبار كاليفورنيا الم�صار اإليه في كل من الرب�صي )2004(، وعبيدات واأبو ال�صميد 

وال�صتنتاج،  وال�صتقراء،  التحليل،  وهي:  الناقد،  للتفكير  اأ�صا�صية  مهارات  خم�س   )2005(

وال�صتدلل، وتقويم الحجج.

وترتبط اللغة والتفكير معاً برباط وثيق في ن�صاط عقلي، اإذ ل ينف�صل اأحدهما عن الآخر، 

ودون اللغة ل ي�صتطيع العقل اأن ي�صل اإلى المراتب العليا من الأفكار النظرية، والمعاني الكلية 

التي هي من اأخ�س وظائف العقل.

وللغة دور مهم في عملية التفكير، فالمعاني اأو المفاهيم التي يكت�صبها الإن�صان؛ ل بدُّ اأن 

اإليها برموز تمكنه من ا�صتخدامها في التفكير. والتعبير عنها، فبدون اللغة ي�صتحيل  يرمز 

علينا الحتفاظ بالمعاني اأو تو�صيلها اإلى الآخرين )داود، 2009(.

اللغة  اأهداف  من  الطلبة وم�صاعدتهم هدفاً  لدى  التفكير  تنمية مهارات  وتعُدّ عملية 

العربية. فاللغة العربية اإحدى اأدوات التفكير التي ت�صاعد على ا�صتيعاب التراث الثقافي، ونقل 

الخبرات عبر الأجيال، مما يوؤدي اإلى تخليد المعرفة، ونمو الثروة اللغوية، الأمر الذي ي�صهل عمليات 

التعلم والتفكير )عبيد وعفانة، 2003(. 

واإن اهتمام الخبراء بتحليل محتوى الكتاب المدر�صي ياأخذ اأهميته من تلك الأهمية التي 

يتمتع بها الكتاب المدر�صي نف�صه، بو�صفه اأداة لعمليّة التعليم والتعلّم. فالكتاب المدر�صي 

د. قا�سم البري درجة ت�سمين كتاب لغتنا العربية لل�سف ال�ساد�س الاأ�سا�سي
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499

مجلة العلوم التربوية والنف�شية

اأ�ص�س المنهاج ممثلة بفل�صفة المجتمع، ومنظومته القيميّة،  اأن يعك�س  لبدّ له في النهاية 

طبيعة  عن  ف�صلاً  يتناولها،  التي  المعرفة  وطبيعة  والقت�صادية،  الجتماعية  واأو�صاعه 

المتعلمًين وخ�صائ�صهم النمائية )مرعي والحيلة، 2010(.

ويعُدّ  تحليل المحتوى اأحد اأ�صاليب تقويم المناهج وي�صمى اأي�صاً تحليل الم�صمون، واأكثر ما 

ي�صتخدم هذا الأ�صلوب في تحليل و�صائل الإعلام المختلفة. اأما في النواحي التربوية في�صتخدم 

المختلفة،  التعليمية  المواقف  تحليل  عن  ف�صلاً  وتحليلها،  المدر�صية  والكتب  المناهج  لتقويم 

للك�صف عن اأغرا�س معينة فيها. ويعتمد هذا النوع من التحليل على التكرارات في ر�صد 

الظواهر المراد درا�صتها)عبد الحميد، 2010( .

ويعرف طعيمه )2008، 75( تحليل المحتوى باأنه “جملة من تقنيات تحليل الت�صالت ترمى 

اأدلة )كمية  اإلى الح�صول على  الر�صائل  اأ�صاليب منهجية ومو�صوعية، لو�صف محتوى  عبر 

اأو غير كمية( تتيح تف�صير المعارف المتعلقة ب�شروط اإنتاج وتلقى )متحولت م�صتنتجة( هذه 

الر�صائل.

ويعرف تحليل المحتوى كذلك باأنه اأ�صلوب منظم و�صفي للكيفية التي يكون عليها ال�صئ 

مو�صوع الدرا�صة، كما انه اأ�صلوب بحث ي�صتخدمه الباحث لو�صف المحتوى الظاهر للر�صالة 

و�صفاً كمياً ومو�صوعياً ومنهجياً )محمد وعبد العظيم، 2012(. 

عنا�شر  اإلى  الدرا�صية  المادة  تحليل  فيها  يجري  عملية  باأنه  المحتوى  تحليل  الباحث  ويعرف 

ومكونات، وتحديد بنائها المنطقي، وبيان العنا�شر والعلاقات فيما بينها، �صمن ال�صياق الذي 

حدد فيه المحتوى.

وتبرز اأهمية تحليل محتوى الكتب المدر�صية من اأهدافها التي ن�صعى بها اإلى تعرف مدى 

بناء  المطلوبة في  والمعايير  الأ�ص�س  توافر  لها، ومدى  المو�صوعة  للاأهداف  الكتب  تحقيق هذه 

تلك الكتب، وذلك للو�صول اإلى ت�صور منا�صب لتطويرها، وبيان جوانب القوة وال�صعف فيها 

)الها�صمي والعزاوي، 2006(.

واأن اأهمية تحليل المحتوى في الكتاب المدر�صي تبدو في جوانب متعددة منها:الك�صف عن 

مواطن القوة وال�صعف في الكتاب المدر�صي، والتعرف اإلى منا�صبة النتاجات التعلمية، واإثراء 

التدري�صية،  الأن�صطة  اختيار  ي�صاعد في  المحتوى  واأن تحليل   .)2006 الخوالدة وعيد،  المحتوى) 

واإتباع تحركات معينة في اأثناء التدري�س، واأنه ي�صاعد في اإعداد و�صائل التقويم وطرائقه واأ�صئلته 

)الروا�صدة واآخرون، 2003(. 

اإن ثورة الت�صالت والمعلومات والتفجر المعرفي اأ�صافت اأعباءً كبيرة على مخططي المناهج 
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المدر�صية وم�صمميها. فقد اأ�صهمت الثورة المعلوماتية في الك�صف عن ق�صور التعليم في 500

�صنوات،  ع�شر  تت�صاعف كل  التي  الإن�صانية  المعرفة  وكم  بنوع  والإلمام  جديد،  متابعة كل 

ف�صلاً عن اأن ما تقدمه موؤ�ص�صات التعليم حالياً قد ل يكون ذا اأهمية تذكر في الم�صتقبل 

وتخزينها مدة  والحقائق  بالمعارف  الحتفاظ  الب�شري في  العقل  زيادة على محدودية  القريب، 

طويلة. 

ومما �صبق يت�صح اأهمية تقويم الكتب المدر�صية، ومنها كتب اللغة العربية، بطرائق التقويم 

اأهداف  اأهم  لتعرف  الكتب،  محتوى  تحليل  طريقة  هي  الطرائق  هذه  اأهم  ولعل  المختلفة. 

تاأليفها التي هي، �شرورة ت�صمينها لمهارات التفكير المختلفة، وبخا�صة التفكير الناقد. ومن 

العربية  لغتنا  درجة ت�صمين كتاب  تعرف  اإلى  ترمي  التي  الدرا�صة  تتاأتى م�صكلة هذه  هنا 

لل�صف ال�صاد�س الأ�صا�صي في الأردن لمهارات التفكير الناقد.

م�سكلة �لدر��سة    

لما  الطلبة،  الناقد كنتاج لعمليات تعلم  التفكير  اأهمية مهارات  اإلى  التربوي  الأدب  اأ�صار 

لهذه المهارات من دور مهم في زيادة فهمهم للمادة التعليمية، غير اأن موؤ�شرات الميدان التربوي 

ونتائج الدرا�صات التربوية )البلوي، 2009؛ العوفي، 2008( ل تف�صح عن م�صتوى مقبول من 

ال�صاد�س  وال�صف  عام،  ب�صكل  الأ�صا�صية  المرحلة  طلبة  لدى  الناقد  التفكير  على  القدرة 

بالتحديد.

الأردن،  في  والتعليم  التربية  وزارة  في  بها  والمعمول  التربوي  التطوير  خطط  مع  وتم�صياً 

والرامية اإلى تح�صين الكفايات اللغوية لدى الطلبة، لما لها من اأهمية في التح�صيل الدرا�صي، 

اأثناء تدري�صه مادة لغتنا  ونتيجة للممار�صات التي عاي�صها الباحث في ميدان التعليم، في 

العربية، لحظ �صعف بع�س الطلاب في مهارات التفكير الناقد، وعدم القدرة على ال�صتنتاج 

الدرا�صة،  بهذه  للقيام  دفعه  مما  فيها،  الراأي  واإبداء  ونقدها  الن�صو�س  وال�صتدلل ومحاكاة 

للوقوف على مدى ت�صمين كتاب لغتنا العربية لل�صف ال�صاد�س الأ�صا�صي لمهارات التفكير 

الناقد.

بو�صفها مهارات  المهارات،  وتعليم هذه  يتنا�صب  والعمري  العقلي  الطلبة  واأن م�صتوى 

عقلية تحتاج اإلى اأ�صا�صيات معرفية ولغوية لمتلاكها. ونظراً للاعتبارات اآنفة الذكر جميعاً 

ال�صاد�س   لل�صف  العربية  لغتنا  كتاب  ت�صمين  مدى  ل�صتق�صاء  تاأتي  الدرا�صة  هذه  فاإن 

لمهارات التفكير الناقد. 

د. قا�سم البري درجة ت�سمين كتاب لغتنا العربية لل�سف ال�ساد�س الاأ�سا�سي
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مجلة العلوم التربوية والنف�شية

وعليه تحاول الدرا�صة الإجابة عن ال�صوؤالين الآتيين: 

1. ما درجة ت�صمين كتاب لغتنا العربية لل�صف ال�صاد�س الأ�صا�صي في الأردن لمهارات التفكير 

الناقد؟ 

2. كيف تتوزع المهارات الفرعية للتفكير الناقد على مهاراتها الرئي�صة في كتاب لغتنا العربية     

لل�صف ال�صاد�س الأ�صا�صي؟

�أهمية �لدر��سة

تبرز اأهمية هذه الدرا�صة من تناولها كتاب لغتنا العربية لل�صف ال�صاد�س الأ�صا�صي في 

الأردن، الذي بدئ بتدري�صه بداية العام الدرا�صي 2008/2007. وترى وزارة التربية والتعليم في 

الأردن باأن الكتاب المدر�صي قابل للتعديل والبحث والتطوير. وتبرز اأهمية الدرا�صة في النقاط 

الآتية:

روؤية وا�صحة جلية للم�صوؤولين وللقائمين على المناهج والكتب المدر�صة في وزارة  1- تقديم 

التربية والتعليم في الأردن عن واقع كتاب لغتنا العربية، من حيث بيان مدى ت�صمينه لمهارات 

التفكير الناقد.

2- اكت�صاف مدى التوافق بين النظرية والتطبيق بالن�صبة اإلى مهارات التفكير الناقد بالن�صبة 

لوا�صعي المنهاج، وذلك بتحليل كتاب لغتنا العربية لل�صف ال�صاد�س الأ�صا�صي.

تعليمهم  لتفعيل  العربية  اللغة  معلمي  اأداء  توجيه  في  التربويين  الم�شرفين  م�صاعدة   -3

مهارات التفكير الناقد المت�صمنة في كتاب لغتنا العربية لل�صف ال�صاد�س الأ�صا�صي.

�أهد�ف �لدر��سة

ترمي الدرا�صة الحالية اإلى تحقيق الأهداف الآتية:

1. معرفة درجة ت�صمين كتاب لغتنا العربية لل�صف ال�صاد�س الأ�صا�صي في الأردن لمهارات 

التفكير الناقد.

2. تعرف كيفية توزيع المهارات الفرعية للتفكير الناقد على مهاراتها الرئي�صة في كتاب لغتنا 

العربية لل�صف ال�صاد�س الأ�صا�صي؟

محدد�ت �لدر��سة

يقت�شر تعميم نتائج الدرا�صة على المحددين الآتيين:

- اقت�صارها على مو�صوعات كتاب لغتنا العربية لل�صف ال�صاد�س الأ�صا�صي.
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- اقت�صار نتائجها على اأداة التحليل التي ي�صتخدمها الباحث لأغرا�س هذه الدرا�صة.502

�لتعريفات �ل�سطلاحية و�لإجر�ئية

التفكير: "جملة العمليات العقلية التي تجري داخل عقل الطالب، بهدف الربط بين الحقائق 

والمفاهيم والمعلومات والمبادئ والبيانات المتعلقة، وتوظيفها في حل الم�صكلات التي يواجهها، 

)ريان،  اأو في الإجابة عن الأ�صئلة والت�صاوؤلت التي تن�صاأ مع عنا�شر البيئة التي يعي�س فيها" 

.)29 ،2010

ادعاء  الفرد بمهارات لفح�س كل  تزود  التي  القدرات  الناقد: مجموعة من  التفكير  مهارات 

معرفي اأو خبر ما وتقويمه، لمعرفة دقة هذا الدعاء اأو الخبر و�صدقه، بتحليل محتوياته، ومعرفة 

الأمور ذات العلاقة من غيرها في خط منطقي وا�صح. ويق�صد بها في هذه الدرا�صة مجموعة 

المهارات التي �صيحددها الباحث م�صتفيداً من الأدب التربوي، بهدف الك�صف عن درجة ت�صمين 

كتاب لغتنا العربية لل�صف ال�صاد�س في الأردن، وذلك بعملية التحليل. 

التحليل: وهي مجموعة مترابطة من الن�صاطات التي يوؤديها الباحث لمعرفة حقيقة ال�صيء 

الأولية  ومكوناته  دقائقه  ومعرفة  اإليه،  ال�صطحية  النظرة  يتجاوز  باأن  وذلك  يحلله،  الذي 

والعلاقات بينهما في �صوء معايير محددة ) ا�صتيتية، 1996(. 

با�صتدللت  الخروج  اإلى  يهدف  البحث  في  اأ�صلوب  باأنه  »كريندورف«  عرفه  المحتوى:  تحليل 

يتمثل  واإجرائياً   .)70  ،2008 )طعيمة،  بالم�صمون  الخا�صة  البيانات  من  و�شرعية  �صحيحة 

ال�صاد�س  العربية لل�صف  الناقد في كتاب لغتنا  التفكير  الك�صف عن ت�صمين مهارات  في 

الأ�صا�صي بتحليل محتواه.

كتاب لغتنا العربية: هو الكتاب الذي يدر�س في الف�صلين الأول والثاني في المدار�س الحكومية 

لل�صف ال�صاد�س في الأردن، ويطلق عليه لغتنا العربية الذي اأقرته وزارة التربية والتعليم على 

طلاب ال�صف ال�صاد�س، للعام الدرا�صي 2008/2007.

منهجية �لدر��سة

�لمجتمع و�لعينة

اأقرته  يتكون مجتمع الدرا�صة من كتاب لغتنا العربية لل�صف ال�صاد�س الأ�صا�صي الذي 

الدرا�صة  عينة  تكونت  وقد  الدرا�صي2008/2007.  العام  من  اعتباراً  والتعليم  التربية  وزارة 

من هذا الكتاب، والذي ا�صتمل على جميع درو�س القراءة والتدريبات والأ�صئلة والمحفوظات 

والأنا�صيد.

د. قا�سم البري درجة ت�سمين كتاب لغتنا العربية لل�سف ال�ساد�س الاأ�سا�سي
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مجلة العلوم التربوية والنف�شية

�أد�ة �لدر��سة: 

ال�صاد�س  لل�صف  العربية  لغتنا  كتاب  في  المت�صمنة  الناقد  التفكير  مهارات  ح�شر  تم 

الأ�صا�صي في الأردن بطرح ال�صوؤال الآتي "ما هي مهارات التفكير الناقد المت�صمنة في كتاب 

الذي وجه اإلى لجنة من المحكمين والخبراء  لغتنا العربية لل�صف ال�صاد�س الأ�صا�صي في الأردن" 

والتدري�س في  المناهج  ق�صم  المخت�صين في  من  وعدد  والتعليم،  التربية  وزارة  المناهج في  في 

الجامعات الأردنية. واإلى عدد من معلمي اللغة العربية ومعلماتها.

التدري�س،  الطويلة في  الخبرة  اأ�صحاب  التربويين  الم�شرفين  على عدد من  اأي�صاً  وتم عر�صها 

تلقي  وبعد  الأ�صا�صي.  ال�صاد�س  لل�صف  والتقويم  التاأليف  لجان  في  بع�صهم  �صارك  الذين 

اإجاباتهم تم بناء ا�صتمارة التحليل ب�صورتها الأولية، اإذ اأعيد عر�صها عليهم مرة اأخرى لإبداء 

ملاحظاتهم واقتراحاتهم التي اأخذت بعين العتبار.

وفي �صوء ما �صبق فقد �صنفت مهارات التفكير الناقد �صمن المهارات الرئي�صة الآتية: 

التعرف على الفترا�صات، والتف�صير، وال�صتنتاج، والتحليل، والتقويم ال�صائدة في كتاب لغتنا 

العربية لل�صف ال�صاد�س الأ�صا�صي في الأردن.

وا�صتخدمت الدرا�صة الحالية هذا الت�صنيف لتحليل محتوى كتاب لغتنا العربية لل�صف 

ال�صاد�س الأ�صا�صي ب�صفته اأداة للدرا�صة بهدف ا�صتيفاء عنا�شر التحليل، وح�صاب تكرارات 

المهارات الفرعية للتفكير الناقد وتوزيعها على المهارات الرئي�صة المختلفة بهدف تحقيق درجة 

اختبار  الناقد  التفكير  لمهارات  التربوي  الأدب  من  م�صتفيدين  والدقة  المو�صوعية  من  عالية 

)2005(؛ قائمة  ال�صميد  واأبو  )2004(، وعبيدات  الرب�صي  اإليه في كل من  الم�صار  كاليفورنيا 

واط�صون وجلي�شر )Watson& Glaser)، الم�صار اإليها في الإمام واإ�صماعيل )2010(؛ واختبار 

فا�صيون )Facione) الم�صار اإليه في العتوم )2004(.

واعتماداً على هذه الدرا�صات قام الباحث بتطوير ت�صنيف لمهارات التفكير الناقد يتكون 

من خم�س مهارات رئي�صة للتفكير الناقد ا�صتملت على )27( مهارة فرعية الجدول رقم )1(.

الجدول رقم )1(

المهارات الرئي�سة للتفكير الناقد والمهارة الفرعية التابعة لها

المهارة الفرعيةالمهارة الرئي�سةت�سل�سل

التعرف على الافترا�سات1

- التفريق بين المعلومة ال�سادقة من غير ال�سادقة.

- التفريق بين الحقيقة والراأي.

- تعرف هدف الكاتب.

- تعرف المعلومة غير المرتبطة بالن�ص.
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المهارة الفرعيةالمهارة الرئي�سةت�سل�سل

التف�سير2

- تحديد الم�سكلة.

-  تعرف التف�سيرات المنطقية.

- تعرف مدى مقبولية النتائج والتعميمات.

- ا�ستخراج المعنى.

- تو�سيح المعنى.

- ت�سنيف المعلومات.

الا�ستنتاج3

- ا�ستخلا�ص نتائج من حقائق معينة.

- اإدراك مدى �سحة النتائج.

- التنبوؤ بالنتائج.

-  تخمين البدائل.

- اكت�ساف التناق�سات.

- تحديد الاأفكار الفرعية الداعمة للفكرة الرئي�سة.

- تحديد الماأثورات المنا�سبة في الن�ص.

- اكت�ساف الحجج.

التحليل4

- حل الم�سكلات.

- فح�ص الاآراء.

- تحليل الحجج.

التقويم5

- قبول الفكرة اأو رف�سها.

- تحديد الفكرة القوية اأو ال�سعيفة.

- تحديد مدى كفاية المعلومات.

- تقويم الادعاءات.

- تقويم الحجج.

-  اإبداء الراأي فيما هو مطروح من اآراء.

�إجر�ء�ت �لتحليل

تمت عملية تحليل مهارات التفكير الناقد وفق الخطوات الآتية :- 

التفكير  مهارات  تت�صمن  التي  والجمل  العبارات  تحديد  ثم  الكتاب.  جميع محتوى  قراءة   .1

الناقد.

واإعداد جداول  الناقد  التفكير  فرعية من مهارات  لكل مهارة  التكرارات  2. ح�صاب مجموع 

خا�صة لتفريغ النتائج. 

3. ا�صتخراج الن�صبة المئوية لكل مهارة فرعية من مهارات التفكير الناقد.

4. ت�صنيف المهارات الفرعية للتفكير الناقد اإلى مهاراتها الرئي�صة.

�سدق �لتحليل

الخت�صا�س  في  ذوي  المحكمين من  الناقد على مجموعة من  التفكير  تم عر�س مهارات 

اإليها بعد  الناقد التي تم التو�صل  اآرائهم ب�صان مهارات التفكير  اإلى  مجال المناهج للتعرف 

عملية التحليل ثم  اإجراء التعديلات اللازمة في �صوء مقترحاتهم . 

د. قا�سم البري درجة ت�سمين كتاب لغتنا العربية لل�سف ال�ساد�س الاأ�سا�سي

تابع الجدول رقم )1(
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مجلة العلوم التربوية والنف�شية

ثبات �أد�ة �لتحليل

للتاأكد من عملية ثبات اأداة التحليل، قام الباحث بتطبيق اأداة التحليل لمهارات التفكير 

التحليل  طريقة  با�صتخدام  الأ�صا�صي،  ال�صاد�س  لل�صف  العربية  لغتنا  كتاب  على  الناقد 

واإعادته من الباحث نف�صه بفا�صل زمني مقداره اأ�صبوعان بين المرة الأولى والثانية، بالإ�صافة 

اإلى قيام محللين اآخرين اأحدهما من تخ�ص�س علم النف�س التربوي، والآخر من تخ�ص�س المناهج 

اإذ اتبعا الإجراءات ذاتها  والتدري�س بتحليل كتاب لغتنا العربية لل�صف ال�صاد�س الأ�صا�صي، 

وا�صتخدمت  التحليل،  طريقة  على  التفاق  بعد  التحليل،  عملية  في  الباحث  اتبعها  التي 

معادلة كوبر )Cooper) الم�صار اإليها في طعيمة )2008، 178( لح�صاب ن�صبة الثبات، وذلك 

بالقانون الآتي:

               عدد مرات التفاق

100 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ × 

        عدد مرات التفاق+ عدد مرات الختلاف

الو�صط  با�صتخدام  وذلك  الثلاثة،  المحللين  التحليل بين  التفاق في عملية  ن�صبة  وكانت 

الح�صابي حوالي90%، وتعتبر هذه الن�صبة منا�صبة لأغرا�س التحليل في هذه الدرا�صة. 

�إجر�ء�ت �لدر��سة

قام الباحث بالإجراءات الآتية لتحقيق هدف الدرا�صة:

1. مراجعة الأدب النظري والدرا�صات ال�صابقة التي تناولت مهارات التفكير الناقد.

2. تحديد اأداة الدرا�صة الخا�صة بمهارات التفكير الناقد لت�صتمل على خم�س مهارات رئي�صة 

�صائدة في كتاب لغتنا العربية لل�صف ال�صاد�س الأ�صا�صي في الأردن، وهي مهارة التعرف على 

الفترا�صات، ومهارة التف�صير، ومهارة ال�صتنتاج، ومهارة التحليل، ومهارة التقويم. 

3. عر�س مهارات التفكير الناقد على مجموعة من المحكمين في مجال المناهج، لبيان راأيهم، 

ثم تعديلها في �صوء اآرائهم ومقترحاتهم.

4. تفريغ مهارات التفكير الناقد في جداول خا�صة بعد ح�صاب تكراراتها ون�صبها المئوية.

5. اعتبرت الجملة المفيدة وحدة للتحليل وقد تكون الجملة ب�صيطة وقد تكون عدة جمل ل 

يكتمل المعنى اإل بها  واإذا كان في الجملة عطف اأو و�صف له مدلول قيمي فاإن كل معطوف 

ً
وكل و�صف يعد قيمة م�صتقلة تعطى تكرار م�صتقلا.

6. مناق�صة  النتائج وتف�صيرها وتقديم التو�صيات.

7. ا�صتغرقت اإجراءات هذه الدرا�صة مجتمعة من )5 -7( اأ�صابيع.
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�لأ�ساليب �لإح�سائية506

الناقد  التفكير  مهارات  تكرارات  مجموع  لح�صاب  الو�صفي  الإح�صاء  الباحث  ا�صتخدم 

وتكراراتها، كما  الرئي�صة  المهارات  وترتيب  المئوية  الن�صب  واإيجاد  وترتيبها،  ورتبتها  ون�صبتها 

وا�صتخدم اأي�صاً الو�صط الح�صابي لمعرفة ن�صبة التفاق بين المحللين الثلاثة. 

نتائج �لدر��سة ومناق�ستها

النتائج المتعلقة بال�سوؤال الاأول

 ن�س هذا ال�صوؤال على: ما درجة ت�صمين كتاب لغتنا العربية لل�صف ال�صاد�س الأ�صا�صي 

في الأردن لمهارات التفكير الناقد؟ 

وللاإجابة عن هذا ال�صوؤال، قام الباحث بالطلاع على الأدب التربوي ذي ال�صلة بالدرا�صة، 

التفكير  مهارات  في  الراأي  لإبداء  والمخت�صين  الخبراء،  من  عدد  على  مفتوحاً  �صوؤالً  وطرح 

الناقد الواردة في كتاب لغتنا العربية لل�صف ال�صاد�س الأ�صا�صي المقترح ت�صمينها في اأداة 

الدرا�صة.

 )19( عنها  تفرع  رئي�صة  النهائية من خم�س مهارات  الدرا�صة في �صورتها  اأداة  وتكونت 

مهارة فرعية جدول)2(، وهي مهارة التعرف على الفترا�صات وتفرع عنها )3( مهارات فرعية، 

مهارات   )6( عنها  وتفرع  ال�صتنتاج  ومهارة  فرعية،  مهارة  عنها)5(  وتفرع  التف�صير  ومهارة 

فرعية، ومهارة التحليل وتفرع عنها مهارتان فرعيتان، ومهارة التقويم وتفرع عنها )3( مهارات 

وتكررت المهارات الفرعية )333( مرة، كما هو مو�صح في الجدول رقم )2(.  

الجدول رقم )2(

توزيع مهارات التفكير الناقد في كتاب لغتنا العربية لل�سف ال�ساد�س الاأ�سا�سي،

وتكرار كل منها، ون�سبتها المئوية ورتبتها

مرتبة المهارةالن�سبة المئويةالتكرارالمهارة الفرعيةت�سل�سل

1% 6118.31تحديد الماأثورات المنا�سبة في الن�ص.1

2% 5616.81ا�ستخلا�ص نتائج من حقائق معينة.2

3% 4212.61تحديد الاأفكار الفرعية الداعمة للفكرة الرئي�سة.3

4% 278.10تو�سيح المعنى.4

5% 267.80اكت�ساف التناق�سات.5

6% 185.40اإبداء الراأي فيما هو مطروح من اآراء.6

6% 185.40ا�ستخراج المعنى.7

7% 154.50تعرف هدف الكاتب.8

7% 154.50تحديد الم�سكلة9

د. قا�سم البري درجة ت�سمين كتاب لغتنا العربية لل�سف ال�ساد�س الاأ�سا�سي
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مجلة العلوم التربوية والنف�شية

مرتبة المهارةالن�سبة المئويةالتكرارالمهارة الفرعيةت�سل�سل

8% 123.60ت�سنيف المعلومات.10

8% 123.60حل الم�سكلات.11

9% 103.00تعرف التف�سيرات المنطقية.12

10% 51.50التفريق بين الحقيقة والراأي.13

11% 41.20تقويم الحجج.14

11% 41.20التنبوؤ بالنتائج.15

12% 30.90تعرف المعلومة غير المرتبطة بالن�ص.16

13% 20.60تخمين البدائل.17

13% 20.60تحديد الفكرة القوية اأو ال�سعيفة.18

14% 10.30فح�ص الاآراء.19

333المجموع

% 100

لغتنا  كتاب  ت�صمنها  التي  الناقد  التفكير  مهارات  توزيع   )2( رقم  الجدول  من  يلاحظ 

العربية لل�صف ال�صاد�س الأ�صا�صي، وتكرارات كل منها ون�صبها المئوية، ورتبها، وقد ا�صتمل 

كتاب لغتنا العربية لل�صف ال�صاد�س الأ�صا�صي الجزاآن)الأول والثاني( على )19( مهارة فرعية 

للتفكير الناقد، وتكررت هذه المهارات )333( تكراراً، وقد تنوعت هذه المهارات لكن هذا التنوع 

كان متفاوتاً من حيث التركيز على بع�س المهارات ب�صكل كبير جدا، واإهمال ذكر الكثير من 

المهارات.

ولمناق�صة ما ح�صلت عليه كل مهارة من تكرارات، فاإن الباحث ارتاأى اأن اأعلى تكرار وهو لمهارة 

تحديد الماأثورات المنا�صبة في الن�س الذي بلغ )61( تكراراً هو الحد الأعلى ون�صبته )% 18.31( من 

مجموع مهارات التفكير الناقد التي ت�صمها كتاب لغتنا العربية لل�صف ال�صاد�س الأ�صا�صي، 

وهذه المهارة تحتل اأعلى مرتبة ن�صبة اإلى غيرها من المهارات الأخرى، وعليه فاإن المهارة التي تقل 

تكراراتها عن )27( تكراراً فاأقل يعتبرها الباحث مهارات يجب التركيز عليها، ومن هنا �صتجري 

مناق�صة المهارات الفرعية الأخرى.

ذلك  الباحث  ويعزو    )%7.80( بن�صبة  تكراراً   )26( التناق�صات  اكت�صاف  مهارة  وتكررت 

اإلى اأن ح�صول اكت�صاف التناق�صات على تكرار متدن، اإلى اأن عملية الكت�صاف بحد ذاتها 

عملية �صعبة، وت�صبح اأكثر �صعوبة عندما تتعلق با�صتنتاج التناق�صات الحا�صلة في الن�س، 

باإجراء  لتعلقها  العمق؛  فيها �صيء من  تفكيرية  اإلى عملية  يحتاج  التناق�صات  فاكت�صاف 

مقارنات، والبحث عن اأدلة وقرائن، للو�صول لمعرفة التناق�صات. وح�صلت مهارتا )اإبداء الراأي 

تابع الجدول رقم )2(
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فيما هو مطروح من اآراء وا�صتخراج المعنى( على )18( تكراراً بن�صبة )5.40%( لكل منهما.508

وح�صلت مهارتا )تعرف هدف الكاتب وتحديد الم�صكلة( على )15( تكراراً بن�صبة )%4.50(. 

اإليه الكاتب في المو�صوعات  بما يرمي  الموؤلفين لم يعيروا اهتماماً  اأن  اإلى  الباحث ذلك  ويعزو 

اإلى  النتباه  دون  الحقائق  وبع�س  والمفاهيم،  العامة  الأفكار  على  التركيز  يجري  اإذ  المختلفة، 

اأهداف الكاتب التي هي في الواقع درو�س وعبر م�صتقاة من المو�صوع. ويعزو الباحث اأي�صاً اإلى 

اأن تحديد الم�صكلة من العمليات العقلية المتقدمة، وقد ي�صعر الموؤلفون اأن الطلبة في هذه 

المرحلة ل يمكنهم الإح�صا�س بالم�صكلة لتحديدها وال�شروع بحلها.

 وتكررت مهارتا )ت�صنيف المعلومات وحل الم�صكلات( )12( تكراراً لكل منهما. ويعزو الباحث 

تدني مهارة ت�صنيف المعلومات اإلى اأن عملية الت�صنيف تحتاج اإلى مو�صوعات خا�صة يقررها 

الموؤلفون للطلبة، وتاأتي اإلى حد ما على �صكل اأن�صطة تدريبية م�صتقلة ولي�س مدمجة مع 

التمرينات والأن�صطة الأخرى.

اأما بخ�صو�س مهارة حل الم�صكلات فاإنها مهارة متقدمة تحتاج اإلى اأكثر من عملية تفكيرية، 

ويعتقد الموؤلفون اأن الطالب في هذه المرحلة ل يمكنه اأداء هذه العملية في اآن واحد.

وجاءت مهارة تعرف التف�صيرات المنطقية بتكرار مقداره )10( مرات وبن�صبة )3.00%(. ويعزو 

الباحث ذلك اإلى اأن مهارة تعرف التف�صيرات المنطقية تحتاج بطبيعة الحال اإلى تفكير منطقي 

كان  لذلك  التنظيم؛  اإلى  منه  الع�صوائية  اإلى  اأقرب  ب�صكل  عادة  يفكرون  والطلبة  منظم، 

التركيز على هذه المهارة �صعيفاً.

وح�صلت مهارة التفريق بين الحقيقة والراأي على )5( تكرارات بن�صبة )1.50%(، ويرى الباحث 

هو  ما  ليتعرف  الطالب،  لدى  تمييزية  قدرة  اإلى  تحتاج  والراأي  الحقيقة  بين  التفريق  مهارة  اأن 

حقيقي، وما هو مجرد، فالحقائق تحتاج اإلى تفكير علمي، والآراء تحتاج اإلى جراأة اأدبية؛ لإ�صدار 

اأحكام حول هذه الآراء، وربما يعتقد الموؤلفون اأن الطلبة في هذه المرحلة ل يمكنهم التفريق بين 

ما هو حقيقي، وما هو راأي.

 ،)%1.20( بن�صبة  تكرارات   )4( قدره  بتكرار  بالنتائج(  والتنبوؤ  الحجج  )تقويم  مهارتا  وجاءت 

ويف�شر الباحث اأن مهارة تقويم الحجج تدور �صمن مهارة التقويم التي قد ل يركز عليها الموؤلفون 

في التمارين والتدريبات والأن�صطة، من منطلق اأن التقويم مهارة تفكيرية ذات م�صتوى عالٍ، ول 

يركز عليها في هذه المرحلة الدرا�صية. ويكون تقويم الحجج اأكثر تعقيداً لأنه اأ�صا�صاً يقوم على 

تفنيد الحجة بالحجة وهو اأمر، بح�صب اعتقاد الموؤلفين ل يتاأتى لطلبة هذه المرحلة.

اأن  يجب  فيها  القارئ  لأن  ال�صعبة؛  المهارات  من  بالنتائج  التنبوؤ  مهارة  اأن  الباحث  ويرى 

د. قا�سم البري درجة ت�سمين كتاب لغتنا العربية لل�سف ال�ساد�س الاأ�سا�سي
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بهذا  المهارة  هذه  جاءت  لذلك  ببع�صها،  المعلومات  ويربط  توقعات،  وي�صع  فرو�صاً،  يفر�س 

الم�صتوى المتدني.

وجاءت مهارة تعرف المعلومة غير المرتبطة بالن�س بتكرار قدره )3( مرات بن�صبة )%0.90(، 

عمليات  اإلى  تحتاج  بالن�س  المرتبطة  غير  المعلومة  تعرف  مهارة  اأن  اإلى  ذلك  الباحث  ويعزو 

ا�صتنتاجية من نوع خا�س.

وجاءت مهارتا )تخمين البدائل وتحديد الفكرة القوية اأو ال�صعيفة( بتكرار قدره مهارتان 

فرعيتان بن�صبة )% 0.60( لكل منهما، ويرى الباحث اأن تخمين البدائل تحتاج اإلى عملية فكرية 

لتحديد البديل ال�صحيح، وبخا�صة البدائل المت�صابهة التي تحتاج اإلى دقة في التفكير، لذلك 

تحديد  مهارة  اأن  اأي�صاً  الباحث  ويرى  المهارة.  هذه  على  التركيز  العربية  اللغة  كتب  تحا�صت 

الفكرة القوية اأو ال�صعيفة تتطلب قدرة تمييزية.

اأن  اإلى  المهارة  هذه  تدني  ال�صبب في  يكون  وقد  واحد.  بتكرار  الآراء  فح�س  مهارة  وجاءت 

الأ�صئلة، والأن�صطة، والتدريبات ل تطلب من الطلبة القيام بعملية فح�س الآراء للم�صامين 

التي تحتاج اإلى تفكير ا�صتنتاجي لكي تكون عملية الفح�س دقيقة. 

واأغفل كتاب لغتنا العربية لل�صف ال�صاد�س الأ�صا�صي الكثير من مهارات التفكير الناقد، 

ومنها مهارات)التفريق بين المعلومات ال�صادقة من غير ال�صادقة، وتعرف مدى مقبولية النتائج 

اأو  والتعميمات، واإدراك مدى �صحة النتائج، واكت�صاف الحجج، وتحليل الحجج، وقبول الفكرة 

�صدق  معرفة  اأن  الباحث  ويرى  الدعاءات(.  وتقويم  المعلومات،  كفاية  مدى  وتحديد  رف�صها، 

المعلومة من عدم �صدقها يحتاج اإلى مهارة خا�صة ل يمتلكها الطالب في هذه المرحلة. 

اإلى قدرة تنبوؤية؛ لتحديد هذه النتائج  واأن تعرف مدى مقبولية النتائج والتعميمات تحتاج 

والتعميمات، وهو ما يفتقر اإليه الطالب في هذه المرحلة. واأن مهارة اإدراك مدى �صحة النتائج 

تحتاج اأي�صاً اإلى تفكير تاأملي، وعمليات قدح ذهني حتى ي�صل الطالب اإلى مدى �صحة النتائج. 

وبالن�صبة لمهارة اكت�صاف الحجج، فاإن الموؤلفين يعتقدون باأن قدرة الطلبة على اكت�صاف 

الحجج محدودة، فالحجة تحتاج اإلى اأدلة، وبراهين، ومجموعة قرائن تعززها، لتجعلها حجة قوية، 

وبالنتيجة فاإن الطلبة لم ي�صلوا بعد اإلى مرحلة النقد التي تمكنهم من ذلك.

وبالن�صبة لمهارة تحليل الحجج فاإن الموؤلفين يرون اأي�صاً اأنها تحتاج اإلى قرائن كثيرة، ومعلومات 

وافية من المتعلم لتحليلها. اأما مهارة قبول الفكرة اأو رف�صها فاإن الموؤلفين لم  يوجهوا اأ�صئلة 

من هذا النوع، اأو يعطوا اأن�صطة وتدريبات تعزز هذا الجانب؛ ربما لعتقادهم اأن عملية القبول 

اأو الرف�س ل تخ�س الطالب بالدرجة الأولى، لمحدودية قدراته في الحكم على الأ�صياء، فهم ربما 
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يعتقدون اأن الطالب ل يمتلك هذه الإرادة في قبول اأفكار معتمدة في الكتب اأو رف�صها.510

 واأما بالن�صبة لمهارة تحديد مدى كفاية المعلومات. فيرى الباحث اأن المعلومات التي يجري 

ت�صمينها في كتاب ال�صف ال�صاد�س الأ�صا�صي لم تكن عن طريق درا�صة تحدد مدى المعلومات 

يجري  ل  ع�صوائية  المت�صمنة  المعلومات  تاأتي  لذا  المرحلة.  هذه  في  الطلبة  يحتاجها  التي 

التركيز عليها، واإنما تاأتي موزعة على المو�صوعات توزيعاً ع�صوائياً اأي�صاً.

واأما بالن�صبة لمهارة تقويم الدعاءات. فاإن التركيز عليها لي�س بالم�صتوى المطلوب، لأن الدعاء 

يحتاج اإلى مجموعة ذكاءات ودقة ملاحظة وعمق تفكير لك�صف كنه هذا الدعاء. ويعتقد اأن 

الطالب في ال�صف ال�صاد�س الأ�صا�صي ل يمتلك هذه القدرة.

بابوليا  ودرا�صة   ،)2007( المالكي  درا�صة  من  كلاً  درا�صتي  مع  الدرا�صة  هذه  واتفقت 

الأ�صا�صية  للمرحلة  اللغة  لكتب  الناقد  التفكير  مهارات  تناول  في   (Papoulia,2001(
وخا�صة كتاب ال�صف ال�صاد�س الأ�صا�صي. 

ثانياً: النتائج المتعلقة بال�سوؤال الثاني

ن�س هذا ال�صوؤال على: كيف تتوزع المهارات الفرعية للتفكير الناقد على مهاراتها الرئي�صة 

في كتاب لغتنا العربية لل�صف ال�صاد�س الأ�صا�صي؟

وللاإجابة عن هذا ال�صوؤال، قام الباحث بجمع تكرارات المهارات الفرعية التي تنتمي لكل مهارة 

رئي�صة في كتاب لغتنا العربية لل�صف ال�صاد�س الأ�صا�صي، وح�صاب الن�صبة المئوية لمجموع 

هذه التكرارات، وجمع التكرارات التي تنتمي اإلى كل مهارة رئي�صة، وا�صتخراج الن�صبة المئوية 

لمجموع هذه التكرارات، وبيان رتبة كل مهارة بين مهارات الدرا�صة، والجدول رقم )3( يو�صح 

ذلك.

الجدول رقم )3(

توزيع المهارات الفرعية للتفكير الناقد على مهاراتها الرئي�سة في كتاب لغتنا العربية 

لل�سف ال�ساد�س الاأ�سا�سي وتكراراتها ون�سبها المئوية ورتبتها

الرتبةالن�سبة المئوية للمهارةالتكرارالمهارة الرئي�سة للتفكير الناقد

6.904%23التعرف على الافترا�سات

24.622%82التف�سير

57.351%191الا�ستنتاج

3.905%13التحليل

7.203%24التقويم

100%333المجموع

د. قا�سم البري درجة ت�سمين كتاب لغتنا العربية لل�سف ال�ساد�س الاأ�سا�سي
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يت�صح من الجدول رقم )3( اأن مهارة ال�صتنتاج قد ح�صلت على المرتبة الأولى بتكرار بلغ 

الثانية  المرتبة  )191( مرة بن�صبة )57.35%( من مجموع المهارات، وجاءت مهارة التف�صير في 

بتكرار بلغ )82( مرة بن�صبة )24.62%( من مجموع المهارات، وجاءت مهارة التقويم في المرتبة 

الثالثة  بتكرار بلغ )24( مرة بن�صبة )7.20%( من مجموع المهارات، وجاءت مهارة التعرف على 

الفترا�صات في المرتبة الرابعة بتكرار بلغ )23( مرة بن�صبة )6.90%(، وجاءت مهارة التحليل في 

المرتبة الخام�صة بتكرار بلغ )13( مرة بن�صبة )%3.90(.

وبهذه الأرقام الواردة في الجدول رقم )3(، ن�صل اإلى نتيجة اأن اللجان المتخ�ص�صة في تاأليف 

المناهج لم يراعوا التوزيع المتكافئ ن�صبياً لمهارات التفكير الناقد، واأن هذا التفاوت الملحوظ ل 

يخدم العملية التعليمية والتي محورها الطالب، اإذ اإن المنهاج يعمل على تنمية �صخ�صية 

الفرد بكافة جوانبها العقلية والنف�صية والجتماعية والدينية.

واأن تنمية هذه المهارات لدى الطلبة في المرحلة المبكرة له الأثر الكبير في بناء �صخ�صية 

متوازنة، والطلبة في هذه المرحلة التاأ�صي�صية بحاجة ما�صة اإلى تنمية مهارات التفكير الناقد، 

بتدريبهم وتدري�صهم وتعليمهم، وبذلك ي�صبحون قادرين على الم�صاركة في مجتمع ت�صوده 

الحياة الديمقراطية، واأن تعليم التفكير الناقد لي�س خياراً تربوياً، اإنما هو �شرورة تربوية ملحة، 

ومن حق الطلبة اأن يتعلموا كيف يفكرون تفكيراً ناقداً.

 Wass, Harland &( وتاأتي هذه النتيجة متفقة مع نتائج درا�صة وا�س وهارلند ومير�شر 

Mercer, 2011) والتي اأ�صارت نتائجها اإلى اأن ا�صتمال الكتب على مهارات التفكير الناقد، 
ت�صهل عملية نمو التفكير الناقد لدى الطلبة.

اإليه في الزغول  ، الم�صار   (Brook field( اأي�صاً مع ما ذكره النتيجة متفقة  وتاأتي هذه 

اإيجابي يرفع من قيمة الفرد وثقته بنف�صه،و عملية  )2005( باعتبار التفكير الناقد ن�صاط 

ونتاج في وقت واحد، فهو يعك�س العملية العقلية التي تقوم على الفهم وال�صتدلل والخروج 

بالنتائج واإ�صدار القرارات، و�صلوك داخلي �صمني ي�صتثار بالمواقف الإيجابية اأو ال�صلبية.

ولذلك فقد ركز المنهاج على مهارة دون المهارات الأخرى، وبالنظر اإلى هذه المهارات نجد اأن 

مهارة ال�صتنتاج قد حظيت بن�صيب وافر من هذه المهارات، وهذا يدل على الأهمية الق�صوى 

التي تحتلها مهارة ال�صتنتاج وبالذات في كتاب لغتنا العربية لل�صف ال�صاد�س الأ�صا�صي، اإذ 

اإن بقدرة الفرد على ا�صتنباط اأو ا�صتخلا�س النتائج وفقاً للبيانات، اأو العبارات، اأو الأدلة، اأو 

المعتقدات، اأو الآراء، اأو ال�شروحات، يتكون لديه القدرة على تحديد �صحة النتيجة اأو خطئها 

في �صوء الحقائق المعطاة.
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وجاءت هذه المهارة في المرتبة الأولى، اإذ ح�صلت مهارة تحديد الماأثورات المنا�صبة في الن�س 512

منها على)61( تكراراً بن�صبة )% 18.31( ومهارة ا�صتخلا�س نتائج من حقائق معينة على )56( 

تكراراً بن�صبة )16.81%( ومهارة تحديد الأفكار الفرعية الداعمة للفكرة الرئي�صة على )42( 

تكراراً بن�صبة )12.61%( ومهارة اكت�صاف التناق�صات على )26( تكراراً بن�صبة )7.80%( في حين 

ح�صلت باقي المهارات وهي:التنبوؤ بالنتائج، وتخمين البدائل، على اأقل من )5( تكراراً ولذلك 

فاإن المهارات الأخرى ل تقل اأهمية عن هذه المهارة.

ومهارة التف�صير لها اأهمية كبيرة في حياة الطالب المبكرة العملية الفكرية التي يحكم 

ل.  اأم  المقدمة  المعلومات  على  منطقياً  تترتب  المقترحة  التف�صيرات  كانت  اإذا  ما  الفرد  بها 

والتجارب،  والمعطيات،  المواقف،  من  وا�صعة  دللة  عن  والتعبير  ال�صتيعاب،  هو  والتف�صير 

والقواعد، والمعايير، والإجراءات.

وي�صمل التف�صير مهارات فرعية متعددة كالت�صنيف، وا�صتخراج المعنى وتو�صيحه. ولذلك 

المعنى منها على  اإذ ح�صلت مهارة تو�صيح  الثانية،  المرتبة  التف�صير في  فقد جاءت مهارة 

)27( تكراراً بن�صبة )8.10%(، ومهارة ا�صتخراج المعنى على )18( تكراراً بن�صبة )5.40%(، ومهارة 

تحديد الم�صكلة على )15( تكراراً بن�صبة )4.50%(، في حين ح�صلت المهارتان الفرعيتان لمهارة 

التف�صير وهما: مهارة ت�صنيف المعلومات، ومهارة تعرف التف�صيرات المنطقية على اأقل من 

)15( تكراراً.

واتفقت الدرا�صة مع درا�صة المالكي )2007( التي كان هدفها تحديد مهارات التفكير الناقد 

اإذ ح�صلت مهارة  الثالثة،  اأما مهارة التقويم فقد جاءت في المرتبة  في مادة اللغة العربية.  

اإبداء الراأي فيما هو مطروح من اآراء منها على )18( تكراراً بن�صبة )5.40%(، في حين ح�صلت 

المهارتين الفرعيتين للتقويم وهما:تقويم الحجج، وتحديد الفكرة القوية اأو ال�صعيفة على اأقل 

المهارات تكراراً.

 ولذلك فقد اأهمل كتاب لغتنا العربية لل�صف ال�صاد�س الأ�صا�صي العديد من المهارات 

الفرعية لمهارة التقويم وخا�صة المهارات العقلية العليا للتفكير الناقد: كمهارة قبول الفكرة 

اأو رف�صها، ومهارة تحديد مدى كفاية المعلومات، ومهارة تقويم الدعاءات.

واأما مهارة التعرف على الفترا�صات فقد جاءت في المرتبة الرابعة، اإذ ح�صلت مهارة تعرف 

الفرعيتين  المهارتين  )4.50%(، في حين ح�صلت  بن�صبة  تكراراً   )15( الكاتب منها على  هدف 

المرتبطة  غير  المعلومة  وتعرف  والراأي،  الحقيقة  بين  وهما:التفريق  الفترا�صات  على  للتعرف 

بالن�س على اأقل المهارات تكراراً. 

د. قا�سم البري درجة ت�سمين كتاب لغتنا العربية لل�سف ال�ساد�س الاأ�سا�سي
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اإذ ح�صلت مهارة حل الم�صكلات منها على  المرتبة الخام�صة  التحليل في   وجاءت مهارة 

)12( تكراراً بن�صبة )3.60%(، ومهارة فح�س الآراء على تكرار واحد بن�صبة )0.30%(. ولذلك فقد 

اأهمل كتاب لغتنا العربية لل�صف ال�صاد�س الأ�صا�صي مهارات التفكير الناقد لمهارة التحليل 

باعتبارها من المهارات العقلية العليا التي تعمل على نمو التفكير الناقد لدى الطلبة.

 وجاءت هذه النتيجة متفقة مع نتائج درا�صة بابوليا )Papoulia, 2001)  التي اأ�صارت اأن 

لي�س هناك تطور وا�صح في محتوى كتب فنون اللغة المقررة في المرحلة البتدائية.

ومهارة التحليل لها اأهمية ق�صوى في كتاب لغتنا العربية لل�صف ال�صاد�س الأ�صا�صي 

اأجزاء �صغيرة، مع تحديد م�صمياتها  اإلى  لأنها ت�صاعد الطلبة على تجزئة المعلومات المركبة 

واأ�صنافها؛ لمعرفة العلاقات في الجمل اأو المفاهيم اأو ال�شروحات، اأو اأي �صكل اآخر من اأ�صكال 

واأبو  عبيدات  2004؛  )الرب�صي،  المعلومات  اأو  الأ�صباب،  اأو  الخبرات،  اأو  المعتقدات،  عن  التعبير 

ال�صميد، 2005(.

�لتو�سيات  

في �صوء النتائج التي تو�صلت اإليها عملية ت�صمين كتاب لغتنا العربية لل�صف ال�صاد�س 

الأ�صا�صي لمهارات التفكير الناقد يمكن تقديم التو�صيات الآتية : 

تنمي  التي  الن�صو�س  بزيادة  وذلك  التحليل  نتائج  من  المناهج  على  القائمين  ا�صتفادة   .1

مهارات التفكير الناقد والموازنة بين هذه المهارات عند و�صع المناهج الجديدة في الم�صتقبل.

2. التركيز على مهارات التعرف على الفترا�صات، ومهارات التحليل، ومهارات التقويم اإذ اإنها

 تمثل ن�صبة منخف�صة بين اأنواع المهارات الأخرى.

3. اإجراء درا�صات تتناول تحليل محتوى كتب اأخرى من كتب لغتنا العربية للك�صف عن علاقتها 

واأثرها في تنمية مهارات التفكير الناقد.

4. اعتماد قائمة مهارات التفكير الناقد التي تو�صلت اإليها الدرا�صة الحالية عند تحليل محتوى 

كتب مدر�صية اأخرى بو�صفها معايير للتحليل.
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