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* تاريخ ت�صلم البحث: 2012/1/8م                                                       * تاريخ قبوله للن�شر: 2012/10/8م

دور �لمعلمات �لمتعاونات في تنمية ممار�سات �لتعلم �لبنائي لدى طالبات 

تربية �لطفولة في �لجامعات �لأردنية �أثناء فترة �لتدريب �لميد�ني

�لملخ�س

      هدفت هذه الدرا�صة اإلى التعرف على دور المعلمات المتعاونات في تنمية ممار�صات 

وجُمعت  الميداني.  التدريب  فترة  اأثناء  الطفولة  مرحلة  طالبات  لدى  البنائي  التعلم 

توزيعها  تمّ  والتي  المتعاونة،  المعلمة  �صلوكات  تقييم  اأداة  با�صتخدام  الدرا�صة  بيانات 

على )177( طالبة م�صجلة في برنامج التربية الميدانية بالجامعة الها�صمية وجامعة 

اليرموك للف�صل الدرا�صي الثاني من العام الجامعي 2011/2010.

البنائي  التعلم  بتنمية بع�س ممار�صات  المتعاونات  المعلمات  النتائج قيام  واأظهرت 

الخبرات  وربط  جديدة،  اأفكار  تقديم  على  الأطفال  كت�صجيع  المتدربات  الطالبات  لدى 

التعلمية الجديدة بالخبرات ال�صابقة، اإلّ اأن هنالك العديد من ممار�صات التعلم البنائي 

التي لم تحظ بدرجة كبيرة من الهتمام كا�صتراتيجيات الك�صف عن اأفكار الأطفال 

المعرفة وتطبيقها، وتوظيف  لبناء  الأطفال بفر�س تعلمية  تزويد  ال�صابقة، وكيفية 

التقييم كاأداة لتح�صين تعلم الأطفال. كما بينت النتائج عدم وجود علاقة بين تقدير 

الطالبات المعلمات لأدوار المعلمات المتعاونات وكل من التقدير الأكاديمي للطالبة في 

الجامعة، وخبرة المعلمة المتعاونة وموؤهلها العلمي. وخل�صت الدرا�صة اإلى مجموعة من 

التو�صيات ذات العلاقة. 

التدريب  المعلمات،  الطالبات  المتعاونات،  المعلمات  البنائي،  التعلم  �لمفتاحية:  �لكلمات 

الميداني.
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مجلة العلوم التربوية والنف�شية

Cooperating Teachers’ Role in Developing Constructivist Learn-
ing Practices of Childhood Education Students in Jordanian 

Universities during Field Training

Abstract

This study aimed to investigate the role of cooperating teachers in develop-
ing constructivist learning practices of childhood student teachers during field 
training. The data was collected from 177 student teachers at the Hashemite 
University and Yarmouk University in the second semester of the academic 
year 2010/2011 using a checklist.

The findings of the study revealed that cooperating teachers had developed 
some constructivist learning practices in student teachers, such as encourag-
ing children to introduce new ideas and joining new learning experiences with 
children's previous experiences. However, there were many constructivist 
practices that did not receive much attention during the field experience pe-
riod, such as the strategies of exploring children's previous ideas, the way in 
which children can be provided with learning opportunities to construct and 
apply their knowledge, and using assessment as a tool for enhancing children's 
learning. In addition, it was found that there was no relation between students' 
perceptions of the cooperating teachers' role and the students' average marks 
at university. Moreover, no relation was found between students' perceptions 
of cooperating teachers' role and their teaching experience and academic qual-
ifications. In light of these findings, some relevant recommendations were 
introduced.

Key words: constructivist learning, cooperating teachers, student teachers, field train-
ing.
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�لمقدمة 

العملية  مدخلات  اأهم  ويعد  التربوي،  النظام  في  والموؤثر  الأ�صا�س  المكون  المعلم  يعتبر 

المعلم.  فاعلية  و  �صلاح  مدى  على  وفاعليتها  �صلاحها  يعتمد  التي  التعلمية  التعليمية 

ونظراً للدور الرئي�س الذي يقوم به المعلم، كان لبرامج اإعداد المعلمين اأهمية كبيرة حيث من 

المعلم للقيام بدوره للارتقاء بطلبته ومجتمعه. وهنا تبرز الحاجة لإعداد  خلالها تتم تهيئة 

وتعليمهم  الأطفال  تربية  التي تمكنهم من  المهارات  و  الكفايات  معلمين موؤهلين يمتلكون 

بفاعلية واقتدار. وتعد فترة التدريب الميداني من اأهم عنا�شر برامج اإعداد المعلمين حيث يتاح 

باإ�شراف من  التعلمية  التعليمية  العملية  الكاملة لممار�صة  الفر�صة  المعلم  فيها للطالب 

المعلم المتعاون المتواجد في الموؤ�ص�صة التربوية التي يتدرب فيها الطالب المعلم. ولكي يكون 

التدريب الذي يتلقاه الطالب المعلم اأثناء فترة التدريب الميداني فعالً، ل بد اأن يهتم المعلم 

المتعاون بتدريب الطالب على ممار�صات تدري�صية م�صتقة من النظريات التربوية الحديثة التي 

الحديثة  التربوية  الفل�صفات  اأبرز  من  البنائية  النظرية  وتعتبر  والم�صتقبل.  الحا�شر  مع  تتواءم 

التي ي�صتق منها العديد من الطرق التدري�صية والنماذج التعليمية )ال�صليم، 2004(. وفي 

و  ومبادئها  البنائية  النظرية  على  ال�صوء  بع�س  نلقي  �صوف  التالية  القليلة  ال�صفحات 

ممار�صاتها التدري�صية، ثم �صنتحدث عن دور المعلم المتعاون في توظيف الفكر البنائي وتنمية 

الممار�صات التدري�صية البنائية لدى الطلبة المعلمين. واأخيراً �صنتناول دور المعلم المتعاون في 

تنمية الممار�صات التدري�صية البنائية في البيئة التربوية الأردنية.

تعد النظرية البنائية واحدة من التجاهات التربوية الحديثة التي تنادي ب�شرورة اأن يوؤ�ص�س 

التعليم على ا�صتراتيجيات تبنى على اأ�صا�س ن�صاط المتعلم ودوره الإيجابي في الموقف التعليمي 

)علي، 2005(. ويرى معظم منظري البنائية المحدثين اأن جان بياجيه هو وا�صع اللبنات الأولى 

لم�صاعدته  للفرد  المعرفية  للاأبنية  ذاتية  تنظيم  عملية  هو  التعلم  اأن  بياجيه  يرى  للبنائية. 

على التكيف. فالفرد ي�صعى للتعلم من اأجل التكيف مع ال�صغوط المعرفية النا�صئة من 

دور �لمعلمات �لمتعاونات في تنمية ممار�سات �لتعلم �لبنائي لدى طالبات 

تربية �لطفولة في �لجامعات �لأردنية �أثناء فترة �لتدريب �لميد�ني
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تفاعله مع معطيات العالم. فهذه ال�صغوط توؤدي غالباً اإلى حالة من ال�صطراب في الأبنية 

المعرفية للفرد تدفعه ل�صتعادة التوازن المعرفي من خلال عمليتي التمثل والمواءمة. كما يرى 

اأفراد قادرين على الكت�صاف والختراع  اإيجاد  اأن الهدف الأ�صا�صي للتربية يتمثل في  بياجيه 

اإليه الأجيال  اأعادة ما تو�صلت  قادرين فقط على  اأفراداً  والتدقيق فيما يقدم لهم، ولي�صوا 

ال�صابقة )ال�صليم، 2004(. “وتعرّف البنائية على اأنها تنظيم عملية التعلم بال�صكل الذي 

يتيح للمتعلم تكوين بنيته المعرفية ال�صابقة، وتحفيزه لبذل ن�صاط مق�صود للمواءمة بين 

المعرفة ال�صابقة والمعرفة الجديدة في موقف التعلم”، وتوؤكد البنائية على اأن المعرفة تتولد 

لدى الفرد من خلال تفكيره و ن�صاطه، ويتم تعديل المعرفة ب�صكل م�صتمر كل يوم في �صوء 

خبرات الفرد الجديدة )الزعبي، 2011: 197(.

والتعلم وفق النظرية البنائية هو تعلم قائم على المعنى بعيداً عن ال�صتظهار الأ�صم. 

فالمتعلم يمار�س دور المكت�صف والباحث عن المعنى والم�صارك في م�صوؤولية اإدارة التعلم وتقويمه. 

يقوم  الخبرة، كما  المتعلمون  منه  يكت�صب  ونموذجاً  التعلم  لبيئة  فيعتبر منظماً  المعلم  اأما 

المعلم بتوفير اأدوات التعلم وي�صارك في عملية اإدارة التعلم وتقويمه. وي�صير بع�س الباحثين  اإلى 

اأنه من الممكن تطبيق البنائية في التدري�س من خلال نوعين من الممار�صات هما: الممار�صات 

التدري�صية المتمركزة حول المتعلم )Learner-centered teaching practices) و التعلم 

�صانق  وي�صير   .)2004 )ال�صليم،   (Problem-based learning( الم�صكلة  حول  المتمركز 

)Sung, 2007) اإلى اأن الرتقاء بممار�صات التعلم البنائي لدى المعلمين قبل الخدمة ل تقت�شر 
فقط على البيئات ال�صفية، بل ل بدّ من اأن يمار�س المعلم دوراً كبيراً في توجيه الأطفال للقيام 

الذي  الجماعي  التعلم  خلالها  من  يوظفون  بحيث  المحلية،  البيئات  في  م�شروعات  بتنفيذ 

ي�صهل عملية بناء المعرفة واكت�صابها. ولذلك يخل�س �صانق  )Sung, 2007) اإلى اأن البيئة 

التعلمية  المجموعة  اأنه ع�صو في  اأي  منها؛  المعلم جزءاً  التي يكون  الفاعلة هي  ال�صفية 

يقوم بالإ�شراف عليها وتوجيهها وي�صهل تعلمها من خلال الخبرات ال�صخ�صية لأفرادها. كما 

البنائي هي  اأن بيئة التعلم   (Harrington & Enochs, 2009( ي�صيف هاريّنجتن وانج�س

التي ت�صمح للاأطفال ببناء معارفهم بطريقة فردية بحيث ترتبط مع خبراتهم الحياتية التي 

تعلموها خارج المدر�صة. 

لحوا�صه  الطفل  لتوظيف  المعلم  ا�صتغلال  اأهمية  على  البنائي  التعلم  ممار�صات  وتوؤكد 

باعتبارها و�صائل للتفاعل بما يمتلكه من خبرات مع البيئة المحيطة به، من اأجل بناء �صورة 

عملية  التعلم  اأن  مبداأ  اإلى  الممار�صات  هذه  وت�صتند   .)2009 )القادري،  به  المحيط  للعالم 
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Enochs, 2009 &). ولتنمية هذه الممار�صات ل بدّ من توافر بيئات تعلمية ن�صطة قائمة 
على المنحى التعاوني، الذي يتيح الفر�صة للاأطفال ليتفاعلوا مع بع�صهم البع�س من خلال 

الحوار البناء، والأ�صئلة والأجوبة، ودمج الأفكار وطلب المبررات والتف�صيرات، الأمر الذي يوؤدي اإلى 

م�صاعدة الطفل ليبني معارفه ومهاراته وخبراته المتنوعة )البركات، 2010(.

ولتنمية ممار�صات التعلم البنائي لدى الطلبة المعلمين، توؤكد التجاهات التربوية المعا�شرة 

على اأهمية برامج اإعداد المعلمين في غر�س فل�صفة التعلم البنائي اأثناء فترة التربية الميدانية 

المواقف  للمعلم في  التدري�صية  للممار�صات  بمثابة موجهات  الفل�صفة  ت�صبح هذه  بحيث 

هو  للمعلم  المهني  الإعداد  اأن  اإل   (Nemser, 2003( نيم�شر  وي�صير  التعلمية.  التعليمية 

الأداة الرئي�صة لتحقيق النتاجات التعلمية المرجو تحقيقها لدى الأطفال. ويرتبط تحقيق هذه 

اأداء الطالب المعلم لممار�صات التعلم البنائي خلال فترة التربية الميدانية.  النتاجات بفاعلية 

اأن   (Hancock & Gallard, 2004( وجالرد  هانكوك  درا�صة  ك�صفت  ال�صياق،  هذا  وفي 

للتربية الميدانية دوراً كبيراً في تنمية معتقدات اإيجابية لدى الطلبة المعلمين نحو الممار�صات 

مرحلة  من  وتعلمهم  الطلبة  تعليم  البنائي في  النموذج  نظرية  على  القائمة  التدري�صية 

الرو�صة ولغاية المرحلة الثانوية. ويوؤكد هانكوك وجلرد )Hancock & Gallard, 2004) اأن 

تنمية ممار�صات التعلم البنائي لدى الطلبة المعلمين في مرحلة التربية الميدانية يعتمد على 

ويوؤكد  بنائيين.  معلمين  ي�صبحوا  بحيث  اأنف�صهم  ليطوروا  لهم  المتاحة  التعلمية  الفر�س 

اإلى  يحتاج  بنائياً  معلماً  لي�صبح  المعلم  الطالب  اإعداد  اأن   (Kastens, 2004( كا�صتين�س 

معلم متمر�س يتدرب معه اأثناء فترة التربية الميدانية. ولتحقيق ذلك لدى الطلبة المعلمين، 

 London Centre for Leadership in Education( يوؤكد مركز لندن للقيادة في التربية

من  وذلك  المعلمين،  اإعداد  برامج  الميدانية في  التربية  فترة  اأهمية  على   ((LCfLE(, 2006
خلال الدور الكبير الذي يمار�صه المعلم المتعاون في دعم الطالب المعلم من خلال الإ�شراف البنّاء 

والم�صتمر القائم على اأ�صا�س التقييم الم�صتمر بغر�س تح�صين الأداء.  

 Hudson,( ولتنمية ممار�صات التعلم البنائي لدى معلمي مرحلة الطفولة، يوؤكد هد�صون

2007) على اأهمية اإعداد المعلمين المتعاونين وتدريبهم وفقاً لبرامج محددة، وتبني نماذج تدريبية 
متنوعة، بغر�س تاأهيلهم لي�صبحوا قادرين على اإعداد معلمين بنائيين. كما ي�صدد هد�صون 

بقوله اإنه يجب اأن ل يقت�شر دور المعلمين المتعاونين على الإ�شراف على الطلبة المعلمين، بل 

وفقاً  الدرا�صية  المو�صوعات  التدري�س في مختلف  تدريبهم على مهارات  الأهمية بمكان  من 

د. اأمية الح�سن، اأ. د. علي البركات دور المعلمات المتعاونات في تنمية ممار�سات التعلم
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للت�صورات التربوية المعا�شرة القائمة على الفل�صفة البنائية. وا�صتخل�س كل من هد�صون 

التدري�صية  الممار�صات  تنمية  اأن  درا�صتهما  من   (Hudson & Nguyen, 2008( ونجيون 

الفاعلة اأثناء فترة التربية الميدانية تعتمد بدرجة كبيرة على المعلمين المتعاونين الذين ي�شرفون 

المعلم  فاإن  تحديداً،  اأكثر  وب�صورة  التدري�صية.  المعلمين  الطلبة  ممار�صات  على  يومي  ب�صكل 

المتعاون القادر على تنمية هذه الممار�صات يجب اأن يكون متحم�صاً للعمل مع الطالب المعلم، 

ويعده �صديقاً له في البيئة ال�صفية. وت�صتلزم عملية تنمية ممار�صات التعلم البنائي تزويد 

الطالب المعلم بالفر�صة الكاملة ليمار�س التخطيط للتدري�س وتنفيذه وتقييمه، وذلك تحت 

الإ�شراف البنّاء من جانب المعلم المتعاون، مع تزويده بتغذية راجعة مف�صلة تتعلق بجميع 

تتم  باأن  ونجيون  اأو�صى كل من هد�صون  وعليه فقد  التعلمية.  التعليمية  العملية  جوانب 

تنمية ممار�صات التعلم البنائي لدى الطلبة المعلمين بطريقة منظمة بعيدة عن الع�صوائية؛ 

الأمر الذي ي�صتلزم اأن يقوم المعلم المتعاون بتحديد الحاجات التدريبية اللازمة للطالب المعلم 

 Hudson & Nguyen,( في المرحلة الأولى من فترة التربية الميدانية.  واأكّد هد�صون ونجيون

اأن تتم تنمية ممار�صات التعلم البنائي لدى الطلبة المعلمين دون وجود  2008) اأنه ل يمكن 
التعلم،  نظريات  مجال  في  الوا�صعة  والخبرة  والمعرفة  بالحكمة،  يت�صمون  متعاونين  معلمين 

ولديهم دافعية للقيام بدور المر�صد والموجه والدليل والزميل للطالب المعلم. وفي هذا ال�صياق 

المعلمين يعود  ال�صبب في �صعف ممار�صات  اأن   (Bayrakc, 2009( بايراك   درا�صة  ك�صفت 

اإلى اأن الأن�صطة التدريبية للمعلمين لم تركز على نماذج من التوجهات المعا�شرة كالنموذج 

البنائي. 

على  توؤكد  والتعليم  التربية  وزارة  توجهات  فاإن  الأردنية  التربوية  بالبيئة  يتعلق  فيما  اأما 

النظرية  اأفكار  على  بناءً  الطفولة  تربية  لدى معلمي  التدري�صية  الممار�صات  تنمية  اأهمية 

البنائية ومبادئها في التدري�س )وزارة التربية والتعليم، 2005 & 2006(. وقد حددت وزارة التعليم 

ب( العديد من الكفايات التي يجب اأن يمتلكها المعلم الطالب في مرحلة  العالي )2007 اأ & 

تربية الطفولة لي�صبح قادراً على تنفيذ المواقف التعليمية التعلمية بفاعلية عالية. ومن 

القدرة على التخطيط لتهيئة خبرات تعلمية  هذه الكفايات - على �صبيل المثال ل الح�شر – 

في �صوء قدرات الأطفال وخبراتهم ومعارفهم ال�صابقة، وت�صميم خطط تعليمية متكاملة 

في �صوء نتاجات التعلم المرجو تحقيقها، وتوظيف م�صادر تعلمية متعددة لم�صاعدة الأطفال 

على بناء خبراتهم ومعارفهم، واختيار ا�صتراتيجيات تدري�س قادرة على تحقيق نتاجات التعلم 

لدى الأطفال، والتركيز على تنمية عمليات التفكير العلمي لدى الأطفال من خلال ممار�صة 
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الأن�صطة التعلمية المتعددة، وت�صميم بيئات تعلمية تحفز الأطفال على التعلم. وانطلاقاً 344

الطلبة  لدى  البنائي  التعلم  ممار�صات  تنمية  في  المتعاون  للمعلم  الكبير  الدور  اأهمية  من 

على  بنّاء  اإ�شراف  وجود  اأن عدم   (Al-Barakat, 2003b( البركات  درا�صة  اأظهرت  المعلمين، 

الطلبة المعلمين، عُدَّ من اأكثر العوامل تاأثيراً على تنمية ممار�صات التعلم البنائي لدى الطلبة 

المعلم  اإعداد  وجود �صعف في  يعك�س  الأمر  ولعل هذا  الميدانية.  التربية  فترة  اأثناء  المعلمين 

المتعاون لي�صبح ممار�صاً للتعلم البنائي في البيئات ال�صفية.

وقد قام را�صد وال�صباك )2006( بدرا�صة لمعرفة دور المعلم المتعاون في اإر�صاد الطالب المعلم 

اأثناء فترة التربية الميدانية من وجهة نظر طلبة معلم ال�صف. لتحقيق هذا الهدف ا�صتخدم 

الباحثان ا�صتبانة مكونة من 35 فقرة موزعة على �صتة مجالت، وتم توزيع ال�صتبانة على عينة 

من 118 طالباً معلماً في تخ�ص�س معلم ال�صف في جامعة الإ�شراء الردنية. وجدت الدرا�صة 

كان  الميدانية  التربية  مجالت  مختلف  في  المعلم  الطالب  اإر�صاد  في  المتعاون  المعلم  دور  اأن 

جيداً. واأن اأكثر مجالت التربية الميدانية اإيجابيةً لدور المعلم المتعاون في اإر�صاد الطالب المعلم 

هو مجال البيئة ال�صفية، واأقل المجالت هو مجال اأ�صاليب التقويم و مجال المواد الدرا�صية. 

كما ك�صفت الدرا�صة عن عدم وجود فروق في المتو�صطات الح�صابية لدور المعلم المتعاون في 

الدرا�صي  وللمعدل  العامة،  الثانوية  في  وللتخ�ص�س  للجن�س،  تعُزى  المعلم  الطالب  اإر�صاد 

التراكمي في الجامعة. كما  اأ�صار هارون وو�صاح )2009(  اإلى اأن تحقيق نمو متكامل لمختلف 

جوانب �صخ�صية الطفل يرتبط ارتباطاً مبا�شراً بالخبرة الميدانية لمعلمي مرحلة الطفولة، التي 

تعد ال�صبيل الرئي�س لتنمية ممار�صات تعليمية قائمة على فكر النظرية البنائية.  ويو�صح 

البركات )2010( اأن تنمية تعلم الأطفال تحتاج اإلى بيئات تعلمية قائمة على التعلم البنائي 

بحيث توظف ا�صتراتيجيات تدري�صية متنوعة في �صوء تبني ممار�صات تدري�صية ت�صتغل قدرات 

المتعلم وتنميها باعتباره المحور الرئي�س في تلك البيئات؛ اأي اأن هذا الأمر يدلل على القيمة 

الكبيرة لمتلاك المعلم لكفايات تعليمية تمكّنه من التخل�س من الممار�صات التقليدية، والتي 

تفتقر اإلى تنمية قدرات المتعلم المتنوعة. 

المعلمين  الطلبة  اإعداد  في  المعا�شرة  التربوية  التوجهات  �صوء  وفي  تقدم،  ما  على  وبناءًً 

باإعداد  اهتمت  التي  التربوية،  والبحوث  الدرا�صات  دلت  فقد  الميدانية،  التربية  مرحلة  اأثناء 

المعلمين قبل الخدمة، على اأن الأداء التدري�صي للمعلم يمكن اأن يوؤدي اإلى نتاجات مثمرة في 

حالة التدريب على ممار�صات التعلم البنائي، واأن تدريب الطلبة المعلمين على مبادئ النظرية 

النظرية  لفل�صفة  الممار�صين  المعلمين  نوعية متميزة من  ينُتج  اأن  وممار�صتها يمكن  البنائية 

د. اأمية الح�سن، اأ. د. علي البركات دور المعلمات المتعاونات في تنمية ممار�سات التعلم
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345

مجلة العلوم التربوية والنف�شية

البنائية. وفيما يتعلق بالواقع التربوي الأردني، فعلى الرغم من توجهات وزارة التربية والتعليم 

التي توؤكد على اأهمية تنمية الممار�صات التدري�صية لدى معلمي مرحلة الطفولة بناءً على 

اإعداد المعلمين فيما يخت�س  البنائية، فاإنه ل يزال هنالك �صعفاً في برامج  مبادئ النظرية 

الدرا�صة  اأتت هذه  الميداني. ومن هنا  التدريب  اأثناء فترة  البنائية وخا�صة  الممار�صات  بتنمية 

لتبحث في دور المعلمات المتعاونات في تنمية ممار�صات التعلم البنائي لدى الطالبات المعلمات 

في فترة التدريب الميداني، خا�صةً واأنه - ح�صب علم الباحثين - ل تتوفر اأية درا�صة اأردنية تبحث 

هذا الجانب من برامج اإعداد المعلمين رغم اأهميته الكبيرة.

م�سكلة �لدر��سة

يحتله  الذي  الكبير  الدور  المقدمة  في  اليها  �صير 
ُ
اأ التي  ال�صابقة  الدرا�صات  من  يت�صح 

مو�صوع تنمية الأداء التدري�صي لمعلمي مرحلة الطفولة في تعلم الأطفال. والتحقيق الفعّال 

لهذا الدور يعتمد بالدرجة الأولى على دور المعلم المتعاون في تنميته لممار�صات التعلم البنائي. 

ول بد اأن يكون المعلم المتعاون على معرفة كافية بالنظرية البنائية و ممار�صات التعلم البنائي 

حتى يتمكن من تعليمها للطلبة المعلمين اأثناء التدريب الميداني. 

وبالرغم من الأهمية الكبيرة لتوظيف ممار�صات التعلم البنائي، فقد لحظ الباحثان - اأثناء 

زياراتهما للمدار�س المتعاونة التي تتدرب بها الطالبات المعلمات الملتحقات بالجامعات الأردنية 

الطالبات  اإ�شرافهن على  اأثناء  البنائي  التعلم  المتعاونات لممار�صات  المعلمات  - عدم مراعاة 

المعلمات اأثناء فترة التربية الميدانية. ومما يوؤكد ملاحظة الباحثين ما اأ�صارت اإليه درا�صة البركات 

)Al-Barakat, 2003b) و درا�صة را�صد وال�صباك )2006( باأن �صعف الأداء الإ�شرافي لمعلمات 
اأداء الطالبات المعلمات  اأكثر العوامل الموؤثرة �صلباً على  مرحلة الطفولة المتعاونات عُدّ من 

اأثناء فترة التربية الميدانية. هذا الواقع التربوي دعا الباحثين اإلى اإثارة الت�صاوؤل الآتي: هل تقوم 

معلمات مرحلة الطفولة بتنمية ممار�صات التعلم البنائي لدى الطالبات المعلمات اأثناء فترة 

التربية الميدانية؟  

�أهد�ف �لدر��سة 

مرحلة  معلمات  دور  في  وال�صعف  القوة  جوانب  على  التعرف  اإلى  الدرا�صة  هذه  تهدف 

فترة  اأثناء  المعلمات  الطالبات  لدى  البنائي  التعلم  ممار�صات  تنمية  في  المتعاونات  الطفولة 

التربية الميدانية من وجهة نظر الطالبات. و تهدف الدرا�صة كذلك اإلى التعرف على اأثر التقدير 
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الأكاديمي للطالبة في تقييمها لدور المعلمة المتعاونة في توجيه الطالبات لتوظيف ممار�صات 346

التعلم البنائي. كما تحاول التعرف على اأثر كل من خبرة المعلمة المتعاونة وموؤهلها العلمي 

على دورها في توجيه الطالبات لتوظيف ممار�صات التعلم البنائي.

�أ�سئلة �لدر��سة

تحاول الدرا�صة الإجابة عن الأ�صئلة الآتية: 

1. ما دور معلمات مرحلة الطفولة المتعاونات في توجيه الطالبات المعلمات لتوظيف ممار�صات 

التعلم البنائي اأثناء اإ�شرافهن على هوؤلء الطالبات في فترة التربية الميدانية من وجهة نظر 

الطالبات؟ 

2. هل يختلف تقدير الطالبات المعلمات لدور المعلمات المتعاونات في توجيه الطالبات لتوظيف 

ممار�صات التعلم البنائي اأثناء اإ�شرافهن على هوؤلء الطالبات في فترة التربية الميدانية باختلاف 

التقدير الأكاديمي للطالبات في الجامعة )ممتاز، جيد جداً، جيد، مقبول(؟ 

3. هل يختلف دور المعلمات المتعاونات في توجيه الطالبات المعلمات لتوظيف ممار�صات التعلم 

اإ�شرافهن على هوؤلء الطالبات في فترة التربية الميدانية باختلاف خبرة المعلمة  اأثناء  البنائي 

بكالوريو�س،  مجتمع،  كلية  )دبلوم  العلمي  وموؤهلها  ق�صيرة(،  متو�صطة،  )طويلة،  المتعاونة 

دبلوم عالي فاأكثر(؟

�أهمية �لدر��سة

تاأتي اأهمية هذه الدرا�صة من حداثة المو�صوع في البيئة الأردنية. فعلى الرغم من توفر 

الدرا�صات التي تناولت اإعداد الطلبة المعلمين في عدة جوانب، وعلى الرغم من وجود العديد 

من الدرا�صات التي بحثت برامج التربية الميدانية ودورها واأثرها في اإعداد الطلبة المعلمين، اإل اأن 

دور المعلم المتعاون في تنمية الممار�صات التدري�صية الم�صتقة من الفل�صفة البنائية لم يحظ 

بالهتمام. فلم تعُنَ اأية درا�صة اأردنية – ح�صب علم الباحثين- بالتعرف عن دور معلمات مرحلة 

الطفولة المتعاونات في تنمية ممار�صات التعلم البنائي من وجهة نظر الطالبات المعلمات في 

فترة التدريب الميداني. وتبرز اأهمية هذه الدرا�صة في محاولتها اأن: 

- تك�صف عن جوانب القوة وال�صعف في الدور الإ�شرافي لمعلمات مرحلة الطفولة في توجيه 

الطالبات المعلمات لتبني ممار�صات التعلم البنائي اأثناء فترة التربية الميدانية . 

المعلمات  الطالبات  توجيه  الطفولة في  ت�صتخدمها معلمات مرحلة  اأن  اأداة يمكن  توفير   -

د. اأمية الح�سن، اأ. د. علي البركات دور المعلمات المتعاونات في تنمية ممار�سات التعلم
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مجلة العلوم التربوية والنف�شية

لتبني ممار�صات التعلم البنائي اأثناء ممار�صاتهن التعليمية. اإن توافر هذه الأداة ي�صاعد المعلمات 

على توجيه ممار�صاتهن التعليمية التعلمية في البيئات ال�صفية. 

حول  الأردنية  الجامعات  في  المعلمين  اإعداد  برامج  على  للقائمين  �صاملة  �صورة  تعطي   -

واأن وزارة التربية  اأثناء فترة التربية الميدانية، ل�صيما  اأداء معلمات مرحلة الطفولة الإ�شرافي 

والتعليم الأردنية تمر حالياً بالمرحلة الثانية من م�شروع الإ�صلاح التربوي نحو القت�صاد المعرفي  

)Educational Reform for Knowledge Economy) والمتعلقة بتبني ممار�صات التعلم 
البنائي في البيئات التعليمية التعلمية.

- الجهات الم�صتفيدة من هذه الدرا�صة هي برامج اإعداد المعلمين في الجامعات الأردنية و وزارة 

التربية والتعليم الأردنية.

م�سطلحات �لدر��سة

ت�صتمل الدرا�صة على التعريفات الإجرائية الآتية:

دور المعلمات المتعاونات )درجة تقدير الممار�سة(: تتمثل بالعلامة التي تح�صل عليها المعلمة 

المتعاونة من خلال تقديرات الطالبات المعلمات لأدوارها الإ�شرافية ذات ال�صلة بتنمية ممار�صات 

التعلم البنائي، وذلك كما جاءت في اأداة الدرا�صة المعدة من قبل الباحثين.

المعلمات المتعاونات: هن المعلمات اللواتي يقمن بالإ�شراف على اأداء الطالبات المعلمات اأثناء 

فترة التربية الميدانية.

ممار�سات التعلم البنائي: كل اأداء ين�صجم مع الفل�صفة البنائية ت�صعى المعلمة المتعاونة 

اإعداد  بغر�س  وذلك  الخدمة،  قبل  المهني  اإعدادها  من  كجزء  المعلمة  الطالبة  لدى  لتنميته 

معلمات بنائيات قادرات على توفير ن�صاطات تعليمية تعلمية ت�صهم في جعل تعلم الأطفال 

ا�صتقبالها  ولي�س  بنف�صه،  وخبراته  معارفه  ببناء  الطفل  خلالها  من  يقوم  ن�صطه  عملية 

ب�صورة جاهزة من المعلمة. 

الطالبات المعلمات: طالبات تخ�ص�س تربية الطفولة الملتحقات بكلية التربية في جامعة 

اليرموك وكلية الملكة رانيا للطفولة في الجامعة الها�صمية، اللواتي يمار�صن التدري�س الفعلي 

)المعلمة  الر�صمية  المعلمة  بها  تقوم  التي  بالمهام  ويقمن  العملية،  التربية  برنامج  �صمن 

المتعاونة( في المدر�صة او الرو�صة.

التدريب الميداني: اأحد متطلبات برنامج اإعداد معلمات تربية الطفولة للح�صول على درجة 

البكالوريو�س في تربية الطفولة، اإذ تقوم الطالبة المعلمة بممار�صة مهنة التدري�س في اإحدى 
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مدار�س اأو رو�صات وزارة التربية والتعليم لمدة ف�صل درا�صي واحد، وذلك بعد اإنهاء متطلبات 348

اللتحاق ببرنامج التربية الميدانية.

التقدير الاأكاديمي للطالبة: هو التقدير الذي تح�صل عليه الطالبة بناءً على معدل العلامات 

الذي تم  الأكاديمي  التقدير  و  التي در�صتها في الجامعة.  المواد  التي ح�صلت عليها في جميع 

اعتماده في هذه الدرا�صة لم تدخل به علامات التدريب الميداني لأن الطالبات كنّ ل زلن في 

مرحلة التدريب ولم تحدد بعد علاماتهن فيه.

محدد�ت �لدر��سة

      تتمثل المحددات بما يلي: 

1. اقت�شرت الدرا�صة على ت�صورات الطالبات المعلمات لممار�صات المعلمات المتعاونات اأثناء فترة 

التدريب الميداني. 

نتائج  تعميم  الحذر عند  توخي  يجب  ولذا  واحدة.  اأداة  الدرا�صة من خلال  بيانات  2. تم جمع 

الدرا�صة باعتبار اأن م�صداقية هذه النتائج تتوقف على مدى �صدق الأداة وثباتها. 

3. اقت�شرت الدرا�صة على ممار�صات المعلمات المتعاونات في المدار�س و الرو�صات المتعاونة التابعة 

للجامعة الها�صمية ولجامعة اليرموك للف�صل الدرا�صي الثاني 2011/2010. 

مجتمع �لدر��سة وعينتها 

تربية الطفل  الميداني في تخ�ص�صي  التدريب  الدرا�صة من جميع طالبات  تكون مجتمع 

ومعلم ال�صف للف�صل الدرا�صي الثاني من العام الجامعي 2011/2010 في الجامعة الها�صمية 

وجامعة اليرموك وعددهن 314 )127 في الجامعة الها�صمية و187 في جامعة اليرموك(. اأما 

عينة الدرا�صة، فقد تكونت من 177 طالبة )83 طالبة من الجامعة الها�صمية ممن يتدربن 

في المدار�س والرو�صات المتعاونة في مدينتي عمان والزرقاء، و94 طالبة من جامعة اليرموك ممن 

يتدربن في المدار�س و الرو�صات المتعاونة في مدينة اإربد(.   

�أد�ة �لدر��سة

لتحقيق اأهداف الدرا�صة الحالية، قام الباحثان بت�صميم اأداة تقييم �صلوكات المعلم المتعاون 

اأثناء فترة التربية الميدانية، بغر�س جمع البيانات، وقد عُدّت هذه الأداة منا�صبة لتحقيق غر�س 

الدرا�صة؛ كونها تك�صف عن دور المعلمات المتعاونات في تنمية ممار�صات التعلم البنائي لدى 

د. اأمية الح�سن، اأ. د. علي البركات دور المعلمات المتعاونات في تنمية ممار�سات التعلم
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الطالبات المعلمات اأثناء فترة التدريب الميداني من وجهة نظر الطالبات المعلمات. 

     وتمّ اإعداد اأداة الدرا�صة من قبل الباحثين، وذلك اعتماداً على الأمور الثلاث الآتية: 

1. اختيار عينة ا�صتطلاعية )20 معلمة( من المعلمات المتعاونات للاإجابة عن ال�صوؤال الآتي: 

لدى  تنميتها  ترغبين في  البنائي  للتعلم  ممار�صات معينة  المعلمة هل هنالك  براأيك عزيزتي 

الطالبات المعلمات اأثناء فترة التربية الميدانية ؟ نعم، ل. اأذكريها؟ 

2. الخبرة العملية للباحثين في مجال تدريب المعلمين.

e.g. Al-( 3. مراجعة العديد من الدرا�صات ال�صابقة ذات ال�صلة بممار�صات التعلم البنائي

 Barakat, 2003a; Boz, 2008; Driver, Guesen, & Tiberghien, 1993; Harlen,
 .(2000 a & b; Smith, 1992; Yager, 1991

وهكذا، تمّ بناء اأداة الدرا�صة ح�صب مقيا�س ليكرت الخما�صي لتحديد درجة اأداء المعلمات 

المتعاونات في تنمية ممار�صات التعلم البنائي لدى الطالبات المعلمات ، وكانت درجات المقيا�س 

على النحو الآتي )درجة كبيرة جدا = 5، درجة كبيرة = 4، درجة متو�صطة = 3، درجة قليلة = 

2، درجة قليلة جداً = 1(. 

والخت�صا�س  الخبرة  اأهل  ت�صعة محكمين من  الأداة، تم عر�صها على  وللتاأكد من �صدق 

والتقويم. وفي �صوء  والقيا�س  الطفولة  وتربية  المعلمين  وتدريب  التدري�س  في مناهج وطرائق 

اأهداف  مع  يتلاءم  بما  الفقرات  بع�س  واإ�صافة  وحذف  تعديل  تم  وملاحظاتهم  اقتراحاتهم 

الدرا�صة، وبذلك اأ�صبحت اأداة الدرا�صة تتكون من )39(  فقرة. ولغر�س التاأكد من ثبات الأداة، 

تم تطبيقها على عينة ا�صتطلاعية مكونة من )27( طالبةً من طالبات التربية الميدانية من 

خارج عينة الدرا�صة، حيث ا�صتخدمت طريقة الختبار واإعادة الختبار وبفارق اأ�صبوعين، وقد 

اختبار  تطبيق  تم  كما   .)0‚93( بلغ  حيث  بير�صون  معادلة  با�صتخدام  الثبات  معامل  ح�صب 

كرونباخ–األفا لح�صاب الت�صاق الداخلي الذي بلغ )94‚0(، وقد اعتبرت هذه القيم عالية لعتماد 

الأداة. 

خطو�ت تنفيذ �لدر��سة 

بعد اأن قام الباحثان بت�صميم اأداة الدرا�صة، تم تنفيذ الدرا�صة ح�صب الخطوات الآتية: 

1. اختيار )213( طالبة من طالبات التربية الميدانية في جامعة اليرموك والجامعة الها�صمية 

بطريقة ع�صوائية.

2. توزيع الأداة على اأفراد عينة الدرا�صة لمعرفة وجهات نظرهم حول دور المعلمات المتعاونات 
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3. ا�صتعادة الأداة من اأفراد عينة الدرا�صة، اإذ تم الح�صول على ا�صتجابات )177( طالبة معلمة؛ 

اأي بن�صبة اإعادة بلغت )83 %(. 

4. ا�صتخدام البرنامج الإح�صائي )SPSS) لدخال وتحليل البيانات. 

�لمعالجة �لإح�سائية

     تمتّ معالجة البيانات اإح�صائياً با�صتخدام البرنامج الإح�صائي )SPSS)، حيث ا�صتخدمت 

الإح�صائيات الآتية:

- ا�صتخراج المتو�صط الح�صابي والنحراف المعياري لكل فقرة من فقرات الأداة.

- ا�صتخدام تحليل التباين الأحادي )One-way ANOVA) للك�صف عن اأثرالتقدير الأكاديمي 

في  المتعاونات  المعلمات  دور  حول  ا�صتجاباتهن  في  المعلمات  للطالبات  التراكمي(  )المعدل 

توجيههن لتوظيف ممار�صات التعلم البنائي.

- ا�صتخدام تحليل التباين الثنائي )Two-way ANOVA) للك�صف عن اأثر كل من الموؤهل 

العلمي و �صنوات الخبرة للمعلمات المتعاونات في توجيه الطالبات المعلمات لتوظيف ممار�صات 

التعلم البنائي.

     ومن اأجل ت�صهيل تف�صير النتائج فيما يتعلق بدرجة تقدير فاعلية الأداء لكل فقرة وردت 

»قليلة«،  درجة  لتدل على   2‚33 دون  الح�صابية  المتو�صطات  اعتماد  تمّ  الدرا�صة، فقد  اأداة  في 

والمتو�صطات الح�صابية �صمن الفئة 33‚2 اإلى 66‚3 لتدل على درجة »متو�صطة«، والمتو�صطات 

الح�صابية الأكبر من 66‚3 لتدل على درجة »كبيرة«.

متغير�ت �لدر��سة

ت�صمنت الدرا�صة المتغيرات التالية:

1- المتغيرات الم�صتقلة، وت�صتمل على:

- الموؤهل العلمي للمعلمات المتعاونات، وله ثلاث فئات )دبلوم كلية مجتمع، بكالوريو�س، دبلوم 

عالي فاأكثر(.

متو�صطة  فاأكثر،  �صنة   11 )طويلة  فئات  ثلاث  ولها  المتعاونات،  للمعلمات  الخبرة  �صنوات   -

6-10 �صنوات، ق�صيرة 1-5 �صنوات(.

جيد،  جداً،  جيد  )ممتاز،  فئات  اأربع  وله  الجامعة،  في  المعلمات  للطالبات  الأكاديمي  التقدير   -

مقبول(

د. اأمية الح�سن، اأ. د. علي البركات دور المعلمات المتعاونات في تنمية ممار�سات التعلم
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تنمية  في  الطفولة  مرحلة  معلمات  لدور  المعلمات  الطالبات  تقدير  التابعة:  المتغيرات   -2

التربية  فترة  في  عليهن  اإ�شرافهن  اأثناء  المعلمات  الطالبات  لدى  البنائي  التعلم  ممار�صات 

الميدانية.

نتائج �لدر��سة

يتناول هذا الجزء النتائج التي تو�صلت اإليها الدرا�صة، والتي تمّ عر�صها وفقاً لأ�صئلتها:

نتائج �ل�سوؤ�ل �لأول

الطالبات  توجيه  الطفولة في  مرحلة  معلمات  دور  "ما  على:  الأول  الدرا�صة  �صوؤال  ن�س 

فترة  في  الطالبات  هوؤلء  على  اإ�شرافهن  اأثناء  البنائي  التعلم  ممار�صات  لتوظيف  المعلمات 

التربية الميدانية من وجهة نظر الطالبات؟" وللاإجابة عن هذا ال�صوؤال تم ا�صتخراج المتو�صطات 

الح�صابية والنحرافات المعيارية ل�صتجابات اأفراد عينة الدرا�صة لفقرات اأداة الدرا�صة، والجدول 

مرتبة  الفقرات  من  فقرة  لكل  المعيارية  والنحرافات  الح�صابية  المتو�صطات  يعر�س   )1( رقم 

تنازلياً ابتداءً بالمتو�صط الح�صابي الأعلى.

الجدول رقم )1(

المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية  لتقديرات الطالبات لدور المعلمات المتعاونات 

في توجيههن لتوظيف ممار�سات التعلم البنائي اأثناء فترة التربية الميدانية

الرتبة

الفقرات
المتو�سط 

الح�سابي

النحراف 

المعياري

درجة تقدير 

الممار�سة*
لكي اأكون معلمة موظفة لفكر النظرية البنائية؛ فاإن معلمتي المتعاونة تر�سدني و/اأو 

ت�ساعدني لـ:

كبيرة69‚140‚4اأظهر اإعجابي للاأطفال عند تقديمهم اأفكار جديدة.1

كبيرة66‚950‚3اأ�سجع الاأطفال على تقديم اأفكار جديدة.2

كبيرة76‚840‚3اأربط الخبرات التعلمية بالخبرات ال�سابقة لدى الاأطفال.3اأ

كبيرة89‚840‚3اأوظف اأ�ساليب متنوعة لاإثارة دافعية الاأطفال للتعلم.3ب

كبيرة77‚810‚3اأهيئ بيئة تعليمية قادرة على تنمية خبرات الاأطفال.4

كبيرة86‚790‚3اأراعي التباين في م�ستويات الاأطفال التعلمية.5

كبيرة83‚750‚3اأثير دافعية الاأطفال لتقديم اأكبر عدد ممكن من الاإجابات حول الاأ�سئلة المثارة في البيئة ال�سفية.6

كبيرة81‚740‚3اأ�سجع الاأطفال على المثابرة في تنفيذ الاأن�سطة.7

كبيرة86‚710‚3اأراعي الفروق الفردية في قدرات الاأطفال وميولهم.8

متو�سطة79‚650‚3اأربط الخبرات التعليمية بواقع حياة الاأطفال.9

متو�سطة80‚640‚3اأتيح للطفل الفر�سة للانغما�ص في العمل �سمن مجموعات تعاونية �سغيرة الحجم.10اأ

متو�سطة81‚640‚3اأربط الخبرات التعليمية بالبيئة التعلمية ال�سفية.10ب

متو�سطة91‚620‚3اأنمي مهارة الات�سال لدى الاأطفال.11

متو�سطة87‚540‚3اأوظف البيئة المحلية في المواقف التعليمية التعلمية.12

متو�سطة00‚531‚3اأركز على تقدير الطفل لذاته و�سعوره بالكفاءة.13
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الرتبة

الفقرات
المتو�سط 

الح�سابي

النحراف 

المعياري

درجة تقدير 

الممار�سة*
لكي اأكون معلمة موظفة لفكر النظرية البنائية؛ فاإن معلمتي المتعاونة تر�سدني و/اأو 

ت�ساعدني لـ:

متو�سطة93‚480‚3اأنمي قدرات الاأطفال على تقديم تف�سيرات لما ي�ساهدونه.14

متو�سطة94‚470‚3اأتقبل اأفكار الاأطفال الروتينية.15

متو�سطة01‚441‚3اأوجه الاأطفال لا�ستخدام خيالهم اأثناء الع�سف الذهني.16

متو�سطة88‚430‚3اأ�سجع الاأطفال على تنويع اأفكارهم.17اأ

متو�سطة98‚430‚3اأوجه الاأطفال لاأن�سطة تعزز تعلمهم.17ب

متو�سطة90‚420‚3اأنمي قدرات الاأطفال على الملاحظة الناقدة لما ي�ساهدونه.18اأ

متو�سطة98‚420‚3اأنوع في الاأ�سئلة القادرة على اإثارة تفكير الاأطفال.18ب

متو�سطة91‚380‚3اأنوع في ا�ستراتيجيات التدري�ص القادرة على تنمية مهارة التفكير لدى الاأطفال.19

متو�سطة01‚361‚3اأوجه الاأطفال لممار�سة اأن�سطة تعالج �سعفهم.20اأ

متو�سطة94‚360‚3اأعطي جل اهتمامي لاأنظم بيئة التعلم لتنفيذ اأن�سطة عملية.20ب

21

اأركز على الاأن�سطة التي تتيح فر�ص التفاعل الاجتماعي بين الاأطفال ومعلمتهم والاأطفال اأنف�سهم 

مع بع�سهم البع�ص.

متو�سطة02‚341‚3

متو�سطة93‚320‚3اأوظف اأ�ساليب متنوعة للك�سف عن خبرات الاأطفال ال�سابقة.22اأ

متو�سطة93‚320‚3اأزود الاأطفال بفر�ص متنوعة للو�سول للمعرفة22ب

متو�سطة89‚240‚3اأزود الاأطفال بفر�ص متنوعة لتطبيق الخبرات التي يتعلموها.23

متو�سطة02‚211‚3اأ�سجع الاأطفال على معالجة اأخطائهم ذاتيا.24

متو�سطة91‚090‚3اأ�سجع الف�سول والمباداأة العملية لدى الاأطفال.25

متو�سطة11‚081‚3اأنوع في اأدوات تقييم تعلم الاأطفال كالملاحظة والمقابلة والاأ�سئلة ال�سفوية.26

متو�سطة00‚051‚3اأ�سجع الاأطفال على بناء المعرفة ذاتيا.27

متو�سطة07‚041‚3اأوظف �سيغ متنوعة لتقييم تعلم الاأطفال مثل: )ما راأيك؟ اأعطي اأمثلة، لماذا يحدث كذا؟(.28

متو�سطة06‚931‚2اأ�سجع الاأطفال على تقييم تعلمهم ذاتيا.29

متو�سطة08‚721‚2اأ�سجع ممار�سة الا�ستق�ساء العلمي لدى الاأطفال.30

متو�سطة09‚671‚2اأطرح اأ�سئلة مفتوحة النهاية ومت�سعبة.31

متو�سطة22‚631‚2اأ�سجع الاأطفال على تقييم اأقرانهم.32

قليلة18‚141‚2اأكلف الاأطفال القيام بمقابلة اأفراد من المجتمع المحلي لتنفيذ الاأن�سطة التعلمية.33

متو�سطة53‚390‚3المتو�سط الح�سابي الكلي

* كبيرة: اأكبر من 66‚3    متو�سطة: من 33‚2 - 66‚3    قليلة: اأقل من 33‚2  

اإنّ القراءة المتاأملة للجدول رقم )1( تك�صف اأنّ تقديرات الطالبات لفقرات اأداة الدرا�صة 

توزعت �صمن ثلاث درجات »كبيرة« للفقرات )1-8(، و »متو�صطة« للفقرات )9 - 32(، و»قليلة« 

للفقرة »33«. وعليه فقد حظيت الفقرات ذوات الرتب الثماني الأولى )1-8( باأعلىالمتو�صطات 

الح�صابية، وبدرجة تقدير »كبيرة«، اإذ تراوحت متو�صطاتها الح�صابية بين )14‚4( و )71‚3(. وعليه 

فقد �صجلت الفقرة )1( )اأظهر اإعجابي للاأطفال عند تقديمهم اأفكار جديدة( المرتبة الأولى 

تابع الجدول رقم )1(

د. اأمية الح�سن، اأ. د. علي البركات دور المعلمات المتعاونات في تنمية ممار�سات التعلم
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المرتبة  في  جديدة(  اأفكار  تقديم  على  الأطفال  )اأ�صجع   )2( الفقرة  وجاءت   ،)4‚14( بمتو�صط 

الثانية بمتو�صط ح�صابي )95‚3(. وهكذا باقي الفقرات لغاية الفقرة )8( التي ن�صها )اأراعي 

الفروق الفردية في قدرات الأطفال وميولهم(، حيث جاءت في اأدنى مرتبة �صمن درجة تقدير 

كبيرة؛ اإذ حققت متو�صطا ح�صابيا بلغ )71‚3(.

اأمّا الفقرات التي جاءت �صمن درجة تقدير »متو�صطة«، فهي الفقرات ذوات الرتب )32-9(. 

التعليمية  )اأربط الخبرات   )9( الفقرة  )65‚3-63‚2(، حيث �صجلت  وتراوحت متو�صطاتها بين 

»متو�صطة«،  تقدير  درجة  التي حققت  الفقرات  �صمن  الأولى  المرتبة  الأطفال(  حياة  بواقع 

للانغما�س في  الفر�صة  للطفل  )اأتيح  )10اأ(  الفقرة  وحققت   .)3‚65( بلغ  بمتو�صط ح�صابي 

العمل �صمن مجموعات تعاونية �صغيرة الحجم( المرتبة الثانية �صمن الفقرات التي حققت 

الفقرات  لبقية  بالن�صبة  وهكذا   ،)3‚64( بلغ  ح�صابي  بمتو�صط  »متو�صطة«،  تقدير  درجة 

الواقعة �صمن درجة تقدير »متو�صطة«، اإذ جاءت الفقرة )32( ون�صها )اأ�صجع الأطفال على 

تقييم اأقرانهم( في المرتبة الأخيرة، اإذ �صجلت متو�صطا بلغ )63‚2(. اأما الفقرة ذات الرتبة )33( 

فهي الفقرة الوحيدة التي جاءت �صمن درجة تقدير »قليلة«، حيث كان متو�صطها الح�صابي 

اأفراد من المجتمع المحلي لتنفيذ الأن�صطة  )14‚2(، ون�صها )اأكلف الأطفال القيام بمقابلة 

التعلمية(.  

نتائج �ل�سوؤ�ل �لثاني 

معلمات  لدور  المعلمات  الطالبات  تقدير  يختلف  »هل  على:  الثاني  الدرا�صة  �صوؤال  ن�س 

مرحلة الطفولة في توجيه الطالبات لتوظيف ممار�صات التعلم البنائي اأثناء اإ�شرافهن على 

الجامعة  للطالبات في  الأكاديمي  التقدير  باختلاف  الميدانية  التربية  فترة  الطالبات في  هوؤلء 

)ممتاز، جيد جداً، جيد، مقبول(؟« وللاإجابة عن هذا ال�صوؤال ا�صتخُرجت المتو�صطات الح�صابية 

والنحرافات المعيارية لتقديرات اأفراد عينة الدرا�صة لدور معلمات مرحلة الطفولة في توجيه 

الأكاديمي،  تقديرهن  متغير  ح�صب  البنائي  التعلم  ممار�صات  لتوظيف  المعلمات  الطالبات 

ويو�صح ذلك الجدول )2(.

الجدول )2(

المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لتقديرات الطالبات لدور

المعلمات المتعاونات ح�سب التقدير الاأكاديمي للطالبة

النحراف المعياريالمتو�سط الح�سابيالعددالفئات

35‚590‚143ممتاز

50‚440‚543جيد جدا
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354
النحراف المعياريالمتو�سط الح�سابيالعددالفئات

56‚360‚963جيد

45‚210‚133مقبول

53‚0 39‚1773المجموع الكلي

يظهر الجدول رقم )2( تباينا ظاهريا في المتو�صطات الح�صابية والنحرافات المعيارية لتقديرات 

الطالبات المعلمات لدور المعلمة المتعاونة في توجيههن لتوظيف ممار�صات التعلم البنائي اأثناء 

المعلمة في الجامعة  الأكاديمي للطالبة  التقدير  الميدانية، ب�صبب اختلاف متغير  التربية  فترة 

الموجودة في  الظاهرية  الفروق  التحقق من جوهرية  وبهدف  )ممتاز، جيد جداً، جيد، مقبول(. 

جري تحليل التباين الأحادي لأثر متغير التقدير الأكاديمي على الأداة ككل، 
ُ
الجدول رقم )2(، فقد اأ

والجدول رقم )3( يبين ذلك.

الجدول رقم )3(

تحليل التباين الاأحادي لاأثر التقدير الاأكاديمي للطالبات المعلمات على

ا�ستجاباتهن على اأداة الدرا�سة

الم�سدر
مجموع 

المربعات

درجات 

الحرية

متو�سط 

المربعات
قيمة ف

الدللة 

الإح�سائية

221‚4810‚4051‚21630‚1بين المجموعات

274‚3741730‚47داخل المجموعات

591176‚48الكلي

فئات  بين  الح�صابية  المتو�صطات  في  فروق  وجود  من  بالرغم  اأنه   )3( رقم  الجدول  يو�صح 

توجيههن  في  المتعاونة  المعلمة  لدور  تقديراتهن  في  المعلمات  للطالبات  الأكاديمي  التقدير 

لتوظيف ممار�صات التعلم البنائي اأثناء فترة التربية الميدانية، اإلّ اأن نتائج اختبار تحليل التباين 

الأحادي تبين اأن هذه الفروق في المتو�صطات الح�صابية غير دالة اإح�صائيا؛ً مما يعني اأن التقدير 

الأكاديمي في الجامعة ل يوؤثر على تقديرات اأفراد عينة الدرا�صة لدور المعلمة المتعاونة في توجيه 

الطالبات المعلمات لتوظيف ممار�صات التعلم البنائي اأثناء فترة التربية الميدانية.

نتائج �ل�سوؤ�ل �لثالث

توجيه  الطفولة في  دور معلمات مرحلة  الثالث على: »هل يختلف  الدرا�صة  ن�س �صوؤال 

الطالبات المعلمات لتوظيف ممار�صات التعلم البنائي اأثناء اإ�شرافهن على هوؤلء الطالبات في 

المتعاونة )طويلة، متو�صطة، ق�صيرة(، وموؤهلها  الميدانية باختلاف خبرة المعلمة  التربية  فترة 

تابع الجدول رقم )2(

د. اأمية الح�سن، اأ. د. علي البركات دور المعلمات المتعاونات في تنمية ممار�سات التعلم
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مجلة العلوم التربوية والنف�شية

ال�صوؤال،  هذا  عن  وللاإجابة  فاأكثر(؟«  عالي  دبلوم  بكالوريو�س،  مجتمع،  كلية  )دبلوم  العلمي 

حُ�صبت المتو�صطات الح�صابية والنحرافات المعيارية لفئات كل متغير على حدة. والجدول رقم 

)4( يعر�س ذلك.

الجدول رقم )4(

المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية للموؤهل العلمي

و الخبرة التدري�سية للمعلمات المتعاونات

النحراف المعياريالمتو�سط الح�سابيالعددالفئاتالمتغيرات

الموؤهل العلمي

40‚430‚373دبلوم كلية مجتمع

55‚360‚1233بكالوريو�ص

59‚530‚173دبلوم عالي فاأكثر

الخبرة التدري�سية

57‚290‚633ق�سيرة )1-5  �سنوات(

46‚350‚403متو�سطة  )6-10 �سنوات(

51‚490‚743طويلة  )11 �سنة فاأكثر(

المعيارية  والنحرافات  الح�صابية  المتو�صطات  في  ظاهرياً  تبايناً   )4( رقم  الجدول  يظهر 

الموؤهل  متغيري  فئات  اختلاف  ب�صبب  الدرا�صة،  اأداة  على  الدرا�صة  عينة  اأفراد  ل�صتجابات 

للمعلمة  التدري�صية  والخبرة  فاأكثر(،  عالي  دبلوم  بكالوريو�س،  مجتمع،  كلية  )دبلوم  العلمي 

المتعاونة )ق�صيرة، متو�صطة، طويلة(. وبهدف التحقق من جوهرية الفروق الظاهرية الموجودة 

في الجدول )4(، فقد تم اإجراء تحليل التباين الثنائي تبعاً لختلاف متغيري الموؤهل العلمي والخبرة 

التدري�صية، وذلك كما في الجدول رقم )5(.

الجدول رقم )5(

تحليل التباين التنائي لاأثر الموؤهل العلمي و الخبرة التدري�سية للمعلمات المتعاونات

على توجيه الطالبات المعلمات لتوظيف ممار�سات التعلم البنائي

الم�سدر
مجموع 

المربعات

درجات 

الحرية

متو�سط 

المربعات
قيمة ف

الدللة 

الإح�سائية

686‚3770‚1030‚20620‚0الموؤهل العلمي

151‚9110‚5221‚04520‚1الخبرة التدري�سية

273‚0291720‚47الخطاأ

591176‚48الكلي

في  اإح�صائية  دللة  ذات  فروق  وجود  عدم  اإلى   )5( رقم  الجدول  في  الواردة  البيانات  ت�صير 

ا�صتجابات اأفراد عينة الدرا�صة تعزى لأثر متغيري الموؤهل العلمي والخبرة التدري�صية للمعلمات 

المتعاونات على توجيه الطالبات المعلمات لتوظيف ممار�صات التعلم البنائي؛ اإذ بلغت قيمة 
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)ف( المح�صوبة لمتغير الموؤهل العلمي )0،377( وبم�صتوى دللة بلغ )0،686(. كما بلغت قيمة 356

اأن  )ف( المح�صوبة لمتغير الخبرة التدري�صية )1،911(، وبم�صتوى دللة قدره )0،151(. وهذا يبين 

الموؤهلات العلمية والخبرات التدري�صية المتباينة بين المعلمات المتعاونات لم توؤثر في اأدوارهن على 

توجيه الطالبات المعلمات لتوظيف ممار�صات التعلم البنائي. 

مناق�سة �لنتائج

     اأ�صارت نتائج الدرا�صة الى اأن الفقرات الت�صع الأولى ذوات الرتب )1-8( الواردة في الجدول )1( 

بينت اأن دور المعلمات المتعاونات في تنمية ممار�صات التعلم البنائي لدى الطالبات المعلمات قد 

حققت درجة تقدير »كبيرة«. ويتمثل هذا الدور بتنمية ممار�صات التعلم البنائي لدى الطالبات 

من خلال توجيههن اإلى توفير بيئات تعلمية قادرة على اإثارة دافعية الأطفال للتعلم، وذلك 

من خلال التنويع باأ�صاليب اإثارة الدافعية كاإظهار الطالبة المعلمة اإعجابها للاأطفال عندما 

يقدمون اأفكاراً جديدة  كاإجابة للاأ�صئلة ال�صفية محور النقا�س. ويتفق هذا الدور مع المرحلة 

اأن يبداأ بتنمية خبرات الأطفال  الأولى من مراحل النموذج البنائي، الذي يتطلب من المعلم 

 Driver, Guesen, &( باإثارة دافعيتهم للتعلم، ف�صلاً عن ا�صتثمار الخبرات ال�صابقة لديهم

Tiberghien, 1993 Smith, 1992; Yager, 1991). ويعد هذا الدور للمعلمات المتعاونات 
من اأهم متطلبات اكت�صاب الخبرات لدى المتعلمات في مرحلة تربية الطفولة، حيث اإن نجاح 

المعلمة في هذا الجانب �صيوؤدي اإلى نتاجات تعلمية اإيجابية. كما بينت نتائج الدرا�صة اأن من 

اأدوار المعلمة المتعاونة التي حققت درجة تقدير »كبيرة« هي تركيزها على توجيه الطالبات 

المعلمات في تعزيز تنمية خبرات الأطفال من خلال ربط الخبرات التعلمية الجديدة لدى الأطفال 

في  المثابرة  على  الأطفال  بت�صجيع  تت�صم  تعلمية  تعليمية  بيئة  وتوفير  ال�صابقة،  بالخبرات 

حل الأن�صطة، خا�صة واأن الأن�صطة التعلمية جاءت لتتواءم مع الفروق الفردية في قدرات 

الأطفال وميولهم واهتماماتهم. 

      ويرى الباحثان اأن هذه النتيجة، والتي تعك�س تميزاً في اأداء المعلمات المتعاونات في توجيه 

الطالبات المعلمات لتوظيف ممار�صات التعلم البنائي، يمكن اأن تعود اإلى البرامج التدريبية الحديثة 

التي قُدّمت لمعلمي ومعلمات مرحلة تربية الطفولة من قبل وزارة التربية والتعليم الأردنية، 

والتي ركزت بدرجة كبيرة على محاور اإثارة دافعية الأطفال للتعلم، وا�صتخدام ا�صتراتيجيات 

التربوي  الإ�صلاح  محاور  اأبرز  كاأحد  الفردية  الفروق  مراعاة  محور  جاء  كما  التعاوني.  التعلم 

الأردني. ومن هنا فاإن هذه التوجهات التي عُمّمت على معلمي و معلمات مرحلة الطفولة 

د. اأمية الح�سن، اأ. د. علي البركات دور المعلمات المتعاونات في تنمية ممار�سات التعلم
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مجلة العلوم التربوية والنف�شية

في مختلف المناطق التعليمية دعت المعلمات المتعاونات لأن يوجهن الطالبات المعلمات الى 

 )2008( درا�صة جرادات  اإليه  اأ�صارت  التف�صيرات مع ما  وتتفق هذه  التوجهات.  توظيف هذه 

التي ك�صفت عن وجود اهتمام بهذه المحاور لدى وزارة التربية والتعليم من حيث تنميتها لدى 

معلمي و معلمات مرحلة الطفولة. 

     وبالرغم مما تقدم من قيام المعلمات المتعاونات باأدوارهن بدرجة كبيرة فيما يتعلق بت�صع 

فقرات، اإلّ اأن تحليل البيانات الواردة في جدول )1( ت�صير اإلى اأن )29( فقرة من فقرات اأداة الدرا�صة 

توزعت �صمن درجة تقدير »متو�صطة«. ولعل هذه النتيجة تعك�س وجود �صعف في تنفيذ 

المعلمات المتعاونات لأدوارهن في تنمية ممار�صات التعلم البنائي لدى الطالبات المعلمات اأثناء 

فترة التربية الميدانية. ومن هنا فاإن وجود هذا ال�صعف يعد من اأبرز العوامل الموؤثرة في اإعداد 

تعد  الفقرات  واأن هذه  البنائية، ل�صيما  النظرية  توظيف  ليتمكنّ من  المعلمات  الطالبات 

من جوهر فل�صفة التعلم البنائي، حيث تتعلق بتدريب الطالبات المعلمات على ربط الخبرات 

والتنويع في  ال�صفية،  وبالبيئة  بالبيئة المحلية  ال�صلة  الأطفال ذات  بواقع حياة  التعليمية 

ا�صتراتيجيات تعليم الأطفال وتعلمهم من اأجل م�صاعدتهم على بناء المعرفة من خلال تنمية 

اإتاحة الفر�س التعلمية للاأطفال للانغما�س في العمل  مهاراتهم العملية، وذلك من خلال 

اأنف�صهم،  والأطفال  ومعلماتهم  الأطفال  بين  الجتماعي  التفاعل  فر�س  وتوفير  الجماعي، 

وتنويع الأن�صطة والأ�صئلة مع التركيز على اإثارة خيال الأطفال اأثناء الع�صف الذهني. اإن عدم 

توجيه الطالبات المعلمات بدرجة كبيرة اإلى �شرورة توظيفها يتعار�س مع التوجهات المعا�شرة 

في اإعداد معلمي مرحلة الطفولة. وفي معر�س الحديث حول اأهمية تنمية هذه الممار�صات لدى 

معلمي مرحلة الطفولة، دلت الدرا�صات التربوية على �شرورة تدريب المعلمين على توظيف 

الخبرات التعلمية في مواقف من ال�صياقات الجتماعية من اأجل اإثارة دافعية الأطفال للتعلم، 

 Mccrone and Marie,(  واإثارة تفكيرهم، وتوفير تفاعلات اجتماعية في البيئات ال�صفية

 1997; Millis, 2002; the National Association for the Education of Young
 .(Children (NAEYC(, 1996

    وتك�صف نتائج الدرا�صة اأن ال�صعف في تنمية ممار�صات التعلم البنائي لدى الطالبات 

على  اأدائهن  بتنمية  يتعلق  فيما  الكبيرين  والتوجيه  التدريب  بعدم  اأي�صاً  يتمثل  المعلمات 

تنظيم بيئات تعلمية تتيح للاأطفال تنمية المهارات العملية كالملاحظة الناقدة، والت�صال، 

وتنمية قدراتهم على تقديم تف�صيرات لما ي�صاهدونه في ظل اأجواء تتقبل اأفكارهم وتقدرها 

وت�صجع على تنويعها. وعليه، فاإن هذا الأمر �صيوؤثر م�صتقبلاً على دور المعلمات في تنمية 
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قدرات الأطفال على ممار�صة التفكير العلمي ال�صليم، ل �صيما واأن تنمية هذه المهارات تتواءم 358

 Haury, 2002; Jarvis, 1995; مع المراحل النمائية للاأطفال. )روا�صدة وخطايبة، 1998؛ 

 Ostlund,( ومن هنا ي�صدّد الأدب التربوي   .Nuffield Primary Science (NPS), 1996
اإتاحة  التدري�صية على  الممار�صات  تركيز  Wallace & Kang, 2004 ;1998) على �شرورة 
باعتبارها  التعلُّم،  ممار�صة عمليات  اأجل  وذلك من  العملية؛  المهارات  لممار�صة  تعلمية  فر�س 

اإك�صاب الأطفال ا�صتقلالية التفكير، وتنمية ميولهم واتجاهاتهم  رئي�صة ت�صهم في  اأدوات 

ومواهبهم، و�صعورهم بتحمل الم�صوؤولية واحترامهم لذواتهم وزيادة الثقة باأنف�صهم. وعليه، 

اأن�صطة تعلمية لتوظيف مهارة  ل بدّ من �شرورة تدريب الطالبات المعلمات على ت�صميم 

الملاحظة؛ كونها حجر الأ�صا�س في تنمية المهارات العملية الأخرى.

عدم اهتمام المعلمات  “متو�صطة”  التي جاءت بدرجة  الفقرات  وي�صتخل�س  كذلك من 

للك�صف  متنوعة  اأ�صاليب  توظيف  على  وتوجيههن  المعلمات  الطالبات  بتدريب  المتعاونات 

عن خبرات الأطفال ال�صابقة. ويعد هذا الدور ال�صلبي للمعلمات المتعاونات من اأكثر العوامل 

الموؤثرة �صلباً على تنمية ممار�صات التعلم البنائي لدى الطالبات، خا�صة واأن تدريب المعلمة 

على ا�صتراتيجيات الك�صف عن الخبرات ال�صابقة يعد من المراحل الأولية لتوظيف النموذج 

البنائي في تعليم الأطفال. وفي هذا ال�صياق ت�صدد هارلن )Harlen, 2000a &b) على تدريب 

معلمي مرحلة الطفولة على الك�صف عن الخبرات ال�صابقة لبدء التعلم الجديد، حيث اإنه ل 

يمكن اأن يحدث التعلم الجديد دون وجود ربط ما بين الأبنية المعرفية ال�صابقة والجديدة لدى 

المتعلم؛ الأمر الذي يوؤدي اإلى حدوث تعلم �صطحي لدى الأطفال. ولعل هذه النتيجة يمكن اأن 

تعزى اإلى عدة اأ�صباب مجتمعة اأو متفرقة منها �صعف اإعداد وتدريب المعلمات وعدم اإلمامهن 

بالنظرية البنائية وممار�صات التعلم البنائي ب�صكلٍ كافٍ، وعدم توفر البيئة التربوية المي�شرة 

لتوظيف ممار�صات التعلم البنائي في بع�س الرو�صات والمدار�س، و وجود ت�صورات تقليدية لدى 

Al-( اأ�صاليب تعلم الأطفال. هذه الأ�صباب ت�صابه ما وجده البركات  بع�س المعلمات حول 

Barakat, 2003b) و را�صد وال�صباك )2006( ولذلك اأو�صوا ب�شرورة اإعداد المعلم المتعاون وفق 
اأ�ص�س تربوية جيدة ليتمكن من القيام بدوره تجاه الطلبة المتدربين.

كما يلُاحظ في الفقرات التي حققت درجة “متو�صطة” عدم اهتمام المعلمات المتعاونات 

بتدريب الطالبات المعلمات على تزويد الأطفال بفر�س متنوعة لكت�صاب المعرفة، وتطبيقها 

في النواحي العملية. ويعد هذا ال�صعف اأحد الجوانب التي ت�صكل ق�صوراً في قيام المعلمات 

المتعاونات باأدوارهن؛ الأمر الذي يترتب عليه ميل الطالبات المعلمات ليكن تقليديات، ويملن اإلى 

د. اأمية الح�سن، اأ. د. علي البركات دور المعلمات المتعاونات في تنمية ممار�سات التعلم
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المعلمات  اأداء  ال�صعف في  ولعل هذا  وا�صتظهارها.  بغر�س حفظها  للاأطفال  المعرفة  نقل 

المتعاونات يعود اإلى وجود �صوء فهم لديهن حول دور الفر�س التعلمية التي يجب اأن يوفرها 

العالمية  الت�صورات  النتيجة مع  وتتعار�س هذه  التعلمية.  اكت�صاب الخبرات  لت�صهيل  المعلم 

في اإعداد المعلمين، والتي توؤكد على �شرورة ت�صكيل معتقدات اإيجابية نحو فل�صفة النظرية 

 Boz, 2008; Wallace & Kang,( البنائية لدى الطلبة المعلمين اأثناء فترة التربية الميدانية

.(2004
تدريب  في  ال�صعف  اأن  القول  يمكن  متو�صطة،  درجة  حققت  التي  الفقرات  �صوء  وفي 

بفر�س  وتزويدهم  ال�صابقة،  الأطفال  خبرات  عن  الك�صف  كيفية  على  المعلمات  الطالبات 

ممار�صات  تنمية  المتعاونات في  المعلمات  اأداء  وجود �صعف في  بدرجة كبيرة  يعك�س  تعلمية، 

التعلم البنائي للطالبات المعلمات بخ�صو�س ت�صجيع الأطفال على بناء معارفهم ذاتياً من 

خلال توظيف منهجية التفكير والبحث وال�صتق�صاء العلمي في تدري�س الأطفال، وتنمية 

اتجاهات علمية كالف�صول والمباداأة العملية لدى الأطفال. وعليه، فاإن عدم الهتمام بتنمية 

هذه الممار�صات لدى الطالبات المعلمات اأثناء فترة التربية العملية، �صيوؤثر على اأدائهن التدري�صي 

م�صتقبلاً بحيث يجعلهن معلمات ملقنات للمعلومات ل يعملن على تعليم الأطفال من 

خلال عمليات البحث والتفكير، التي تجعل الطفل ي�صعر بتحمل الم�صوؤولية حول ما يتعلمه، 

وتجعله يتمتع بح�س المبادرة لتطوير تعلمه واكت�صابه للخبرات المختلفة. ولتحقيق ذلك فاإن 

من الأهمية بمكان اأن يكون لفترة التربية الميدانية دور كبير في تدريب الطلبة المعلمين على 

توظيف طرائق البحث وال�صتق�صاء وتنمية حب الف�صول لدى الأطفال. ويعلق الأدب التربوي 

 )Miller & Perdo, 2006; Muijs & Reynolds, 2006 البلو�صي واأمبو�صعيدي، 2009؛(

المتعلمين  تجعل  التي  البنائي  التعلم  ممار�صات  توظيف  في  المعلمين  دور  على  كبيرة  اأهمية 

يقومون بال�صتق�صاء والبحث في البيئة المحلية بحيث يربطون المعرفة بحياتهم؛ اأي اأنهم 

يتعلمون من بيئاتهم وعنها ومن اأجلها. وبالتالي فاإن هذه الممار�صات ت�صعر الأطفال بقيمة 

الكيفية التي يتعلمون من خلالها، بدلً من ا�صتقبال المعرفة من خلال اأدوارهم ال�صلبية. 

في  المتعاونات  المعلمات  دور  في  ق�صوراً  الدرا�صة  نتائج  اأظهرت  تقدم،  ما  اإلى  بالإ�صافة 

اأداء الطالبات المعلمات على ممار�صات التعلم البنائي فيما يتعلق بتوظيف التقييم  تنمية 

كاأداة في تح�صين تعلم الأطفال، حيث تبين ذلك في قلة توجيه الطالبات المعلمات للتنويع في 

اأدوات تقييم تعلم الأطفال كالملاحظة والمقابلة  التي ت�صتمل على اأ�صئلة مفتوحة النهاية 

اآرائهم وميولهم.  ومت�صعبة، وا�صتخدام �صيغ متنوعة لتقييم تعلم الأطفال تك�صف عن 
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وت�صجيع الأطفال على تقييم تعلمهم ذاتيا، وتكليفهم بتقييم بع�صهم البع�س )تقييم 360

الأقران(. وعليه، فاإن هذا الق�صور لدى المعلمات المتعاونات في تنمية اأداء الطالبات في توظيف 

التقييم كاأداة لتح�صين تعلم الأطفال يخالف التوجهات التربوية البنائية التي تعتبرالتقييم 

اأداة فعّالة في تطوير تعلم الأطفال، حيث اإنه يركز على ماذا وكيف يتعلم الأطفال، ولي�س 

)Davis, 2006; Shepard, 2000). ويرى  على كم حفظ الطفل من معارف ومعلومات 

الأطفال  تعلم  تقييم  عملية  ممار�صات  تنمية  باأدوارهن في  المعلمات  قيام  عدم  اأن  الباحثان 

من وجهة نظر بنائية، يمكن اأن يعزى اإلى وجود ت�صورات غير �صليمة لديهن توؤكد اأن الطفل 

خلال  من  تعلمه  تقييم  على  القادر  الوحيد  هو  المعلم  واإن  تعلمه،  يقيّم  اأن  ي�صتطيع  ل 

معرفة قدرته على ا�صترجاع المعارف وا�صتظهارها. ولعل ما يوؤكد ذلك اأن الملاحظة الميدانية 

المعرفي  الكم  لمعرفة  التقييم  توظيف  عن  تك�صف  الطفولة  مرحلة  معلمات  من  للعديد 

لدى الأطفال، وهذا ما حذّر منه �صيبرد )Shepard, 2000). واإذا وجدت هذه الت�صورات فاإنها 

د باأن هدف التقييم لي�س مراجعة الأطفال بمعارفهم، و  تخالف التوجهات التربوية التي تُ�صدِّ

اأنما ت�صهيل تعلم الأطفال وتمكينهم لي�صبحوا متعلمين ن�صطين وم�صوؤولين عن تعلمهم 

 Orsmond, Merry & Reiling, 2000; Wen,( اأنهم متاأملون في تعلمهم ف�صلاً عن 

 .(Tsai &Chang, 2006
فهي تظهر باأن هنالك  اأما بالن�صبة للفقرة ذات الرتبة )33( والتي جاءت بدرجة “قليلة” 

تكليف  كيفية  على  المعلمات  الطالبات  تدريب  في  المتعاونات  المعلمات  لدى  كبيراً  �صعفاً 

المحلي  المجتمع  من  اأفراد  كمقابلة  المحلية  البيئة  في  تعلمية  باأن�صطة  القيام  الأطفال 

يتعار�س مع التوجهات  بلا �صك –  للتحدث معهم وال�صتفادة من خبراتهم. هذا ال�صعف –  

المحلي،  والمجتمع  المدر�صة  بين  وفاعلة  اإيجابية  علاقات  بناء  اإلى  تدعو  التي  الحديثة  التربوية 

واإ�شراك الوالدين في تعلم اأطفالهم وفي اأن�صطة المدر�صة اأو الرو�صة المختلفة وذلك لإفادتهم 

وال�صتفادة منهم )الق�صا�س، 2004؛ النعيمات، 2007(.

وبالنظر فيما اإذا كان التقدير الأكاديمي )ممتاز، جيد جداً، جيد، مقبول( للطالبات المعلمات 

يوؤثر على ا�صتجاباتهن على اأداة الدرا�صة، فقد اأ�صارت نتائج اختبار تحليل التباين الأحادي اأن 

م�صتوى التقدير الأكاديمي في الجامعة ل يوؤثر على م�صتوى تقدير الطالبة لأداء المعلمة التي 

الطالبات  تدريب  المعلمات في مجال  اأداء  اأن  اإلى  النتيجة  تعود هذه  اأن  تتدرب معها. ويمكن 

اأن  موؤ�شراً  يعطي  اأن  يمكن  الذي  الأمر  البنائية؛  التدري�صية  للممار�صات  كبيراً  دوراً  يعط  لم 

التدريب الميداني الذي تعرّ�صن له الطالبات المعلمات مت�صابه؛ اإذ لم يظهر فروقاً بينهن اأثناء 
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مجلة العلوم التربوية والنف�شية

ا�صتجاباتهن على اأداة الدرا�صة.

التعلم  ممار�صات  تنمية  العلمي على  وموؤهلها  المتعاونة  المعلمة  لأثر خبرة  بالن�صبة  واأما 

البنائي لدى الطالبات المعلمات، فقد بينت نتائج تحليل التباين الثنائي اأنّ الخبرة التدري�صية 

للمعلمة المتعاونة وموؤهلها العلمي ل يوؤثران على دورها في تنمية ممار�صات التعلم البنائي 

للطالبة المعلمة. ويمكن القول في �صوء هذه النتيجة اأنه بالرغم من تباين الموؤهلات العلمية 

والخبرات التدري�صية للمعلمات المتعاونات في مجال تربية الطفولة، بيد اأن اأدوارهن ال�صعيفة 

اأن  يعني  مما  مت�صابهة؛  جاءت  المعلمات  الطالبات  لدى  البنائي  التعلم  ممار�صات  تنمية  في 

معلمات المدار�س المتعاونة لم يوفرن بيئات تعلمية منا�صبة لإعداد معلمات بنائيات. وعليه، 

فاإن هذه النتيجة يمكن اأن تعزى اإلى اأن معلمات مرحلة الطفولة لم يخ�صعن لبرامج تدريبية 

متخ�ص�صة في التعلم البنائي؛ ولعل ما يوؤكد ذلك اأن الخبرة الميدانية للباحثين ت�صير اإلى اأن 

مفهوم ممار�صات التعلم البنائي يعد مفهوماً غريباً لدى العديد من المعلمات المتعاونات. ولعل 

ما يوؤكد ذلك ما اأ�صارت اإليه درا�صة و�صاح واليون�س )2005( التي اأظهرت اأن الطلبة المعلمين 

في الجامعة الأردنية لديهم �صعور بعدم الر�صا عن المهارات التدري�صية للمعلمين المتعاونين 

في تنمية اأدائهم التدري�صي.

�ل�ستنتاجات و�لتو�سيات

الو�صيلة  كونها  المعلمين؛  اإعداد  برامج  مكونات  اأبرز  اأحد  الميدانية  التربية  فترة  ت�صكل 

الرئي�صة التي تتيح الفر�صة للطالب المعلم ممار�صة معارفه ومهاراته واتجاهاته ومعتقداته. 

اأهمية  بالإعداد العملي. وانطلاقاً من  ارتباطاً مبا�شراً  اإعداد المعلم يرتبط  وبالتالي فاإن نجاح 

هذا المكون في اإعداد معلمي الم�صتقبل في مجال تربية الطفولة، فقد عنيت هذه الدرا�صة 

بتناول دور المعلمة المتعاونة في تنمية ممار�صات التعلم البنائي لدى الطالبات المعلمات خلال 

فترة التربية العملية، ذلك اأن تنمية هذه الممار�صات ت�صهم في اإعداد معلمات بنائيات. وتاأتي 

اأهمية تنمية هذه الممار�صات في �صوء التوجهات التربوية المعا�شرة التي توؤكد على اأهمية 

اإعداد معلمات الم�صتقبل ليكن قادرات على م�صاعدة الأطفال ليبنوا معارفهم وخبراتهم ذاتياً 

من خلال قيامهم باأدوار ن�صطة في البيئات التعلمية. وتعود اأهمية تنمية هذه الممار�صات اإلى 

التخل�س من اأفكار المدر�صة التقليدية التي تركز على المعلم والمحتوى الدرا�صي باعتبارهما 

محوري عملية التعلم.

البنائي  التعلم  ممار�صات  تنمية  في  المتعاونة  للمعلمة  الكبير  الدور  اأهمية  من  وبالرغم 
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يعك�س 362 الذي  الرئي�س  الدور  اأن  اإلى  خل�صت  الحالية  الدرا�صة  فاإن  المعلمات،  الطالبات  لدى 

الطالبات  بتوجيه  تمثل  البنائي،  التعلم  ممار�صات  تنمية  في  للمعلمات  ب�صيطة  محاولت 

للتعلم  الأطفال  بتهيئة  والمتعلقة  الأولى،  مرحلته  البنائي في  النموذج  لتوظيف  المعلمات 

واإثارة دافعيتهم للتعلم، والبدء بربط خبراتهم ال�صابقة بالجديدة، ومراعاة التباينات والفروق 

في م�صتويات الأطفال. وحظيت هذه الممار�صات بدرجة تقدير كبيرة.

الكافي  الهتمام  عدم  الدرا�صة  اإليها  تو�صلت  التي  النتائج  من  الباحثان  وي�صتخل�س 

لدى المعلمات المتعاونات في توجيه الطالبات المعلمات لتوظيف النموذج البنائي في تعليم 

الأطفال. فبالرغم من اهتمام المعلمات بدرجة »كبيرة« بتوجيه الطالبة المعلمة لربط الخبرات 

ال�صابقة بالجديدة، فقد حقق توظيف اأ�صاليب متنوعة للك�صف عن خبرات الأطفال ال�صابقة 

درجة »متو�صطة«. ويتعار�س هذا الأمر مع توجهات النموذج البنائي الذي ي�صعى اإلى اإعداد 

معلمات بنائيات لديهن قدرات مميزة في توظيف اأ�صاليب متنوعة للك�صف عن خبرات الأطفال 

ال�صابقة.

كما يمكن اأن ي�صتنتج من نتائج الدرا�صة اأن المعلمات المتعاونات لم يظهرن اهتماماً كافياً 

التعلم،  لعملية  الطفل محوراً  اأن  على  بالتركيز  والمتمثلة  البنائي  التعلم  ممار�صات  بتنمية 

ل�صيما واأن هذا المظهر هو جوهر التعلم البنائي. وعليه، فاإن �صعف اأدوار المعلمات المتعاونات 

اأن وجود معلم  اأكده كا�صتين�س )Kastens, 2004) بقوله  في هذا الجانب يتعار�س مع ما 

اإلى �صقل �صخ�صيته لي�صبح معلماً متمر�صاً،  متمر�س يتدرب معه الطالب �صيوؤدي حتماً 

تطبيق  في  البيداغوجية  بالمعرفة  الكافية  الم�صادر  لديه  لي�س  المعلم  الطالب  واأن  خا�صة 

ممار�صات التعلم البنائي.

للطالبات  المتعاونات  المعلمات  توجيه  في  ال�صعف  اأن  القول  يمكن  تقدم،  ما  �صوء  وفي 

المعلمات لي�صبحن ممار�صات للتعلم البنائي يمكن اأن يعود اإلى �صعف في اإعداد اأولئك المعلمات 

المتعاونات ليقمن باأدوارهن على اأكمل وجه، ف�صلاً عن اأن بع�س المعلمات المتعاونات ل يعطين 

جلّ اهتمامهن للطالبة المعلمة، اإذ اإن بع�صهن يعتبرنها م�صاعدةً لهن لياأخذن ق�صطاً من 

الراحة. ولعل ما يوؤكد ذلك الملاحظة ال�صخ�صية للباحثين خلال زياراتهما الميدانية للمدار�س 

الميداني  التدريب  برنامج  ياأخذ  اأن  من  بدّ  ل  المنطلق،  هذا  ومن  المتعاونة.   الطفال  وريا�س 

بمجموعة التو�صيات الم�صتوحاة من الدرا�صة الحالية، التي يمكن اأن ت�صهم في تح�صين نوعية 

اإعداد معلمي الم�صتقبل. وتتمثل هذه التو�صيات بالآتي:

د. اأمية الح�سن، اأ. د. علي البركات دور المعلمات المتعاونات في تنمية ممار�سات التعلم
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اأولاً: تو�سيات موجهة للقائمين على برامج اإعداد المعلمين، حيث نو�سيهم بـ:

- اإدماج ممار�صات التعلم البنائي في تدري�س الأطفال في خطط المواد الدرا�صية المقررة لإعداد 

معلمي مرحلة الطفولة. 

- توزيع ن�شرات على المعلمات المتعاونات تعرفهن بالنموذج البنائي، وكيفية تطبيق مراحله 

المختلفة في المواقف التعليمية التعلمية.

- عقد ور�س عملية للمعلمات المتعاونات بهدف تدريبهن على توفير بيئات تعلمية قائمة على 

التعلم البنائي.

و  المدار�س  المتعاونين في  والمعلمين  المتعاونات  المعلمات  المعايير لنتقاء  - و�صع مجموعة من 

الرو�صات المتعاونة،  بحيث تركز هذه المعايير على درجة خ�صوع المعلم او المعلمة لعدد من 

الدورات التدريبية التي تركز على التوجهات المعا�شرة في تربية الطفولة.

- ت�صميم برامج تدريبية متنوعة لتنمية ممار�صات التعلم البنائي لدى الطلبة المعلمين اأثناء 

فترة التربية الميدانية.

تعرفهم  المتعاونين  والمعلمين  للمعلمات  عمل  ور�س  بعقد  الميدانية  التربية  برنامج  قيام   -

بواجباتهم واأدوارهم الإ�شرافية المتوافقة مع التوجهات التربوية المعا�شرة في تربية الطفولة.

ثانياً: تو�سيات موجهة للباحثين في المجال التربوي، حيث نو�سيهم بـ: 

- اإجراء مزيد من الدرا�صات التربوية في مجال التعلم البنائي تتعلق بـ:

1. ت�صورات معلمي ومعلمات مرحلة الطفولة لممار�صات التعلم البنائي في المواقف التعليمية 

التعلمية.

2. الممار�صات التدري�صية لمعلمي ومعلمات مرحلة الطفولة في توظيف اأفكار التعلم البنائي 

في ممار�صاتهم التعليمية التعلمية.

3. فاعلية برنامج تدريبي قائم على التعليم الم�صغر في تنمية ممار�صات التعلم البنائي لدى 

الطلبة المعلمين. 
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