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* تاريخ ت�صلم البحث: 2012/1/5م                                             * تاريخ قبوله للن�شر: 2012/7/19م

�أثر �لتعلّم �لمتمازج في تح�سين مهار�ت �ل�ستيعاب �ل�سمعي باللغة 

�لعربية لدى طلبة �لمرحلة �لأ�سا�سية �لدنيا 

�لملخ�س

اأداء طلبة المرحلة  اأثر التعليم المتمازج في تح�صين  هدفت هذه الدرا�صة اإلى قيا�س 

الأ�صا�صية الدنيا لمهارة ال�صتماع باللغة العربية. ولتحقيق هذا الهدف قام الباحثون 

باختيار مدر�صتين خا�صتين ق�صديا، اإحداهما للذكور والثانية للاإناث. واختيار �صعبتين 

التجريبية.  العينة  تمثل  والأخرى  ال�صابطة،  العينة  تمثل  اإحداهما  مدر�صة  كل  من 

التجريبية.  العينة  مع    Gold Wave ويف  الجولد  برنامج  الباحثون  ا�صتخدم   وقد 

بينما طبقت المجموعة ال�صابطة الطريقة التقليدية فقط. وقد تم قيا�س اأثر التعلّم 

المتمازج في اأداء الطلبة، من خلال اختبار �صمم خ�صي�صا لهذا الغر�س. واأ�صارت نتائج 

0.05( في   =  ∞( الدللة  م�صتوى  عند  اإح�صائية  دللة  ذات  فروق  وجود  اإلى  الدرا�صة 

نتائج الختبار البعدي ل�صالح المجموعة التجريبية. وفي �صوء هذه النتائج، خل�صت 

الدرا�صة اإلى عدد من التو�صيات. 

�لكلمات �لمفتاحية: التعلّم المتمازج، مهارات ال�صتيعاب ال�صمعي، طلبة المرحلة الأ�صا�صية 

الدنيا، تعلّم وتعليم اللغة العربية. 
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The Impact of Blended Learning in Improving Listening Compre-
hension skills in Arabic Among Lower Basic Stage Students 

Abstract

This study aimed to measure the effect of blended learning (B.L( in improv-
ing the achievement of students' basic stage for listening comprehension skills 
in Arabic. The researchers have deliberately selected two private schools for 
this purpose; one for males and the other for females. The measuring group 
used the program "Gold Wave", while the control group used the traditional 
way. Impact of the (B.L( on students performance has been measured in terms 
of a test designed specifically for this purpose. The study has revealed the 
effective impact of the (B.L( on the performance of teachers who have been 
trained on teaching according to the developed model. This impact reflected 
positively on students’ interaction, acceptance of their new role, and enthusi-
astic interest in maintaining this learning pattern. The study was concluded 
with a number of recommendations.   

Key words: blended learning, listening skills, students' lower basic stage, teaching 
Arabic. 
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�لمقدمة

زيادة الهتمام  بتكنولوجيا المعلومات، وجدوى ال�صتعانة بها،  �صهدت ال�صنوات الأخيرة، 

واأف�صل الأ�صاليب للا�صتفادة منها في تطوير عمليتي التعلّم والتعليم، ومعالجة الإ�صكاليات 

اإليه، في  اأداء المعلم والمتعلّم على حدّ �صواء، ومحاولة بلوغ ما ن�صبو  المرتبطة برفع �صوية 

مواجهة تحديات الع�شر.  وتكاد تكون التغييرات والتطورات المت�صارعة في هذا المجال، ال�صمة 

الأميز للاألفية الثالثة، والتي ن�صهدها على المحافل كافة. ولم يكن ال�صاأن التربوي بمناأى عن 

هذا الأمر )اأي التاأثر بالثورة التكنولوجية والمعلوماتية(، بل يمكن القول: اإن هذا ال�صاأن حاز على 

قدر طيب من الأخذ باأبعاد وم�صامين تكنولوجية، تمثّل في ظهور علم “تكنولوجيا التعليم”.

في  التكنولوجيا  اإدخال  من  المن�صودة  الغاية  اإن  القول:  اإلى  المتخ�ص�صين  بع�س  ويذهب 

مجال التعليم، هي جعل الحا�صوب و�صيلة طيّعة للتعلّم ذاتيا دون و�صيط، ويحتاج ذلك اإلى 

 Bersin. 2003; Alexander.( اآلة ذكية ت�صتطيع الحوار مع الإن�صان ب�صورة �صبه طبيعية

وفيها   ،Multimedia المتعددة   الو�صائط  برمجيات  الأخيرة  الآونة  في  ظهرت  لذا   .(2004
ما  توفر  اأن  البرامج  هذه  �صاأن  ومن  بع�صا.  ببع�صها  والحركة  والأ�صوات  الر�صومات  تمتزج 

ين�صده الطالب من المتعة والفائدة، حيث تعر�س المادة الدرا�صية على �صكل برمجيات تت�صمن 

ن�صو�صا معينة ور�صوما ثابتة، متحركة، ملونة، وغير ملونة، وقد يرافق ذلك �صوت كالمو�صيقى 

اأو قراءة الن�س. وهي بذلك تخت�شر الوقت والجهد لدى المتعلّمين، وت�صهم في تنمية مهارات 

لتثبيت  اأكبر  فر�صة  ويمتلك  تعلّمه،  عملية  �صير  يتحكم في  هنا  فالمتعلّم  لديهم،  التفكير 

معلوماته، اإذ ي�صتقبلها باأكثر من حا�صة، لكثرة الو�صائل الم�صتخدمة في تو�صيلها، كما يمكنه 

العودة اإلى القاعدة اأكثر من مرة ح�صب حاجته؛ مما ي�صاعد على تثبيتها في ذهنه. عدا ذلك كله 

د. اأكرم الب�سير، د. عي�سى الح�سنات، د. فتحي اإحميدة اأثر التعلّم المتمازج في تح�سين مهارات الا�ستيعاب
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فاإن هذه البرمجيات تثير دافعية المتعلّم نحو التعلّم وتثير انتباهه نحو المو�صوع وتزوده بتغذية 

راجعة فورية، وفقا ل�صتجابته في الموقف التعليمي، وتمكنه من التقويم الذاتي مما ينمي لديه 

ال�صعور بالثقة بالنف�س )�صالح، 2001(. 

مهارات  وثانيهما  الإر�صال،  مهارات  اأولهما  جانبين:  من  اللغوي  الت�صال  نظام  ويتكون 

والقراءة  والكتابة  ال�صتماع  ت�صم  الإر�صال  مهارات  اأن  القديمة  النظرة  وكانت  ال�صتقبال. 

الجهرية اإذا كانت موجهة للاآخرين، على اأن مهارات ال�صتقبال تتمثل في ال�صتماع والقراءة 

ال�صامتة والجهرية، اإذا كان المتعلّم يقراأ لنف�صه، ل للاآخرين )ال�صيد، 1988(. وفي �صوء هذا 

اأخرى  وم�صتقبلا في لحظة  مر�صلا في لحظة،  يكون  قد  فالم�صتمع  المهارات؛  تتداخل  التطوّر 

والقارئ كذلك، وتتجلى الوظيفة الت�صالية للغة في ا�صتقبال الر�صائل ونقلها والحتفاظ 

بها، ف�صلا على التو�صل اإلى ا�صتقاق نتائج جديدة في �صوء المعلومات المتاحة، ومن ثم اإعادة 

بناء الأحداث الما�صية والتنبوؤ بالم�صتقبل بمقت�صاها، ول يتحقق ذلك اإل من خلال اللغة؛ فهي 

جزء اأ�صا�صي من الحياة العقلية والفكرية للمجتمع العربي، بها تح�صل العمليات التعليمية 

ذلك  بعد  وهي   .)1998 )مجاور،  الم�صكلات  وحل  التفكير  المتعلّم في  و�صيلة  وهي  التعلّمية، 

اأداة التعبير عنه ووعاوؤه الذي يحتوي  من اأهم مقومات التقدم العلمي والتكنولوجي فهي 

م�صمونه )الناقة، 2000(. 

لها  يفرد  واأن  تعلّم،  اأن  يمكن  م�صتقلة.  لغوية  مهارة  بو�صفه  ال�صمعي  وال�صتيعاب 

منهاجم�صتقل، ف�صلا على البحث عن اأف�صل الطرق والأ�صاليب والو�صائل التي ت�صهم في 

نمائها، واإك�صاب المتعلمين ما يرتبط بها من مهارات فرعية. لذا فاإعداد منهاج خا�س بهذه 

المهارة، يعدّ مطلبا اأ�صا�صيا للقائمين على تعليم هذه المهارة في مراحل التعليم العام، في 

العربية، وعدم  اللغة  المهارة في مناهج  التي عانت منها هذه  الإهمال الطويلة  ظلّ فترات 

فال�صتماع   .  )2005 )الب�صير،  الأخرى  اللغوية  بالمهارات  ارتباطها  ومدى  لطبيعتها.  المعرفة 

بو�صفه اأولى المهارات اللغوية الأربع التي يكت�صبها الفرد منذ بدء تكوينه جنينا، يعدّ الأ�صا�س 

الذي يبني عليه قدراته اللغوية اللاحقة في مهارات القراءة والكتابة والحديث )الب�صير، 2005:  

  .( Wolvin.  & Coakley. 2000
وعليه، فنمو هذه المهارة اللغوية، يتطلّب من المتعلّم اتقان المهارات الجزئية المكوّنة لها، 

التي تندرج تحت المهارات الأ�صا�صية )مجاور، 1998، الناقة،2000، الب�صير، 2005( الآتية:

المهارات  بقية  عن  اأهمية  تقلّ  ل  ال�صمعي  ال�صتيعاب  فمهارة  كذلك؛  �صاأنها  دام  وما 

فاإذا  وتعلّمها؛  بتعليمها  والهتمام  الجهد  من  المزيد  بذل  اإلى  تحتاج  التي   الأخرى،  اللغوية 



20
13

  
بر

م
ت
ب
�ص

  
3  

د 
د

ع
ال

  
14

  
د

ل
ج

لم
ا

كانت ال�صعوب –على اختلافها- تعنى بلغتها الأم، وت�صعى اإلى ن�شرها والحفاظ عليها بطرق 500

تدر�س  اأن  يتطلب  مما  والهتمام،  الرعاية  بكل  تحظى  اأن  ت�صتحق  ال�صاد  لغة  فاإن  متنوعة؛ 

جميع مهارات اللغة- وال�صتماع منها- باأ�صلوب تقني حديث ل�صببين: الأول ح�صاري، لأن 

لغتنا العربية لغة حية عالمية تبنتها عدة منظمات دولية، والثاني تربوي، ذلك اأن التقنيات 

التعليمية الحديثة تقرب المفاهيم اإلى الأذهان، وتبعث الحيوية والن�صاط في المتعلمين، ف�صلا 

على تزويدهم بخبرات مبا�شرة ل ح�شر لها. 

وا�صتنادا اإلى ما �صبق تظهر اأهمية اللغة و�شرورة مواكبة تعلمها وتعليمها بالطرق الحديثة 

التي تقود اإليها تكنولوجيا الع�شر، زيادة على اأهمية تنمية مهارات الطلبة اللغوية ب�صكل 

التربويين  لدى  توجّه كبير  لذا فهناك  التفكيرية.  المتعلّمين ومهاراتهم  يواكب تطوير قدرات 

 (Blended Learning( المتمازج  التعلّم  م�صطلح  على  بالعتماد  التكنولوجيا  لتوظيف 

برمجيات  مثل  المعلومات،  لنقل  اأ�صاليب  عدة  ت�صتمل  التي  الحلول  لو�صف  ي�صتعمل  الذي 

التعاون عبر ال�صبكة العنكبوتية العالمية، التي ت�صتعمل لو�صف التعلّم الذي يمزج الأن�صطة 

المتنوعة في الغرف ال�صفية والتعلّم المبا�شر، والتقدم من خلال التعلّم الذاتي.

 (Whitlock & Jelfe. 2003( وايتلوك وجلف  المتمازج، فيرى  التعلّم  تعريفات  وتعددت 

اأن هناك ثلاثة معان للتعلم المتمازج هي: ال�صتراك الكامل بين التعلّم التقليدي مع التعلّم 

المعتمد على الإنترنت، وال�صتراك بين الو�صائط وتوظيف اأدوات تكنولوجيا التعليم في بيئات 

التعلم، وا�صتراك عدد من طرق و اأ�صاليب التدري�س بغ�س النظر عن ا�صتخدام التكنولوجيا. 

التكنولوجيا  توظيف  يقوم على  اأ�صلوب حديث  باأنه   (Bersin. 2003( بير�صن فيعرّفه  اأما 

واختيار الو�صائل التعليمية المنا�صبة لحل الم�صكلات المتعلقة باإدارة ال�صف والأن�صطة الموجهة 

للتعلم، والتي تتطلب الدقة والإتقان. و يمكن ا�صتنتاج اأن التعلّم المتمازج هو اأ�صلوب تدري�صي 

يزاوج بين توظيف تكنولوجيا الحا�صوب على وجه الخ�صو�س والأ�صاليب العتيادية التي األفها 

المعلمون. 

تكنولوجيا  الحديثة في مجال  الم�صطلحات  اأهم  اأحد  يعدّ  المتمازج  التعلّم  م�صطلح  اإن 

القاعدة  عن  التربويين  المفكرين  اغتراب  ب�صبب  المتمازج  التعلّم  فكرة  بداأت  ولقد  التعليم، 

في  الأولى  الخلية  هو  التقليدي  المدر�صي  ال�صفي  التعلّم  اأن  وهي  التعليم،  في  الأ�صا�صية 

ج�صم المعرفة لدى الفرد المتعلّم؛ اإذ تحمل تلك الخلية ال�صفات الوراثية اأو المورثات )الجينات( 

القاعدة،  اإلغاء لتلك  اأو  اأو اغتراب  ابتعاد  واأي  التعليم،  المتعلّم في كل مراحل  التي يحملها 

 Bersin. 2003; Alexander.( صيجلب على المتعلّم والمجتمع باأكمله الكوارث والنكبات�

د. اأكرم الب�سير، د. عي�سى الح�سنات، د. فتحي اإحميدة اأثر التعلّم المتمازج في تح�سين مهارات الا�ستيعاب
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2004)، وفي �صوء ذلك ودون تجاهل للتكنولوجيا المتطوّرة؛ فاإنه لم يعد مقبول الآن الت�صحية 
بالم�صلمات التقليدية في التعليم والتعلّم، وكذلك من العبث تجاهل التطور التكنولوجي في 

هذا المجال. 

حجرات  داخل  جديدة  برمجة  لغة  تقدّم  ومتطورة،  متخ�ص�صة  اأكاديمية  برامج  اإنتاج  اإن 

الدر�س التقليدية، قد ت�صاعد في معالجة الم�صاكل التعليمية النا�صئة عن التعلّم اللكتروني 

اأثرت بال�صّلب في انتظام الطلبة وعزوفهم عن اللتحاق بالجامعات التقليدية  وحده، والتي 

)Bersin. 2003; Alexander. 2004). اإن اإنتاج مثل هذا النوع من البرامج يتطلب الجمع 
بين التعلّم اللكتروني والتعلمّ التقليدي )تعلم متمازج(، ف�صلا على اأن تجمع تلك البرامج بين 

الجانب النظري والجانب العملي من خلال محا�شرات تقليدية ودرو�س معملية تقليدية وبين 

.(Bonk & Graham.  2006( درو�س الكترونية

في  المتمازج  التعلّم  لإدخال  ومقترحات  تو�صيات   (Stuhlmann & Taylor. 1996( وقدّم 

المناهج الدرا�صية، وتوظيفه في التدري�س ال�صفي. وت�صمنت هذه التو�صيات والمقترحات، اإيجاد بيئة 

تعليمية خالية من المخاطر، وزيادة قدرة الطالب على التحمّل، وتوفير الفر�صة للطلاب لتطبيق 

المهارات في �صياقات ذات معنى، وزيادة الهتمام بالقراءة والكتابة، ويتم ذلك من خلال ا�صتخدام 

الأ�صكال الب�صيطة، وبرامج الر�صم لتعريف المتعلّمين بالتكنولوجيا؛ فا�صتخدام البرامج ي�صمح 

للمتعلمين بالإبداع والنتاجية والنجاح مع قلة المخاوف حول ا�صتخدام نظام الحا�صوب.

 اإن من اأهم مميزات التعلّم المتمازج -كما اأ�صار العديد من الباحثين- خف�س نفقات التعلّم 

ب�صكل هائل مقارنة بالتعلّم الإلكتروني وحده، وعدم حرمان المتعلّم من متعة التعامل مع 

معلميهم وزملائهم وجها لوجه، وتعزيز الجوانب الإن�صانية والعلاقات الجتماعية بين المتعلّمين 

فيما بينهم وبين المعلمين، والمرونة الكافية لمقابلة الحتياجات الفردية، واأنماط التعلّم لدى 

التكنولوجي  التقدم  من  وال�صتفادة  واأوقاتهم،  واأعمارهم  م�صتوياتهم  باختلاف  المتعلّمين 

في الت�صميم والتنفيذ وال�صتخدام، واإثراء المعرفة الإن�صانية، ورفع جودة العملية التعلّمية 

التعليمية ومن ثم جودة المنتج التعليمي وكفاءة المعلمين، والتوا�صل الح�صاري بين مختلف 

 Bonk & Graham.  2006;( الثقافات للا�صتفادة والإفادة من كل ما هو جديد في العلوم

 .(Rossett. Douglis & Frazee. 2003
الدرا�صات  المتمازج؛ ففي جانب  التعلّم  تناولت مو�صوع  درا�صات  التربوي عدة  الأدب  واأورد 

تعليمي  برنامج  ا�صتخدام  فاعلية  اأظهرت  التي   ،)2011( وعا�صور  الحوامدة  درا�صة  العربية، 

وفق برنامج )Intel) التعليم للم�صتقبل في تح�صيل مادة اللغة العربية لدى طلبة ال�صف 
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العا�شر الأ�صا�صي، يعزى لمتغير المجموعة والجن�س. في حين لم ت�شر النتائج اإلى فروق ذات دللة 502

نتائج  فاأظهرت   )2009( دية  اأبو  اأما  التدري�س.  الجن�س وطريقة  للتفاعل بين  تعزى  اإح�صائية، 

درا�صتها فاعلية برنامج محو�صب في تنمية بع�س مهارات تدري�س ال�صتماع في اللغة العربية 

اأظهرت  حين  في  بغزة.   التطبيقية  للعلوم  الجامعية  الكلية  في  المعلمات  الطالبات  لدى 

اأثرها في تح�صيل  درا�صة فار�س )2003(،  التي هدفت اإلى ت�صميم برمجية تعليمية ودرا�صة 

وتكونت  العتيادية.  بالطريقة  مقارنة  العربية  اللغة  في  الأ�صا�صي  ال�صابع  ال�صف  طلبة 

عينة الدرا�صة من )120( طالبا وطالبة في مدينة اإربد تم اختيارهم ع�صوائيا. واأظهرت نتائج 

الدرا�صة فروقا ذات دللة اإح�صائية في التح�صيل الكلي تعزى لمتغير المجموعة والجن�س ل�صالح 

المجموعة التجريبية للاإناث.

 وهدفت درا�صة ال�صو�س )2003( اإلى معرفة اأثر برنامج تعليمي مدار بالحا�صوب في تطوير 

برنامج  الباحث ببناء اختبار للكتابة الإبداعية وت�صميم  الإبداعية. وقد قام  مهارة الكتابة 

تعليمي لتطوير مهارة الكتابة الإبداعية. وتو�صلت الدرا�صة اإلى فاعلية البرنامج الحا�صوبي 

الطوالبة  واأجرى  العربية.   اللغة  الإبداعية في  الكتابة  الذي تم ت�صميمه، في تطوير مهارة 

بالحا�صوب  المعزز  الخ�صو�صي  التدري�س  ا�صتخدام نمط  اأثر  تق�صي  اإلى  درا�صة هدفت   )2003(

في تح�صيل طلبة ال�صف العا�شر الأ�صا�صي في الأردن لقواعد اللغة العربية. واأ�صارت نتائج 

الدرا�صة اإلى وجود فروق ذات دللة اإح�صائية تعزى اإلى كل من طريقة التدري�س المعتمدة على 

نمط التدري�س الخ�صو�صي المعزز بالحا�صوب والم�صتوى التح�صيلي المرتفع والتفاعل بين الطريقة 

والجن�س. كما اأظهرت النتائج عدم وجود فروق ذات دللة اإح�صائية تعزى اإلى كل من الجن�س 

والتفاعل بين الطريقة والجن�س والم�صتوى التح�صيلي.

المفهوم  هذا  اأن  المنهاج”  التكنولوجيا في  “دمج  درا�صتها  )Antifaiff. 2003) في  وترى 

في  لم�صاعدتهم  المنا�صبة،  التكنولوجيا  اأدوات  اختيار  الطلبة  ي�صتطيع  عندما  مفيدا  يعدّ 

تح�صيل المعلومات وتحليلها وتركيبها وعر�صها، بطريقة تدل على فهمهم لها. وقد اأ�صارت 

الباحثة اإلى بع�س المبادئ التي يجب مراعاتها عند دمج التكنولوجيا في المنهاج، كاأن يفهم 

المعلمون ما يمكن اأن تقوم به التكنولوجيا وما ل يمكن اأن تقوم به داخل ال�صفوف، واأن دمج 

التكنولوجيا في المنهاج يعني تمركز التعليم حول المتعلمّ في الدرجة الأولى.اأما الهواري )2002( 

فهدفت درا�صته التعرف اإلى اأثر تنوع ا�صتراتيجيات تقديم برامج الكمبيوتر متعدد الو�صائل في 

تنمية بع�س مهارات ال�صتماع والقراءة لدى تلاميذ ال�صف الخام�س البتدائي. وقد اأظهرت 

النتائج قابلية ا�صتخدام برنامج حا�صوبي متعدد الو�صائل في تنمية بع�س مهارات ال�صتماع 

د. اأكرم الب�سير، د. عي�سى الح�سنات، د. فتحي اإحميدة اأثر التعلّم المتمازج في تح�سين مهارات الا�ستيعاب
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والقراءة، وفاعليته في تعديل اتجاهات الطلبة نحو تعلّم اللغة العربية.

وهدفت درا�صة )�صالح، 2001( اإلى معرفة اأثر ا�صتخدام برنامج تعليمي محو�صب متعدد 

العربية.  اللغة  قواعد  في  التا�صع  ال�صف  لطلبة  والموؤجل  الفوري  التح�صيل  في  الو�صائط 

واأظهرت النتائج عدم وجود فرق دال اإح�صائيا بين متو�صطي المجموعتين في اختبار التح�صيل 

الفوري، كما اأظهرت وجود فرق دال اإح�صائيا بين المجموعتين ال�صابطة والتجريبية في اختبار 

هدفت  بدرا�صة   (Wang. 2000( وقامت  التجريبية.  المجموعة  ل�صالح  الموؤجل  التح�صيل 

التعرف اإلى مفهوم الو�صائط المتعددة وما يعتر�س ا�صتخدامها في الغرف ال�صفية. واأظهرت 

�صتح�صّن  اأنها  من  تاأكّدهم  وعدم  المتعددة،  الو�صائط  من  الطلبة  بع�س  تخوّف  النتائج 

اأن  عن  بع�صهم  عبر  كما  وي�شر،  ب�صهولة  ال�صفوف  توظّف في  اأن  يمكن  اأنها  اأو  تعلّمهم، 

ا�صتخدام تلك الو�صائط، يتطلب وقتا وجهدا ربما ل يتاحان لهم.  وخلُ�صت الدرا�صة اإلى اأن 

تكنولوجيا الو�صائط المتعددة ل تزال في مرحلة التطوير، واأنه في �صوء الأدب المعني ثبت اأن 

لها اأثرا اإيجابيا في تح�صين عمليتي التعلّم والتعليم. 

وترى )Thomas & Sullivan. 1998) اأن التكنولوجيا عندما تدمج في المنهاج �صتكون 

اأداة فعالة في م�صاعدة الطلبة على الو�صول اإلى م�صتويات عليا من الأداء؛ فالتكنولوجيا تو�صّع 

ح�صِنَ ا�صتخدام التكنولوجيا. وترى الباحثتان 
ُ
اأ اإنْ  مدى المنهاج وتمتد به، ولكن هذا يح�صل 

اإك�صاب  هما  المنهاج  في  دمجت  اإذا  التكنولوجيا  تحققهما  اللتين  العظيمتين  المهارتين  اأن 

الطلبة الفهم واأ�صلوب حل الم�صكلات. وطوّرت )Russell. 1996)  برنامجا لزيادة توظيف 

التكنولوجيا التعليمية بو�صفها ا�صتراتيجية تعليمية بين معلمي ال�صفوف البتدائية، وذلك 

لم�صاعدة المعلمين على اختيار فاعل لتكامل منهاج اللغة والتكنولوجيا. وقد اأظهرت النتائج 

اأن المعلمين اأبدوا رغبة اأكثر لإدخال التكنولوجيا اإلى منهاج اللغة العادي، وكانوا م�صتعدين 

اأكثر ل�صتخدام التكنولوجيا بو�صفها ا�صتراتيجية تدري�صية. وقد خدمت الخطط الدرا�صية 

والمواد التي تمّ تركها في المدر�صة كاإر�صادات ومراجع اإلى زيادة مطردة با�صتخدام التكنولوجيا 

التعليمية ودمجها في مناهج التدري�س. 

وعليه، وكما اأ�صارت الدرا�صات ال�صابقة اإلى وجود اأثر اإيجابي وا�صح لتوظيف التكنولوجيا 

الحديثة واأدواتها في تعليم اللغة العربية، بو�صفها طريقة تدري�س يمكن اأن يفيد منها الطلبة 

في تح�صين م�صتوى تعلّمهم في مهارات اللغة العربية، وخا�صة مهارة ال�صتماع، وما يرتبط 

الأردنية المطوّرة حديثا، اهتماما  المناهج  اأولتها  التي  ال�صمعي،  بها من مهارات ال�صتيعاب 

متزايدا، متجاوزة �صنوات الإهمال التي عانت منها هذه المهارة في المناهج ال�صابقة. 
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م�سكلة �لدر��سة504

بناء على ما ورد في خلفية الدرا�صة من اأفكار واأراء حول دور التكنولوجيا الحديثة وتوظيفها 

في عمليتي التعلّم والتعليم، وفي �صوء الموؤ�شرات الدالة على انخفا�س كفاءة الطلبة ب�صكل 

عام بمهارة ال�صتيعاب ال�صمعي، ف�صلا على �صعف اهتمام معلمي اللغة العربية بتدري�س 

هذه المهارة، على الرغم من �صمّها لمناهج اللغة العربية المطوّرة في المملكة الأردنية )ن�شر، 

واإن كان  المهارة،  تعليم هذه  العربية على  اللغة  اإقبال معلمي  الباحثون عدم  وجد   ،)2009

مراعاة  دون  تدري�صها،  في  التقليدية  الطريقة  ي�صتخدم  فاإنه  بتدري�صها؛  يقوم  من  هناك 

للفروق الفردية اأو لحاجات الطلبة.  واإن توظيف التكنولوجيا ب�صكل تتكامل فيه مع المنهاج 

والممار�صات التدري�صية داخل ال�صفوف ل يزال في طور التنظير ولي�س التنفيذ.  وقليلة هي 

الممار�صات الفعلية التي ظهرت لدى المعلمين داخل غرف الدرا�صة، والتي تم�سّ مو�صوع التبنّي 

المقنع ل�صتخدام التكنولوجيا في التدري�س، ولئن وجدت التكنولوجيا طريقها لدى مدر�صي 

المواد العلمية كالريا�صيات والعلوم )العطوي، 2002(، اإل اأن مدر�صي المواد الإن�صانية عامة، 

في  للتكنولوجيا  ا�صتخداما  المعلمين  اأقل  من  هم  خا�س،  ب�صكل  العربية  اللغة  ومدر�صي 

التدري�س. ومن هنا فقد كانت هذه الدرا�صة التي ت�صتق�صي اأثر التعلّم المتمازج في تح�صين 

اأداء طلبة المرحلة الأ�صا�صية الدنيا لمهارة ال�صتيعاب ال�صمعي باللغة العربية.

هدف �لدر��سة 

المرحلة  طلبة  اأداء  تح�صين  في  المتمازج  التعلّم  اأثر  مدى  قيا�س  اإلى  الدرا�صة  هذه  هدفت 

الأ�صا�صية لمهارة ال�صتيعاب ال�صمعي باللغة العربية.

�أ�سئلة �لدر��سة

يمكن �صياغة م�صكلة الدرا�صة بالأ�صئلة الآتية:

1- ما اأثر ا�صتخدام التعلّم المتمازج في تح�صين اأداء طلبة ال�صف الرابع لمهارات ال�صتيعاب 

ال�صمعي باللغة العربية في الأردن؟ 

2- هل يختلف تح�صيل طلبة ال�صف الرابع الأ�صا�صي في مهارات ال�صتيعاب ال�صمعي تبعا 

لختلاف الجن�س؟

ال�صتيعاب  مهارات  في  الأ�صا�صي  الرابع  ال�صف  طلبة  تح�صيل  في  اختلاف  هناك  هل   -3

ال�صمعي يعزى للتفاعل بين طريقة التدري�س والجن�س؟ 

د. اأكرم الب�سير، د. عي�سى الح�سنات، د. فتحي اإحميدة اأثر التعلّم المتمازج في تح�سين مهارات الا�ستيعاب
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�أهمية �لدر��سة  

تكمن اأهمية هذه الدرا�صة في النتائج التي يتوقع اأن ت�صفر عنها، ممثلة بالآتي:

- لفت انتباه القائمين على اإعداد المناهج ب�شرورة الإفادة من التطور الهائل ال�شريع في تقنيات 

الت�صال، ومحاولة تطوير مناهج اللغة العربية وربطها بالتكنولوجيا. 

- تزويد معلمي اللغة العربية باأهمية توظيف تكنولوجيا التعليم في غرفة ال�صف ومحاولة 

ع�شري  باأ�صلوب  العربية  اللغة  لعر�س  بالتكنولوجيا  وربطها  العربية  اللغة  مناهج  تطوير 

يجمع �صمات اللغة و�صمات الع�شر الذي نحيا. 

-  بيان اأهمية تاآزر تكنولوجيا التعليم في اآليات تخطيط المنهاج وتطويره وتنفيذه وتقويمه، 

ول �صيما في مبحث اللغة العربية،وخا�صة مهارة ال�صتماع. 

محدد�ت �لدر��سة 

الأ�صا�صي  الرابع  العربية و ال�صف  اللغة  الدرا�صة على عينة من معلمي  - اقت�شرت هذه 

)�صعبتين( في مدر�صتين خا�صتين في مدينة عمان، وقد اختيرت العينة ق�صديا. وقد تم اختيار 

ال�صف الرابع الأ�صا�صي، لكونه بداية المرحلة الثانية من مرحلة التعليم الأ�صا�صي في الأردن 

)من الرابع اإلى ال�صابع الأ�صا�صي(، والتي ينتقل فيها نظام التدري�س من معلم واحد يدر�س 

جميع المواد الأ�صا�صية )معلم ال�صف(، اإلى مجموعة من المعلمين المخت�صين بكل مادة درا�صية 

)لغة عربية، ريا�صيات، علوم،...(. وبما اأن مهارة ال�صتماع مهارة اأ�صا�صية ي�صعى منهاج اللغة 

الطلبة على  نماء قدرات  الطلبة، ف�صلا عن  لدى  تنميتها  اإلى  الرابع  لل�صف  المقرر  العربية 

القراءة للاأ�صئلة الواردة في اختبار ال�صتماع، وكتابة الإجابات عنها دون الحاجة لم�صاعدة المعلم 

في القراءة والكتابة، تمّ اختيار ال�صف الرابع ليكون عينة الدرا�صة.     

 Gold ويف  الجولد  برنامج  با�صتخدام  وتطويرها  ت�صميمها  تمّ  التي  المو�صوعات  - طبيعة 

Wave. والأدوات التي تم تطويرها من قبل الباحثين.
- مدة تطبيق التجربة العملية )8( ح�ص�س �صفية، وبواقع ح�صتين اأ�صبوعيا لكل ن�س، ولمدة 

اأربعة اأ�صابيع من الف�صل الدرا�صي الثاني للعام الجامعي 2010/2009.

م�سطلحات �لدر��سة

التعلّم المتمازج: ا�صتراتيجية تعليمية يمزج خلالها المعلم بين التعلّم الإلكتروني والطريقة 

 Alexander.( العتيادية دون تحديد لن�صبة المزج. وهو في هذه الدرا�صة كما ورد في األك�صندر
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مع 506 للمعلم  العتيادية  الأ�صاليب  مزج  على  يعتمد  التعلمّ  في  اأ�صلوب  اأنه  على   (2004
عملية  وتجويد  تح�صين  بهدف  والب�شرية،  ال�صمعية  الإي�صاح  وو�صائل  التعليم،  تكنولوجيا 

التعلّم. 

تعليم  في  المعلمين  لدى  ا�صتعمالها  ي�صود  تعليم  ا�صتراتيجية  الاعتيادي:  التعلّم  طريقة 

المقررات المختلفة، وتركز تلك الطريقة على ا�صتخدام المحا�شرة اأو العر�س المبا�شر بو�صفها 

طريقة وحيدة في التدري�س، وتتركز خلالها العملية التعليمية التعلّمية حول المعلم والمحتوى 

المعرفي المقرر، ويكون فيها دور المتعلّم متلقيا، وتقل فر�س ن�صاطه وم�صاركته في التعلّم.

مهارة الا�ستيعاب ال�سمعي: مهارة لغويةّ ذهنيّة اأدائية تت�صكل لدى الطالب نتيجة تعرّ�صه 

لن�صو�س وق�ص�س مختلفة، وتدريبات م�صاحبة في مواقف محددة وم�صبوطة، تمكنه من 

الإ�صغاء الواعي للر�صائل ال�صوتية المتلقاة، والتي تتمثل بالمهارات الرئي�صة الثلاث: التذكر 

ال�صمعي، والتمييز ال�صمعي، وتحليل الم�صموع ونقده، وما يندرج اأ�صفل كل مهارة رئي�صة من 

مهارات جزئية مكوّنة لها. 

التح�سيل: مجموعة المعارف والمفاهيم والم�صطلحات التي يكت�صبها المتعلّم نتيجة مروره 

في  المتعلّم  عليها  يح�صل  التي  الكلية  بالعلامة  ويقا�س  التعلّم.  عملية  خلال  من  بالخبرة 

الختبار القبلي والبعدي.

منهجية �لدر��سة و�إجر�ء�تها

اأداء  تح�صين  في  المتمازج  التعلّم  اأثر  لتحديد  التجريبي  �صبه  المنهج  الباحثون  ا�صتخدم 

طلبة ال�صف الرابع الأ�صا�صي لمهارات ال�صتيعاب ال�صمعي باللغة العربية. وذلك با�صتخدام 

التجربة وفق نظام المجموعتين في اختبار فر�صية الدرا�صة. 

مجتمع �لدر��سة وعينتها

الخا�صة  المدار�س  في  الرابع  ال�صف  طلبة  جميع  من  للدرا�صة  الأ�صلي  المجتمع  تكوّن 

بمدينة عمان، وقد اختيرت عينة الدرا�صة من مدر�صتين خا�صتين، هما مدر�صة المنهل العالمية 

ومدر�صة الريادة العلمية، تمّ اختيارهما بطريقة ق�صدية،  ليُ�شر تطبيق التجربة، وتعاون اإدارة 

)ال�صف  درا�صيتين  �صعبتين  اختيار  تمّ  وقد  الباحثين.  قبل  متابعتهامن  واإمكانية  المدر�صتين، 

الرابع الأ�صا�صي( في كلّ مدر�صة. ولأغرا�س الدرا�صة اختيرت �صعبتان بالطريقة الع�صوائية، 

 )95( الطلبة  وبلغ مجموع  التجريبية،  المجموعة  )ب( في كلّ مدر�صة هي  ال�صعبة  فكانت 

د. اأكرم الب�سير، د. عي�سى الح�سنات، د. فتحي اإحميدة اأثر التعلّم المتمازج في تح�سين مهارات الا�ستيعاب
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و23 طالبة(،  )25 طالبا،  ال�صابطة  المجموعة  المجموعتين، موزعّة على  طالبا وطالبة لكلا 

والمجموعة التجريبية )23 طالبا، و24 طالبة(. والجدول رقم )1( يو�صح ذلك:

الجدول رقم )1(

توزيع اأفراد العينة ح�سب الجن�س وطريقة التدري�س

الجن�س
التدري�سطريقة

المجموع
المجموعة ال�سابطةالمجموعة التجريبية

232548ذكور

242347اإناث

474895المجموع

�أدو�ت �لدر��سة  

من اأجل تحقيق اأهداف الدرا�صة قام الباحثون با�صتخدام الأدوات التالية بق�صد الح�صول 

على البيانات المتعلقة بم�صكلة الدرا�صة و�صوؤالها:  

�لأد�ة �لأولى : �لبرنامج �لتعليمي 

تمّ اإعداد البرنامج التعليمي الخا�س بمهارات ال�صتيعاب ال�صمعي الثلاث: التذكر ال�صمعي، 

والتمييز ال�صمعي، وتحليل الم�صموع ونقده، وما يندرج اأ�صفل كل مهارة رئي�صة من مهارات 

جزئية مكوّنة لها، با�صتخدام برنامج الجولد ويف Gold Wave ، وهو برنامج حا�صوبي يقوم 

على اإمكانية ت�صجيل ن�صو�س ال�صتماع، وتقطيعها لمقاطع واأجزاء مع اإمكانية الإعادة بكل 

ي�شر، مما يمكّن الطلبة من التدرب على المهارات الرئي�صة والفرعية المرتبطة بمهارات ال�صتيعاب 

ال�صمعي من خلال الأجهزة الخا�صة بهم. 

خطو�ت بناء �لبرنامج 

- تم مراجعة الأدب التربوي والدرا�صات ال�صابقة التي اهتمت ببناء البرامج التعليمية المحو�صبة، 

ال�صو�س،   ،2005 )اأبو مو�صى،  والتعليم  التعلّم  واأدواتها في عمليتي  التكنولوجيا  وتوظيف 

2003، فار�س، 2003، الهواري، Wang. 2000. Russell. 1996 ،2002(. وتم الطلاع على اآلية 

 .Gold Wave عمل برنامج الجولد ويف

- ت�صمن البرنامج التعليمي عددا من ن�صو�س ال�صتماع الواردة في كتيب ال�صتماع المقرر في 

منهاج ال�صف الرابع الأ�صا�صي/ الف�صل الثاني، حيث بلغت )4( ن�صو�س، روعي في اختيارها 

توفّر الم�صامين التربوية والقيمية، الملائمة للطلبة في عينة الدرا�صة.
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- تم تعديل محتوى الن�صو�س وتطويره بما يتلاءم مع مهارات ال�صتيعاب ال�صمعي المراد تدريب 508

التي  الأ�صئلة  من  عدد  الأربعة،  الن�صو�س  من  ن�سّ  على كل  يطُرح  بحيث  عليها،  الطلبة 

ترتبط بالمهارات الفرعية التي تندرج تحت المهارات الرئي�صة الثلاثة )التذكر ال�صمعي، والتمييز 

ال�صمعي، وتحليل الم�صموع ونقده(.

- اإعداد مخطط عام لكل ن�س من الن�صو�س الأربعة، يت�صمن النتاجات التعليمية، وم�صادر 

التعلم، وا�صتراتيجيات التدري�س الم�صتخدمة، والخطوات التي �صيقوم بها كل معلم في تدري�س 

.Gold Wave هذه الن�صو�س وتقويمها، با�صتخدام برنامج الجولد ويف

المتخ�ص�صين  على عدد من  عر�صه  تم  التعليمي  للبرنامج  الخارجي  ال�صدق  للتحقق من   -

من اأع�صاء هيئة التدري�س في كلّ من الجامعة الها�صمية والجامعة العربية المفتوحة. حيث 

تمّ عر�صه على اثنين من حملة الدكتوراه في مناهج واأ�صاليب تدري�س اللغة العربية. واثنين 

من حملة الدكتوراه في القيا�س والتقويم، واثنين من حملة الدكتوراة في تكنولوجيا التعليم. 

لغايات  وذلك  العربية.  اللغة  تخ�ص�س  التربويين/  الم�شرفين  من  اثنين  على  عر�صه  تمّ  كما 

تحكيم البرنامج، والأخذ باأرائهم في درجة ان�صجام البرنامج التعليمي مع المهارات المراد تدريب 

اأظهر المحكمون موافقتهم على جميع ما  التجريبيتن. وقد  الطلبة عليها في المجموعتين 

ورد في البرنامج، ما عدا بع�س الملاحظات ال�صكلية، التي تم تعديلها. واعتبر الأخذ بملاحظات 

المحكمين بمثابة ال�صدق المنطقي للبرنامج. 

- قام الباحثون بتجريب البرنامج التعليمي على عينة ا�صتطلاعية مكوّنة من )26( طالبا 

اأفراد الدرا�صة  اأخرى من غير  الرابع الأ�صا�صي في مدر�صة خا�صة  وطالبة من طلبة ال�صف 

برنامج  مع  الدرا�صة  اأفراد  تعامل  �صهولة  من  للتحقق  وذلك  البرنامج،  تطبيق  قبل  الحالية 

الجولدويف، وعدم وجود اأخطاء فنية  اأو لغوية، ومعرفة ال�صعوبات التي قد تواجه الطلبة في 

عينة الدرا�صة في اأثناء تطبيقهم البرمامج التعليمي، ف�صلا على التاأكد من مدى منا�صبة 

تطبيق  قبل  اللازمة  التعديلات  اإجراء  على  الباحثين  ي�صاعد  مما  در�س،  لكل  الزمنية  الفترة 

البرنامج على عينة الدرا�صة الحالية. 

�لأد�ة �لثانية: �لختبار �لتح�سيلي )�لقبلي- �لبعدي(

تمّ بناء اختبار  تح�صيلي لقيا�س تح�صيل الطلبة في مهارات ال�صتيعاب ال�صمعي الرئي�صة 

)التذكر ال�صمعي، والتمييز ال�صمعي، وتحليل الم�صموع ونقده(، باعتماد النتاجات التعلّمية المرتبطة 

 بكل مهارة فرعية من مهارات ال�صتماع الرئي�صة. وقد تاألف الختبار في �صورته النهائية من 

د. اأكرم الب�سير، د. عي�سى الح�سنات، د. فتحي اإحميدة اأثر التعلّم المتمازج في تح�سين مهارات الا�ستيعاب
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اتبع  )15( علامة. وقد  )15( فقرة، من نوع الختيار من متعدد. وتح�صب علامة الختبار من 

الباحثون الخطوات والإجراءات الآتية في اإعداد الختبار: 

- روجع الأدب التربوي المتعلق بمهارة ال�صتيعاب ال�صمعي ، وما يندرج اأ�صفل منها من مهارات 

ا�صتخدمت في  التي  والختبارات  الدرا�صات  من  عدد  على  الإطلاع  تم  وفرعية، حيث  رئي�صة 

قيا�س هذه المهارة )ن�شر، 2009، فار�س 2003، الهواري، 2002، ن�شر، 1997(.

- تم تحديد النتاجات التعلّمية المرتبطة بمهارات ال�صتيعاب ال�صمعي ، التي ت�صعى الدرا�صة 

اإلى تحقيقها، كما وردت في كتيب ال�صتماع في منهاج اللغة العربية لل�صف الرابع الأ�صا�صي، 

ودليل المعلم. 

- اإعداد جدول الموا�صفات بناء على بعدين: الأول تمثّل النتاجات التعلمية المرتبطة بمهارات 

ال�صتيعاب ال�صمعي المراد قيا�صها، مقدرة بالن�صبة المئوية، والثاني تمثّل المحتوى الذي تم تحديد 

اأهميته ووزنه الن�صبي، بناء على عدد المهارات الفرعية في كل مهارة رئي�صة. والجدول رقم )2( 

الآتي يو�صح ذلك:

الجدول رقم )2(

جدول موا�سفات النتاجات التعلّمية المرتبطة بمهارات الا�ستيعاب ال�سمعي

الواردة في كتيب الا�ستماع ودليل المعلم  للف�سل الدرا�سي الثاني

المحتوى
التذكّر 

ال�صمعي

التمييز 

ال�صمعي

تحليل الم�سموع 

ونقده
المجموع

1124الن�ش الاأول: من و�سايا الر�سول الكريم )حديث(

1124الن�ش الثاني: جهاز الحا�سوب

1214الن�ش الثالث: الاأمثال العربية

1124الن�ش الرابع: الماءُ اأ�سا�ش الحياة

1135الن�ش الخام�ش: الخن�ساء

2125الن�ش ال�ساد�ش: الدفاع المدني

1224الن�ش ال�سابع: نوادر عربية

24- 2الن�ش الثامن: اآيات تتحدث عن نعم الله وقدرته

1124الن�ش التا�سع: خواطر اأمام قلعة عجلون

1225الن�ش العا�سر: ر�سالة اإلى معلمتي

12132045المجموع

100%44.4%28.9%26.7%الن�سبة المئوية

�سدق �لختبار وثباته

تمّ التحقق من �صدق الختبار بعر�صه على مجموعة من المتخ�ص�صين من اأع�صاء هيئة 

التدري�س في كلّ من الجامعة الها�صمية والجامعة العربية المفتوحة ووزارة التربية والتعليم )اثنين 
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من حملة الدكتوراة في مناهج واأ�صاليب تدري�س اللغة العربية. واثنين من حملة الدكتوراة 510

في القيا�س والتقويم، واثنين من حملة الدكتوراة في تكنولوجيا التعليم، واثنين من الم�شرفين 

النقاط  اإليهم قراءة فقرات الختبار وتحديد  العربية(. وقد طلب  اللغة  التربويين/ تخ�ص�س 

الآتية: درجة قيا�س الفقرات للنتاجات التي و�صعت لقيا�صها، وال�صياغة اللغوية للفقرات، 

وتقديم اقتراحات لحذف بع�س الفقرات اأو اإ�صافتها اأو تعديلها، ومنا�صبة المموهات لكل فقرة، 

ودرجة تمثل الفقرات لمحتوى المادة الدرا�صية المحددة لأغرا�س الدرا�صة. وقد تم التحقق من ثبات 

بلغ عدد  ا�صتطلاعية،  اأفراد عينة  الحالية على  الدرا�صة  اإجراء  الختبار بتطبيقة مرتين قبل 

اأفرادها )43( طالبا وطالبة من خارج عينة الدرا�صة، وبفارق زمني مقداره اأ�صبوعان. وبعد ر�صد 

ا�صتجابات الطلبة، تم ح�صاب معامل ثبات الختبار با�صتخدام معامل ارتباط بير�صون، حيث 

بلغ ثبات فقرات الختبار )0.78(، وهذه القيمة تعد مقبولة لأغرا�س الدرا�صة الحالية.

معاملات �ل�سعوبة و�لتمييز للاختبار �لتح�سيلي

تم ا�صتخراج معاملات ال�صعوبة لفقرات الختبار التح�صيلي البالغ عددها )15( فقرة، وذلك 

بح�صاب ن�صبة الطلبة الذين اأجابوا اإجابة �صحيحة، اإذ تراوحت معاملات �صعوبة الفقرات بين 

)0.36- 0.85(، وبمتو�صط كلّي للاختبار بلغ )0.52(،  مما ي�صير اإلى اأن معاملات �صعوبة الفقرات 

عبابنة،  ال�صايب،  )اأبوزينة.  التح�صيلية  الختبارات  في  المقبولة  الحدود  �صمن  تقع  للاختبار 

والنعيمي، Bryman & Cramer 1999 ، 2006(. اأما بخ�صو�س معاملات التمييز لفقرات 

الختبار، فتمّ ح�صاب ارتباط الأداء على فقرة مع الدرجة الكلية المتحققة على الختبار، حيث 

تراوحت بين )0.27-0.78( وبمتو�صط كلّي بلغ )0.435(. وهذه القيم تعطي موؤ�شرا مقبول على 

 .)2006 والنعيمي،  عبابنة،  ال�صايب،  )اأبوزينة.  ككل  الختبار  يقي�صه  ما  تقي�س  الفقرات  اأن 

والجدول )3( يبين معاملات ال�صعوبة ومعاملات التمييز لفقرات الختبارالتح�صيلي:

الجدول رقم )3(

معاملات ال�سعوبة ومعاملات التمييز لفقرات الاختبار التح�سيلي

معامل التمييزمعامل ال�سعوبةاأرقام الفقرات

10.680.49

20.420.35

30.610.38

40.850.27

50.360،47

د. اأكرم الب�سير، د. عي�سى الح�سنات، د. فتحي اإحميدة اأثر التعلّم المتمازج في تح�سين مهارات الا�ستيعاب
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معامل التمييزمعامل ال�سعوبةاأرقام الفقرات

60.610.54

70.430.78

80.380.44

90.710.37

100.450.62

110.540.41

120.480.29

130.520.38

140.460.28

150.370.46

 0.5240.435الكلي

�إجر�ء�ت �لتطبيق 

- ت�صجيل ن�صو�س ال�صتماع وتقطيعها ح�صب الأ�صئلة التي �صتطرح.

- م�صاهدة مجموعة من الح�ص�س للمعلمين بعد تدريبهما على ا�صتخدام هذا البرنامج، وقد 

تمت م�صاهدة )ثماني ح�ص�س( لكل معلم في تدري�صهما لكلا ال�صعبتين �صمن المجموعة 

التكنولوجية  التدري�س  طريقة  ومزج  بالبرنامج  المعلمين  اأخذ  مدى  لمعرفة  وذلك  التجريبية. 

والتقليدية، ومدى نجاحهم في مزج الطريقتين معا. فقد اأعد المعلمان البيئة ال�صفية، ورتبا 

المقاعد ثم قام المعلمان بتهيئة الطلبة  لمو�صوع الن�س، ثم ا�صتخدم المعلم الن�س الم�صجل، 

واأ�صمعه للطلبة، ثم قام المعلم بطرح الأ�صئلة المعدة حول الن�س وال�صتماع لإجابات الطلبة، 

ومن ثم يقوم المعلم بعر�س الجزء الم�صجل الخا�س من الن�س المتعلق بكل �صوؤال. وبعد ذلك 

يناق�س المعلم الطلبة ب�صير الح�صة.  وكان المعلم اأحيانا ينفذ الح�صة في المختبر الحا�صوبي، مما 

كان ي�صهل على الطلبة ا�صتخدام الحا�صوب للا�صتماع الن�س و�صماع الأ�صئلة المخ�ص�صة، 

ومن ثم التفاعل مع المعلم للاإجابة عنها، وكان المعلم يعر�س الجزء الخا�س بكل �صوؤال بعد 

الإجابة عنه.  

- تم ت�صجيل هذه الح�ص�س ت�صجيلا �صوتيا ثم قام الباحثون بتحليلها )كلٌّ على حدة( ، ومن 

ثم تحديد درجة التفاق في التحليل بين الباحثين الثلاثة با�صتخدام الن�صبة المئوية للاتفاق 

فيما بينهم وفق معادلة هول�صتي وهي:

تابع الجدول رقم )3(
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عدد مرات التفاق

 = 100 X
عدد مرات التفاق + عدد مرات عدم التفاق 

وقد بلغت ن�صبة التفاق بين الباحثين الثلاثة 97% )الباحث الأول مع الباحث الثاني %96 

والباحث الأول مع الباحث الثالث 97%، والباحث الثاني مع الباحث الثالث 97%( وهذه ن�صب 

عالية . تدل على توفّر درجة عالية من الثبات في التحليل. 

- بناء اختبار قبلي واآخر بعدي حول محتوى الن�صو�س التي تمّ دمجها بالتكنولوجيا في �صوء 

البرنامج المعتمد، وح�صاب المتو�صطات الح�صابية والنحرافات المعيارية لكل منهما. 

تكافوؤ �لمجموعات)�لتجريبية و�ل�سابطة(

 تم تطبيق الختبار القبلي على اأفراد الدرا�صة في المجموعتين التجريبية وال�صابطة، ومن 

ثم تم ا�صتخراج المتو�صطات الح�صابية والنحرافات المعيارية، لأداء طلبة ال�صف الرابع الأ�صا�صي 

في ال�صتيعاب ال�صمعي، ح�صب متغيري المجموعة والجن�س. والجدول )4( يو�صح ذلك.

الجدول رقم )4(

المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لاأداء طلبة ال�سف الرابع الاأ�سا�سي في مهارة 

الا�ستيعاب ال�سمعي على الاختبار القبلي وح�سب متغيري )المجموعة والجن�س(

النحراف المعياريالمتو�سط الح�سابيالعددالجن�سالمجموعة

257.252.11ذكر

238.372.53اأنثىال�سابطة

487.812.47الكلي

237.592.38ذكر

247.882.66اأنثىالتجريبية

477.742.61الكلي

487،422.57ذكر

478.012.48اأنثىالكلّي

957.722.59الكلي

ت�صير نتائج الجدول رقم )4( اإلى وجود فروق بين المتو�صطات الح�صابية لأداء طلبة ال�صف الرابع 

والجن�س(.  )المجموعة  متغيري  وح�صب  القبلي،  الختبار  على  ال�صتماع  مهارة  الأ�صا�صي في 

 Two Way( الثنائي  التباين   ا�صتخدام تحليل  الفروق تم  لتلك  الإح�صائية  الدللة  ولمعرفة 

ANOVA) والجدول رقم )5( يو�صح ذلك:

د. اأكرم الب�سير، د. عي�سى الح�سنات، د. فتحي اإحميدة اأثر التعلّم المتمازج في تح�سين مهارات الا�ستيعاب
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الجدول رقم )5(

تحليل التباين  الثنائي (Two Way ANOVA) لمتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية 

لاأداء طلبة ال�سف الرابع الاأ�سا�سي في مهارة الا�ستيعاب ال�سمعي على

الاختبار القبلي وح�سب متغيري )المجموعة والجن�س(

م�سدر التباين
مجموع

المربعات

درجات 

الحرية

متو�سط 

المربعات
قيمة »ف«

الدللة 

الإح�سائية

128.171128.1738.810.231المجموعة

28.67128.678.560.112الجن�ص

93.118193.1182.80.723المجموعة X الجن�ص

185.08912.33الخطاأ

435.0494المجموع

بين   )0.05  =α  ( الدللة  م�صتوى  عند  اإح�صائيا  دالة  فروق  وجود  عدم   )5( الجدول  يظهر 

ال�صمعي  ال�صتيعاب  الأ�صا�صي في مهارة  الرابع  ال�صف  لأداء طلبة  الح�صابية  المتو�صطات 

اإلى  ي�صير  مما  بينهما.  والتفاعل  والجن�س(  )المجموعة  متغيري  وح�صب  القبلي،  الختبار  على 

تكافوؤ المجموعتين التجريبية وال�صابطة على الختبار القبلي وح�صب متغير الجن�س.

�إجر�ء�ت تنفيذ �لدر��سة

من  خا�صتين  مدر�صتين  في  الأ�صا�صي  الرابع  ال�صف  طلبة  من  الدرا�صة  عينة  اختيار  تم   -

المدار�س التابعة لمديرية التعليم الخا�س في مدينة عمان. وتم اختيار اأربع �صعب ع�صوائيا من 

هاتين المدر�صتين، لت�صكيل المجموعتين التجريبتين وال�صابطتين.

الحا�صوب  اأجهزة  من  والتاأكد  التعليمي،  البرنامج  فيها  �صيطبق  التي  المدر�صتين  زيارة  تم   -

وكفاءتها، وبرنامج الجولد ويف Gold Wave، اللازم لتنفيذ البرنامج التعليمي.

التجريبتين  المجموعتين  في  الدرا�صة  عينة  على  القبلي  التح�صيلي  الختبار  تطبيق  تم   -

وال�صابطتين.  

- تم التاأكد من تكافوؤ المجموعتين التجريبتين وال�صابطتين، با�صتخراج المتو�صطات الح�صابية 

والنحرافات المعيارية، لأداء طلبة ال�صف الرابع الأ�صا�صي في مهارة ال�صتيعاب ال�صمعي ، 

ح�صب متغيري المجموعة والجن�س.

- تم تطبيق البرنامج التعليمي على المجموعتين التجريبتين، حيث ا�صتغرقت عملية التطبيق 

)8( ح�ص�س �صفية، ولمدة اأربعة اأ�صابيع. وفي نهاية تطبيق البرنامج تم اإجراء الختبار التح�صيلي 

)الواردة في  العتيادية  الطريقة  با�صتخدام  ال�صابطتين  المجموعتين  تدري�س  البعدي. كما تم 
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دليل المعلم لمنهاج اللغة العربية لل�صف الرابع الأ�صا�صي( حيث ا�صتغرق تدري�صهما الفترة 514

الزمنية نف�صها التي ا�صتغرقتها المجموعتان التجريبتان. وفي نهاية الفترة تم اإجراء الختبار 

التح�صيلي البعدي، الذي هو الختبار القبلي نف�صه.  

- تم ر�صد النتائج واإجراء المعالجات الإح�صائية المنا�صبة لأغرا�س الدرا�صة.

متغير�ت �لدر��سة 

ا�صتملت الدرا�صة على المتغيرات الآتية:

- المتغير الم�صتقل: طريقة التدري�س ولها م�صتويان )طريقة التدري�س با�صتخدام برنامج الجولد 

ويف Gold Wave، والطريقة العتيادية الواردة في دليل المعلم(

- المتغير الت�صنيفي: الجن�س وله م�صتويان )ذكر واأنثى(

- المتغير التابع: درجة تح�صيل عينة الدرا�صة في مهارة ال�صتماع.

�لمعالجات �لإح�سائية

للاإجابة عن اأ�صئلة الدرا�صة، تم ا�صتخدام المتو�صطات الح�صابية والنحرافات المعيارية وتحليل 

 .(Two Way ANOVA( التباين الثنائي

عر�س �لـنـتـائــج

�صيتم عر�س نتائج الدرا�صة وفقا لترتيب اأ�صئلتها على النحو الآتي: 

اأولا: النتائج المتعلقة بال�سوؤال الاأول 

المرحلة  اأداء طلبة  المتمازج في تح�صين  التعلّم  اأثر ا�صتخدام  الأول على: »ما  ال�صوؤال  ن�سّ 

الأ�صا�صية لمهارة ال�صتيعاب ال�صمعي باللغة العربية في الأردن؟«

       وللاإجابة عن هذا ال�صوؤال الأول تم ح�صاب المتو�صطات الح�صابية والنحرافات المعيارية 

لأداء طلبة المجموعتين التجريبية وال�صابطة على الختبار البعدي، وح�صب متغيري المجموعة 

والجن�س، والجدول )6( يو�صح ذلك:

د. اأكرم الب�سير، د. عي�سى الح�سنات، د. فتحي اإحميدة اأثر التعلّم المتمازج في تح�سين مهارات الا�ستيعاب
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الجدول رقم )6(

المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لاأداء طلبة ال�سف الرابع الاأ�سا�سي في مهارة 

الا�ستيعاب ال�سمعي على الاختبار البعدي وح�سب متغيري )المجموعة والجن�س(

المجموعة

النحراف المعياريالمتو�سط الح�سابيالعددالجن�س

259.122.65ذكر

239.782.67اأنثىال�سابطة

489.453.01الكلي

2311.242.59ذكر

2412.622.93اأنثىالتجريبية

4711.932.87الكلي

ت�صير نتائج الجدول رقم )6( اإلى وجود فروق بين المتو�صطات الح�صابية لأداء طلبة ال�صف الرابع 

الأ�صا�صي في مهارة ال�صتيعاب ال�صمعي على الختبار البعدي، حيث بلغ المتو�صط الح�صابي 

 .)9.45( ال�صابطة  المجموعة  لأداء  الح�صابي  والمتو�صط   ،)11.93( التجريبية  المجموعة  لأداء 

والتفاعل  والجن�س،  ويف،  الجولد  برنامج  با�صتخدام  التدري�س  ا�صتراتيجية  متغير  اأثر  ولتحديد 

بينهما على اأداء طلبة ال�صف الرابع الأ�صا�صي )عينة الدرا�صة( في مهارة ال�صتيعاب ال�صمعي 

، كما اأظهرتها درجات الطلبة في المجموعتين التجريبية وال�صابطة على الختبار البعدي، تمّ 

ا�صتخدام تحليل التباين  الثنائي )Two Way ANOVA) لمعرفة الدللة الإح�صائية لتلك 

الفروق. والجدول رقم )7( يو�صح ذلك:

الجدول رقم )7(

تحليل التباين  الثنائي (Two Way ANOVA) لمتو�سطات الح�سابية والانحرافات

المعيارية لاأداء طلبة ال�سف الرابع الاأ�سا�سي في مهارة الا�ستيعاب ال�سمعي

على الاختبار البعدي وح�سب متغيري )المجموعة والجن�س(

م�سدر التباين
مجموع

المربعات

درجات 

الحرية

متو�سط 

المربعات

قيمة »ف« 

المح�سوبة

الدللة 

الإح�سائية

0.012*32.673132.6738.01المجموعة

0.001*82.415182.41517.66الجن�ص

3.11813.1180.8230.153المجموعة X الجن�ص

1674.219118.40الخطاأ

1792.4294المجموع

.)0.05 =α (دالة اإح�سائيا عند*

 )0.05  =α( الدللة  م�صتوى  عند  اإح�صائية،  دللة  ذي  فرق  وجود   )7( رقم  الجدول  يظهر 

بين المتو�صطات الح�صابية لأداء طلبة المجوعتين التجريبية وال�صابطة، في مهارة ال�صتيعاب 
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ال�صمعي على الختبار البعدي، يعزى لمتغير المجموعة ول�صالح طلبة المجموعة التجريبية، 516

اإح�صائيا عند م�صتوى  دالة  8.01، وهي  المجموعة  لمتغير  المح�صوبة  بلغت قيمة »ف«  حيث 

الطلبة، عائد  التباين في تح�صيل  اأن  اإلى  ي�صير  مما   .0.012 بلغت  ، حيث   )0.05 =α  ( الدللة 

للتباين في متغير المجموعة.

ثانيا: �لنتائج �لمتعلقة بال�سوؤ�ل �لثاني 

ن�سّ ال�صوؤال الثاني على« هل يختلف تح�صيل طلبة ال�صف الرابع الأ�صا�صي في مهارات 

ال�صتيعاب ال�صمعي تبعا لختلاف الجن�س؟«

 )0.05 =α ( وجود فرق ذي دللة اإح�صائية، عند م�صتوى الدللة )ت�صير نتائج الجدول رقم )5 

بين المتو�صطات الح�صابية لأداء طلبة المجوعتين التجريبيتين، في مهارة ال�صتيعاب ال�صمعي 

على الختبار البعدي، يعزى لمتغير الجن�س. حيث بلغت قيمة »ف« المح�صوبة )17.66(، وبم�صتوى 

دللة بلغ )0.001(. مما ي�صير اإلى اأن التباين في تح�صيل طلبة المجموعتين التجريبيتين، يمكن ردّه 

اإلى التباين في متغير الجن�س، حيث بلغ المتو�صط الح�صابي لأداء مجموعة الطلاب التجريبية، 

في اختبار التح�صيل البعدي في مهارات ال�صتيعاب ال�صمعي )11.24(،  في حين بلغ المتو�صط 

 )1.38( بلغ  وبفرق   ،)12.62( ذاته  الختبار  في  التجريبية،  الطالبات  مجموعة  لأداء  الح�صابي 

ل�صالح مجموعة الإناث التجريبية.

ثالثا: �لنتائج �لمتعلقة بال�سوؤ�ل �لثالث

ن�س ال�صوؤال الثالث على »هل هناك اختلاف في تح�صيل طلبة ال�صف الرابع الأ�صا�صي في 

مهارات ال�صتيعاب ال�صمعي يعزى للتفاعل بين طريقة التدري�س والجن�س؟«

تظهر نتائج الجدول رقم )5( ال�صابق، عدم وجود فروق ذات دللة اإح�صائية ) α= 0.05( بين 

المتو�صطات الح�صابية لأداء طلبة المجوعتين التجريبيتين، في مهارة ال�صتيعاب ال�صمعي على 

التدري�س والجن�س. حيث بلغت قيمة »ف«  التفاعل بين طريقة  البعدي، يعزى لمتغير  الختبار 

المح�صوبة )0.823(، وهي غير دالة اإح�صائيا.

مناق�سة �لنتائج 

�أول: مناق�سة �لنتائج �لمتعلقة بال�سوؤ�ل �لأول

بين  اإح�صائية  دللة  ذات  فروق  وجود  اإلى  ال�صوؤال،  بهذا  المرتبطة  الدرا�صة  نتائج  اأ�صارت 

د. اأكرم الب�سير، د. عي�سى الح�سنات، د. فتحي اإحميدة اأثر التعلّم المتمازج في تح�سين مهارات الا�ستيعاب
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ال�صتيعاب  مهارة  في  وال�صابطة،  التجريبية  المجوعتين  طلبة  لأداء  الح�صابية  المتو�صطات 

ال�صمعي على الختبار البعدي، يعزى لمتغير المجموعة ول�صالح طلبة المجموعة التجريبية التي 

در�صت با�صتخدام ا�صتراتيجية التدري�س القائمة على برنامج الجولد ويف. حيث بلغ المتو�صط 

ال�صابطة  المجموعة  لأداء  الح�صابي  والمتو�صط   ،)11.93( التجريبية  المجموعة  لأداء  الح�صابي 

)9.45(. مما ي�صير ب�صكل وا�صح اإلى فاعلية برنامج الجولد ويف في زيادة تح�صيل طلبة ال�صف 

الرابع الأ�صا�صي في مهارات ال�صتيعاب ال�صمعي مقارنة بالطريقة العتيادية التي اعتمدتها 

المجموعة ال�صابطة. وهذه النتيجة تتفق مع ما تو�صلت اإليه الدرا�صات ال�صابقة )الحوامدة 

 Thomas  ،2003 الطوالبة،   ،2002 الهواري،   ،2003 فار�س،   ،2003 ال�صو�س،   ،2011 وعا�صور، 

على  قائما  تعليميا  برنامجا  ا�صتخدمت  التي   ،)& Sullivan. 1998 ، Antifaiff. 2003
ا�صتخدام الحا�صوب وتوظيفه في عملية التدري�س، اإذ اأ�صارت هذه الدرا�صات في نتائجها، اإلى 

فاعلية البرامج التعليمية با�صتخدام التكنولوجيا الحديثة في عملية التدري�س. وهذه النتيجة 

يمكن عزوها اإلى طبيعة البرنامج التعليمي با�صتخدام برنامج الجولد ويف، بما يوفّره من بيئة 

من  الطلبة  يمكّن  مما  تنفيذه،  في  الحا�صوب  ل�صتخدام  نتيجة  المتعة،  على  قائمة  تعليمية 

التدرب الكافي على المهارات الرئي�صة والفرعية المرتبطة بمهارة ال�صتماع، من خلال الأجهزة 

الخا�صة بهم، مما يوؤدي اإلى نمو اأكبر في مهارات ال�صتيعاب ال�صمعي.  

ثانيا: مناق�سة �لنتائج �لمتعلقة بال�سوؤ�ل �لثاني

ك�صفت نتائج الدرا�صة وجود فرق دال اإح�صائيا عند م�صتوى الدللة )α= 0.05( بين متو�صطي 

اأداء طلبة المجموعتين التجريبيتين على الختبار البعدي، يعزى لمتغير الجن�س، ول�صالح الإناث، 

حيث بلغ المتو�صط الح�صابي لأداء مجموعة الطلاب الذكور التجريبية )11.24(،  في حين بلغ 

المتو�صط الح�صابي لأداء مجموعة الطالبات الإناث التجريبية، في الختبار ذاته )12.62(، وبفرق 

بلغ )1.38( ل�صالح مجموعة الإناث التجريبية. وربما يكون هذا التفوق عائدا اإلى الرتباط الوثيق 

بين جن�س المتعلم واكت�صابه لمهارات اللغة، التي اأ�صارت اإليها العديد من نتائج الدرا�صات ذات 

العلاقة، في ك�صفها عن وجود اتجاهات اإيجابية لدى الإناث في تعلم مهارات اللغة اأكثر من 

اأقرانهن الذكور )فار�س، 2003، الطوالبة، 2003 ، الحوامدة وعا�صور، 2011(.  كما يمكن ردّ هذه 

برنامج الجولد ويف، من  اأثناء تطبيق  الباحثين  اإلى ما تم ملاحظته من قبل  اأي�صا،  النتيجة 

التزام الطالبات في المجموعة التجريبية الأولى، وان�صباطهن، وح�صن ا�صتماعهن، مقارنة مع 

اأقرانهن الذكور في المجموعة التجريبية الثانية.   



20
13

  
بر

م
ت
ب
�ص

  
3  

د 
د

ع
ال

  
14

  
د

ل
ج

لم
ا

ثالثا: مناق�سة �لنتائج �لمتعلقة بال�سوؤ�ل �لثالث518

 =α ( اأ�صارت نتائج الدرا�صة المتعلقة بهذا ال�صوؤال عدم وجود فروق ذات دللة اإح�صائية

ال�صتيعاب  مهارة  في  التجريبيتين،  المجوعتين  طلبة  لأداء  الح�صابية  المتو�صطات  بين   )0.05

حيث  والجن�س.  التدري�س  طريقة  بين  التفاعل  لمتغير  يعزى  البعدي،  الختبار  على  ال�صمعي 

ما  مع  تتفق  النتيجة  وهذه  اإح�صائيا.  دالة  غير  وهي   ،)0.823( المح�صوبة  »ف«  قيمة  بلغت 

طبيعة  اإلى  الباحثون  يعزوها  النتيجة  وهذه  وعا�صور،2011(.  )الحوامدة  درا�صة  اإليه  تو�صلت 

والإناث  الذكور  اأثرت في مجموعتي  واإجراءات  و�صائل  من  ت�صمنه  وما  ويف،  الجولد  برنامج 

قبول  البرنامج  لهذا  وفقا  الم�صتخدمة  التدري�س  اإذ لقت طريقة  مت�صاو،  بقدر  التجريبيتين 

لديهم، وذلك ربما لحداثة ا�صتخدامها، وتقارب البيئة التعليمية من حيث الت�صهيلات المادية، 

وت�صابه الم�صتوى الجتماعي والقت�صادي لكل اأفراد عينة الدرا�صة، خا�صة اأنهم من المنطقة 

الجغرافية نف�صها.

�لتو�سيات و�لمقترحات  

في �صوء ما تم تو�صلت اإليه الدرا�صة من نتائج ، يو�صي الباحثون بما يلي:  

والت�صالت  المعلومات  تكنولوجيا  لتوظيف  تدريبية  بدورات  ال�صتراك  المعلمين على  - حث 

وتقنياتها الحديثة في تدري�س مهارات اللغة العربية وخا�صة مهارة ال�صتماع. 

العربية  اللغة  بيئة تعليمية في كل مدر�صة، تدعم توظيف معلمي  العمل على تجهيز   -

ومعلماتها للبرامج التي تعتمد التعليم اللكتروني مثل برنامج الجولد ويف، وذلك بتجهيز 

المختبرات المدر�صية بمختبر خا�س بتعليم اللغة ومهاراتها الأربع.

-  اإجراء المزيد من الدرا�صات التي تبحث في فاعلية ا�صتخدام برنامج الجولد ويف في تعليم 

المواد الأخرى كالريا�صيات واللغة الإنجليزية والعلوم. 
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