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* تاريخ ت�صلم البحث: 2011/9/29م                                                       * تاريخ قبوله للن�شر: 2012/7/22م

و�قع ��ستخد�م معلمي �لمرحلة �لأ�سا�سية )نظام �لف�سل( لل�سبورة 

�لإلكترونية في مد�ر�س م�شروع جلالة �لملك حمد بمملكة

�لبحرين من وجهة نظرهم و�تجاهاتهم نحوها

�لملخ�س

هدفت هذه الدرا�صة اإلى الك�صف عن واقع ا�صتخدام معلمي المرحلة الأ�صا�صية 

لل�صبورة الإلكترونية في مدار�س م�شروع جلالة الملك حمد بمملكة البحرين من وجهة 

الدرا�صة  هدف  ولتحقيق  التدري�س،  في  والخبرة  الجن�س،  متغيرات:  �صوء  في  نظرهم 

الدرا�صة من  عينة  تكونت  وثباتهما.  التحقق من �صدقهما  وتم  ا�صتبانتان  �صممت 

المرحلة  معلمي  ا�صتخدام  درجة  اأنَّ  الدرا�صة  نتائج  اأظهرت  ومعلمة.  معلماً   )94(

اإيجابية،  ا�صتخدامها  نحو  واتجاهاتهم  عالية،  كانت  الإلكترونية  لل�صبورة  الأ�صا�صية 

من  المطلوبة  الأعباء  كثرة  هي:  الإلكترونية  ال�صبورة  ا�صتخدام  معوقات  اأكثر  واأن 

المعلم ل�صتخدام ال�صبورة الإلكترونية، وعدم توافر البرمجيات التعليمية ذات العلاقة 

بالمناهج الدرا�صية، وبطء �صبكة الإنترنت. كما اأظهرت النتائج عدم وجود فروق دالة 

اإح�صائياً في درجة ا�صتخدام معلمي المرحلة الأ�صا�صية لل�صبورة الإلكترونية ومعوقات 

ا�صتخدامها تعزى لأثر الجن�س والخبرة في التدري�س، بينما توجد فروق دالة اإح�صائياً في 

اتجاهات المعلمين نحو ال�صبورة الإلكترونية تعزى لأثر الجن�س ل�صالح الذكور. 

المرحلة  معلمو  التجاهات،  التفاعلية،  ال�صبورة  الإلكترونية،  ال�صبورة  �لمفتاحية:  �لكلمات 

الأ�صا�صية، مدار�س م�شروع جلالة الملك حمد.
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Primary School Teachers' Using the E-Board in the Schools
of King Hamad's Project from their Point View in the
Kingdom of Bahrain  and their Attitudes towards it

Abstract

This study aimed to investigate the Status of using e-board by primary school 
teachers in the schools of King Hamad's project from their point of view in 
Bahrain in light of, gender, teaching experience. To achieve the purpose of 
the study, a questionnaire was designed. Validity and reliability were ensured. 
The sample consisted of (94( teachers. The results of the study showed that 
the degree of using e-board by primary school teachers was high and their atti-
tudes toward the use of e-board was positive .The common obstacles of using 
of e-board were: the large burden required of the teacher to use the e-board, 
the lack of educational software relevant to curriculum, and the slowness of 
the internet. The results also showed that there were no statistically significant 
differences in the degree of using e-board by primary school teachers and 
constraints to be used due to the impact of gender and teaching experience, 
while there were statistically significant differences in the attitudes of teachers 
toward the e-board attributed to the impact of gender in favor of males. 

Key words: electronic board, interactive whiteboard, basic stage teachers, the schools 
of king Hamad's project, attitudes.
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المقدمة

اإن التحولت التي ظهرت في مجال تكنولوجيا المعلومات والت�صالت، كان لها اأثر كبير على 

النظام التعليمي باأكمله، فقد غيرت من طبيعة اأهدافه وو�صائله واأ�صاليبه ومناهجه، وكل 

ذلك فر�س على النظام التعليمي جملة من التحديات التي اأ�صبحت تتطلب �شرورة اإحداث 

التغيير المطلوب في البيئة التعليمية، والبحث عن اآفاق جديدة لعمليتي التعلم والتعليم من 

المختلفة  اإمكانياتها في خدمة الجوانب  وا�صتثمار  التكنولوجية،  الم�صتحدثات  خلال توظيف 

اأخذت تحل  التي  الإلكترونية  ال�صبورة  التكنولوجية ظهور  الم�صتحدثات  ومن هذه  للمتعلم، 

محل ال�صبورة الطبا�صيرية التي تعد من اإحدى و�صائل التعليم الب�شري القديمة في تعليم 

الطلبة.

تم �صنع  المهمة،  الحا�صوب  لغات  كاإحدى  »الجافا«  لغة  الحا�صوب وظهور  علوم  تقدم  ومع 

مع  الجافا،  لغة  توفرها  التي  الحركية  الموؤثرات  من  ال�صتفادة  تم  حيث  الإلكترونية،  ال�صبورة 

ال�صبورة  على  التطبيقات  مختلف  لعر�س   (Datashow( البيانات  عر�س  جهاز  ا�صتخدام 

عملية  فعالية  زيادة  الإلكترونية في  ال�صبورة  �صاعدت  وبذلك   .)2007 )عبدالله،  الإلكترونية 

التعلم والتعليم )ح�صب الله، 2002(.

الإلكترونية  البي�صاء  ال�صبورة  منها  عدة  م�صميات  الإلكترونية  ال�صبورة  على  ويطلق 

 Interactive Whiteboard التفاعلية  البي�صاء  وال�صبورة   electronic whiteboard
Türel(. وتعرف ال�صبورة الإلكترونية   &)2010 ،Smart Board  Demirli وال�صبورة الذكية

باأنها عبارة عن �صا�صة اإلكترونية م�صطحة تعمل بالتوافق مع اأجهزة الحا�صوب وجهاز عر�س 

البيانات »Data Show« وتحويلها اإلى اأداة فعالة قوية للتعليم )العبادلة، 2007(. ويعرفها 

بجهاز  وترتبط  باللم�س  تعمل  تفاعلية  عر�س  �صا�صة  باأنها   (Gregory, 2009( جرجوري 

الحا�صوب وجهاز العر�س الرقمي، ويمكن لل�صخ�س من خلالها التحكم بتطبيقات الحا�صوب، 

و�قع ��ستخد�م معلمي �لمرحلة �لأ�سا�سية )نظام �لف�سل( لل�سبورة 

�لإلكترونية في مد�ر�س م�شروع جلالة �لملك حمد بمملكة

�لبحرين من وجهة نظرهم و�تجاهاتهم نحوها

د. ح�سن علي بني دومي
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وكتابة الملاحظات بالقلم الرقمي، وحفظ جميع الأعمال ل�صتخدامها لحقا.

تعمل  و�صا�صة  تفاعلية  بي�صاء  �صبورة  عن  عبارة  باأنها  الإلكترونية  ال�صبورة  تعرف  كما 

باللم�س. وهي و�صيلة للتفاعل بين المعلم والمتعلم. وو�صيلة �صيقة وممتعة ت�صد انتباه المتعلم 

طول الح�صة، اإذ يقوم المدر�س بب�صاطة بلم�س ال�صبورة ليتحكم في جميع تطبيقات الحا�صوب، 

مثال ذلك الربط مع �صفحة اأخرى في الإنترنت، كما يمكنه تدوين الملاحظات، ور�صم الأ�صكال 

با�صتخدام اأقلام خا�صة م�صاحبة لها. وف�صلاً عن ذلك هي مزودة ب�صماعات وميكروفون لنقل 

ال�صوت وال�صورة، واإذا ما قام المدر�س بكتابة جملة اأو ر�صم �صكل من الأ�صكال التو�صيحية اأو 

عر�س �صورة من الحا�صوب اأو الإنترنت ، فيمكن على الفور حفظها في ذاكرتها ونقلها لحوا�صيب 

اأن يبعث بما لديه من ملاحظات وم�صاهمات في الدر�س  اأرادوا ، ويمكن لأي طالب  اإن  الطلبة 

لتعر�س على ال�صبورة اإذا ما كان لديه حا�صوب اأو قام باإعدادها على حا�صوب منزله واأتى بها 

على و�صيط تخزين ونقلها لحا�صوب المدر�س )عبد الله، 2008(.

وهناك فوائد ومزايا عديدة لل�صبورة الإلكترونية منها: ت�صمح لم�صتخدميها بالو�صول الفوري 

اإلى م�صادر التعليم الإلكترونية مما يجعل التعليم اأكثر اإيجابية واإثارة للتعلم، وتمكن المعلم 

من الربط بين المحتوى التعليمي والم�صتحدثات التكنولوجية بتوظيفها في الموقف التعليمي، 

من  المتعددة  الو�صائط  عنا�شر  ل�صتخدامها  للطلاب  التعليمية  ال�صتجابات  معدل  وترفع 

األوان وخطوط ور�صوم و�صور وحركة وموؤثرات �صوتية، ومنا�صبتها لأ�صاليب التعلم المختلفة 

للطلبة ومخاطبة حوا�صهم المختلفة، وت�صجيع التعليم التعاوني من خلال م�صاركة طلاب 

القاعة في المادة التعليمية التي يتم عر�صها على �صا�صتها، وا�صتخدامها في نقل المعلومات 

الرقمي،  الت�صوير  الوثائق، وكاميرا  الت�صوير وعر�س  واإلى الحا�صوب وملحقاته مثل جهاز  من 

وكاميرا الفيديو الرقمية وا�صطوانات الفيديو الرقمية DVD وغيرها، وا�صتخدامها في عقد 

موؤتمرات الفيديو التعليمية واجتماعات الإدارة ون�صخ وثائق الجتماعات والتفاعلات المبا�شرة 

مع المعلومات وعن بعد )اإ�صماعيل، 2009(. كما ت�صمح بالتحكم بالر�صوم وال�صور والكتابات 

ي�صتطيع  والفهم، كما  والقراءة  ال�صتخدام  و�صهولتها من حيث  العر�س  من حيث حجم 

المعلمون اإ�صافة مزيد من التفا�صيل والر�صوم الفنية با�صتخدام ما يتوفر على كمبيوتراتهم 

من عرو�س وبرامج )ليتي�صيا وجوان، 2007(.

وتمتاز ال�صبورة الإلكترونية بالتفاعلية، واإمكانية ت�صجيل واإعادة عر�س الدرو�س بعد حفظها 

ومن ثم عر�س الدرو�س للطلبة الغائبين اأو طباعة الدر�س كاملا لهم اأو اإر�صاله بالبريد الإلكتروني 

وبالتالي لن يفوت اأي متعلم اأي در�س )�صويدان، 2008(. كما اأنها ت�صتوعب مختلف اأ�صاليب 
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ال�صفية 280 الغرفة  في  اإلكترونية  و�صبورة  واحد  حا�صوب  جهاز  خلال  من  يمكن  حيث  التعلم؛ 

ال�صتفادة من البرامج المحددة، كما اأنها ل تترك غبار الطبا�صير وراءها، ويمكن من خلالها عر�س 

.(Bell, 2000( ال�صور من الفيديو والحا�صوب اأو الكاميرا

واأ�صارت العديد من الدرا�صات اأن قيمة ا�صتخدام ال�صبورة التفاعلية تكمن في زيادة دافعية 

 Solvie, 2004; Beeland, 2002; Hall Higgins,(  الطلبة للتعلم والنتباه اأثناء الدرو�س

ن المعلم من تحريك الر�صومات والأ�صكال، وعمل اأ�صكال افترا�صية مع  2005 &). كما اأنها تُمكِّ
ابة لنتباه المتعلمين، بما  الة وجذَّ وجود الأ�صكال الأ�صلية. وتعُدُّ ال�صبورة الإلكترونية و�صيلة فعَّ

تمتلكه من اإمكانات اللون والحركة وال�صوت والتاأثيرات الأخرى، فاإذا اأراد المعلم ا�صترجاع بع�س 

الأفكار اأو البيانات ال�صابقة اأمكنه ذلك ب�صهولة فائقة. ممَّا ي�صاعد على تحقيق التعلم حتى 

وتعالج  والمتعلمين،  المعلم  بين  اإيجابي  �صفي  تفاعل  تحقيق  ت�صاعد في  اأنها  كما  التمكن، 

ق�صية الخط ال�صيئ على ال�صبورة الطبا�صيرية، وتعُدُّ ال�صبورة الإلكترونية و�صيلة نظيفة ل 

ت�صبب بع�س الأمرا�س التي قد تنتج عن ال�صبورة الطبا�صيرية )ح�صب الله، 2002؛ المياحي، 

2007؛ ح�صن، 2008 (. ويرى ووكر )Walker, 2003) اأن ا�صتخدام ال�صبورة التفاعلية يزيد من 

اإثراء المادة  فاعلية الموقف التعليمي، ويوفر الكثير من وقت المعلم وبالتالي ي�صتطيع المعلم 

التعليمية.

القلم  اأهمها:  من  والتجهيزات  الأدوات  بع�س  اللكترونية  ال�صبورة  ا�صتخدام  ويتطلب 

وعر�س  وفتح  ال�صبورة  على  الكتابة  في  ي�صتخدم  الذي   ،(Electronic Pen( الإلكتروني 

المعلومات المختلفة ببرامجها، كما يعمل على تن�صيط وا�صتخدام برامج الحا�صوب عن بعد 

 Cleaner For والب�صمات  ال�صعبة  البقع  منظف  الر�صا�س  وكذلك  ال�صبورة،  طريق  عن 

 USB وكابل تو�صيل ،Wireless Mouse وفاأرة ل�صلكية ،Erase وممحاة Erase Boards
Cable، وحدة eBeam للنظم اللا�صلكية، وال�شريط المخت�شر Shortcut strip )اإ�صماعيل، 

.)2009

ويعد م�شروع جلالة الملك حمد لمدار�س الم�صتقبل من الم�صاريع الرائدة في مملكة البحرين، 

حيث تم تد�صين المرحلة الأولى من هذا الم�شروع يوم الثلاثاء الموافق 18 يناير 2005. وقد انطلق 

والم�صاريع  اليون�صكو  تقرير  بينها  من  العري�صة،  الخطوط  من  جملة  على  اعتماداً  الم�شروع 

والتجارب الجيدة في الدول الأوروبية كمرجعية اأ�صا�صية، وتو�صية الندوة العالمية حول اإيجاد 

2002م  اأبريل  في  البحرين  في  عقدت  التي  والبتكار  والتكنولوجيا  للعلوم  وطنية  �صيا�صة 

)مجلة اإي، 2010(.

د. ح�سن بني دومي، اأ. حمزة درادكة واقع ا�ستخدام معلمي المرحلة الاأ�سا�سية )نظام الف�سل( 
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وتنتهج الوزارة في تطبيقها للم�شروع اإ�صتراتيجية التطبيق المرحلي بدءاً بعدد من المدار�س 

الثانوية التي تم اختيارها بعناية لت�صبح مدار�س رائدة في تطبيق التعلم الإلكتروني، حيث تم 

اإدخال التعليم اللكتروني اإلى )11( مدر�صة ثانوية عام 2004، وفى عام 2006 تم تطبيق نظام 

ابتدائية،  و)13( مدر�صة  اإعدادية،  و30 مدر�صة  ثانوية،  )11( مدر�صة  على  الم�صتقبل  مدار�س 

عدد  لي�صبح  ابتدائية،  و)13(  اإعدادية  و)21(  ثانوية  مدار�س  �صبع   2007 عام  اإليها  وان�صم 

المدار�س الم�صتفيدة من هذا النظام مع نهاية عام 2007  ثلاثاً وت�صعين مدر�صة، وفي العام 

الدرا�صي 2008 تم اإدخال التعليم اللكتروني اإلى )60( مدر�صة ابتدائية ومع المو�صم الدرا�صي 

2009 �صوف تكتمل المدار�س الم�صتفيدة من هذا النظام باإدخاله اإلى )50( مدر�صة ابتدائية. 

وبذلك يكون هذا النظام قد طبق في جميع مدار�س المملكة )ح�صن، 2010(.

ويهدف م�شروع مدار�س الم�صتقبل اإلى تحقيق العديد من الأهداف منها: الم�صاهمة الفعالة 

م�صيرة  في  نوعية  نقلة  باإحداث  وذلك  الجتماعي،  والرفاه  القت�صادية  التنمية  تحقيق  في 

التعليم  ونظم  المعلوماتية  من  الق�صوى  ال�صتفادة  خلال  من  البحرين  بمملكة  التعليم 

الإلكتروني في مدار�س البحرين وجعلها اأكثر قدرة وكفاءة على التعامل مع الم�صتجدات واأكثر 

ا�صتجابة لمتطلبات التنمية ال�صاملة، بالإ�صافة اإلى تلبية الحتياجات المبا�شرة ل�صوق العمل 

في مجال التعامل مع تكنولوجيا المعلومات والت�صالت الحديثة واأ�صاليب الو�صول للمعلومات 

ومعالجتها، كما يهيئ المواطن للولوج في مجتمع المعلومات الحديث والتعاي�س معه وتحقيق 

متطلبات التحول اإلى القت�صاد القائم على المعرفة )جناحي، 2004(. 

ولتحقيق اأهداف الم�شروع قامت الوزارة باإعداد البنية التحتية للم�شروع المتمثلة في ت�صكيل 

اللجنة التنفيذية الم�شرفة على الم�شروع، وتوفير الموازنة المطلوبة، بالإ�صافة اإلى اإعداد الكوادر 

اللازمة وتدريبها على العمل �صمن الم�شروع، وت�صكيل فرق عمل للمتابعة اليومية، واإن�صاء 

وفني  تعليم،  تكنولوجيا  اأخ�صائي  مثل  المدر�صة  على هيكل  الجديدة  الوظائف  من  العديد 

نظم حا�صب اآلي، والبدء في تنفيذ البنية التحتية في المدار�س المعنية. فقد تم توفير التجهيزات 

المطلوبة من اأجهزة حوا�صيب اآلية، واأجهزة عر�س و�صائط متعددة بن�صبة جهاز لكل �صفين 

اأما  اإلكترونية.  3 معلمين، و�صبورات  بن�صبة جهاز لكل  واأجهزة حوا�صيب محمولة  درا�صيين، 

تجهيزات المرحلة لبتدائية )الحلقة الأولى( فقد ا�صتملت على �صفوف الكترونية بها �صبورة 

اإلكترونية وجهاز عر�س و�صائط متعددة ثابت وجهاز حا�صب محمول )ا�صتعارة دائمة(. كما عزز 

كل �صف اإلكتروني بمدار�س المرحلة الأولى والثانية والثالثة ب�صبورة اإلكترونية و36 جهاز حا�صب 

تكنولوجيا  مركز  هو  والثالثة  والثانية  الأولى  المرحلة  بمدار�س  الإلكتروني  ال�صف  ويعتبر  اآلي، 
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الأولى والثانية والثالثة يحوي �صبورة اإلكترونية و24 جهاز حا�صب اآلي )ح�صن، 2010(. 

توريل  اأجرى  فقد  الإلكترونية،  بال�صبورة  العلاقة  ذات  الدرا�صات  من  العديد  اأجريت  وقد 

المعلمين  ت�صورات  معرفة  اإلى  هدفت  درا�صة   (Türel & Johnson, 2012( وجون�صون 

اأظهرت  معلما.   )174( من  الدرا�صة  عينة  تكونت  لها.  وا�صتخدامهم  الإلكترونية  لل�صبورة 

نتائج الدرا�صة اأن المعلمين يعتقدون باأنه يمكن ا�صتخدام ال�صبورة اللكترونية في مو�صوعات 

تعليمية مختلفة، كما يمكن ا�صتخدامها لت�صهيل التعلم والتعليم.

درا�صة   (Emre, Kaya, Özdemir & Kaya 2011( وكايا  واوزدمير  وكايا  اإمري  واأجرى 

قبل  العلوم  التفاعلية على تح�صيل معلمي  ال�صبورة  ا�صتخدام  اأثر  ا�صتق�صاء  اإلى  هدفت 

ا�صتخدمت  المعلومات،  تكنولوجيا  نحو  واتجاهاتهم  الخلية  غ�صاء  تركيب  مجال  في  الخدمة 

هذه الدرا�صة نموذج اختبار المجموعة ال�صابطة القبلي والبعدي. تم اختيار)42( معلما ب�صكل 

ع�صوائي للم�صاركة في الدرا�صة تم توزيعهم اإلى مجموعتين: تجريبية تكونت من)20( معلما 

منهم )9 ذكور و11 اإناث(، و�صابطة تكونت من )22( معلما)13ذكور و9 اإناث(. اأظهرت نتائج 

التحليل الإح�صائي باأنه ل يوجد فروق دالة اإح�صائيا في تح�صيل معلمي العلوم قبل الخدمة 

فيما يتعلق بتركيب غ�صاء الخلية، بينما يوجد فروق دالة اإح�صائيا في اتجاهاتهم نحو تكنولوجيا 

المعلومات ل�صالح المجموعة التجريبية.

ال�صبورة  اأثر  اإلى معرفة   (Ishtaiwa & Shana, 2011( و�صنا  اأ�صتيـوي  درا�صة  و�صعت 

جرت  وقد  المتحدة،  العربية  الإمارات  مدار�س  العربية في  اللغة  وتعلم  تعليم  التفاعلية في 

مقابلات ووزعت ا�صتبيانات �صملت )179( م�صاركا. وك�صفت نتائج الدرا�صة اأن ن�صبة ب�صيطة 

التفاعلية  ال�صبـورة  العربية ب�صكل متوافق مع  اللغة  درو�س  )14.5%( تعمل  الم�صاركين  من 

داخل الف�صول الدرا�صية، وذلك لعدة اأ�صباب منها ندرة هذه ال�صـبورات في المدار�س وقلة الخبرة 

الكافية في التعامل معها و�صيق الوقت للتدرب عليها.

درا�صة   (Jordan Education Initiative, 2010( الأردنية  التعليم  مبادرة  وطبقت 

هدفت اإلى معرفة اأثر ال�صبورة الإلكترونية بروميثيان على عملية التعلم والتعليم في المدار�س 

ال�صتك�صافية في عمان. �صملت عينة الدرا�صة )175( طالباً وطالبة و)17( معلما ومعلمة 

في اأربعة مدار�س ا�صتك�صافية، ثلاث منها للاإناث وواحدة للذكور. اأظهرت نتائج الدرا�صة اأن 

ا�صتخدام ال�صبورة الإلكترونية في مدار�س الإناث اأف�صل منه في مدار�س الذكور، كما اأظهرت 

البيئة  تحفيز  في  مهمة  التفاعلية  ال�صبورة  اأن  يرون  والطلبة  المعلمين  معظم  النتائج اأن 

د. ح�سن بني دومي، اأ. حمزة درادكة واقع ا�ستخدام معلمي المرحلة الاأ�سا�سية )نظام الف�سل( 



20
13

  
بر

م
ت
ب
�ص

  
3  

د 
د

ع
ال

  
14

  
د

ل
ج

لم
ا

283

مجلة العلوم التربوية والنف�شية

التعليمية وتن�صيط بيئة التعلم، وكذلك اأظهرت النتائج اإلى اأن ا�صتخدام ال�صبورة التفاعلية 

تزيد من الم�صاركة والهتمام لدى الطلبة داخل الف�صول الدرا�صية.  

 (Mathews-Aydinlia, & Elazizb, 2010( والعزيز  ايدنليا  ماثيوز-  درا�صة  وبحثت 

النجليزية  اللغة  تعليم  في  التفاعلية  ال�صبورة  ا�صتخدام  نحو  والمعلمين  الطلبة  اتجاهات 

كلغة اأجنبية،  كما در�صت العوامل التي توؤثر على اتجاهات الطلبة والمعلمين نحو تكنولوجيا 

موؤ�ص�صات  معلما في  و)82(  طالبا   )458( من  الدرا�صة  عينة  تكونت  التفاعلية.  ال�صبورات 

نتائج  اأظهرت  الجامعات.  اإلى  البتدائية  المدار�س  من  امتدت  تركيا  اأنحاء  جميع  مختلفة في 

اللغة  تدري�س  التفاعلية في  ال�صبورة  ا�صتخدام  نحو  والطلبة  المعلمين  اتجاهات  اأن  الدرا�صة 

التكنولوجيا.  لهذه  المحتملة  بال�صتخدامات  وعي  على  واإنهم  اإيجابية،  عام  ب�صكل  كانت 

اأن اأكثر المعلمين الذين ا�صتخدموا ال�صبورات التفاعلية هم يف�صلون  كما اأظهرت النتائج 

ا�صتخدام هذه التكنولوجيا.

واأجرت موري�س )Morris, 2010)  درا�صة هدفت لمعرفة  اأثر ا�صتخدام  ال�صبورة الإلكترونية 

في تح�صيل طلبة ال�صف الثالث والخام�س في مدار�س ابتدائية في �صبارتنبيرغ بولية جنوب 

الثالث و�صتة معلمين من ال�صف  الدرا�صة �صتة  معلمين من ال�صف  كارولينا. �صارك في 

الخام�س وثلاثة من مديري المدار�س و)26( طالبا عينة ممثلة من طلبة ال�صف الثالث والخام�س 

اأي�صا. وتو�صلت الدرا�صة اإلى اأن ال�صبورات الإلكترونية تعزز م�صتوى اأداء الطلبة في مهارات 

اللغة والقراءة والريا�صيات وكان هناك ردود فعل اإيجابية من قبل مديري المدار�س حيث اأ�صارت 

ال�صبورة  ا�صتخدام  ي�صجعون  المقابلات  في  و)%93،3(   )%85،7( ن�صبة  اإلى  ال�صتبيان  نتائج 

الإلكترونية  بينما لحظ المعلمون زيادة م�صاركة الطلاب والتفاعل مع المناهج عند التدري�س 

بال�صبورة الإلكترونية مع ردود فعل اإيجابية )66،6%( على ال�صتبيانات و )97،1%( في المقابلات، 

اأما بالن�صبة للطلبة فاأ�صارت نتائج الدرا�صة اإلى زيادة رغبة الطلبة في الم�صاركة في التعليم. 

وهكذا ت�صير الدرا�صة اإلى اأن ال�صبورة الإلكترونية ترفع من اأداء الطلبة. 

وهدفت درا�صة الق�صيبي )2009( اإلى الك�صف عن فاعلية ال�صبورة التفاعلية في ال�صف 

المدر�صي بين مدار�س التربية الخا�صة والعاديين في المنطقة ال�شرقية بالمملكة العربية ال�صعودية. 

تكونت عينة الدرا�صة من )75( معلمة: منهن )32( معلمة من مركز التعليم الخا�س و)43( 

من مدار�س ال�صعد الأهلية للعاديين. وقد اأظهرت نتائج الدرا�صة اأن 46.9% من معلمات التربية 

اأثر منخف�س على تعليم ذوي الحتياجات الخا�صة،  اأن ال�صبورة التفاعلية لها  الخا�صة يرون 

بينما )79.1%( من معلمات الطالبات العاديات يرون اأن ال�صبورة التفاعلية لها اأثر مرتفع على 
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التعلم.  كما اأظهرت النتائج اأن )50%( من معلمات ذوي الحتياجات الخا�صة اأ�صارت اإلى وجود 284

�صعوبات تعانيها طالبات ذوات الحتياجات الخا�صة بالتكيف مع تقنيات ال�صبورة التفاعلية 

اإن تقديم الدرو�س عن طريق ال�صبورة التفاعلية ي�صبب ت�صتتا للطالبات خا�صة عند  منها: 

الطالبات اللاتي يعانين من �صعف في التركيز والقابلية للت�صتت، كما اأن الإ�صاءة المنعك�صة 

من ال�صبورة التفاعلية على الطالبات ت�صبب لهن بع�س النزعاج وعدم الرتياح اأثناء الدر�س، 

كما وت�صبب عدم روؤيتهن بو�صوح ما على ال�صبورة من كتابات اأو ر�صوم خا�صة عند الطالبات 

�صعاف الب�شر.

ا�صتق�صاء اتجاهات الطلبة والمعلمين  اإلى  درا�صة هدفت   (Elaziz, 2008( العزيز  واأجرى 

والم�شرفين نحو ا�صتخدام ال�صبورة اللكترونية في تعليم وتعلم محتويات اللغة، وكذلك �صعت 

لل�صبورة  والمعلمين  للطلبة  الحقيقي  ال�صتخدام  على  ال�صوء  ت�صليط  اإلى  الدرا�صة  هذه 

اللكترونية في �صفوف تعلم اللغة النجليزية كلغة اأجنبية، وكذلك بحثت الدرا�صة في العوامل 

تكنولوجيا  نحو  والمعلمين  للطلاب  وال�صلبية  الإيجابية  التجاهات  على  توؤثر  التي  المحتملة 

و82  458 طالبا  على  توزيعها  تم  ا�صتبانات  البيانات من خلال  تم جمع  اللكترونية.  ال�صبورة 

معلما في موؤ�ص�صات مختلفة عبر تركيا تراوحت بين المدار�س الأ�صا�صية اإلى الجامعات، كذلك 

تم مقابلة )3( م�شرفين من اأجل ا�صتي�صاح وجهة نظرهم تجاه ا�صتخدام ال�صبورة اللكترونية 

في تدري�س اللغة. اأظهرت نتائج الدرا�صة اأن اتجاهات المعلمين والطلبة نحو ا�صتخدام ال�صبورة 

اللكترونية في تعلم اللغة اإيجابية، وكانوا مدركين اأهمية ا�صتخدام هذه التكنولوجيا، وكذلك 

ا�صتجابات جميع الم�شرفين تدعم ا�صتخدام تكنولوجيا ال�صبورة اللكترونية في �صفوف اللغة 

زاد  التقنية  لهذه  المعلمين  ا�صتخدام  زاد  باأنه كلما  الإح�صائي  التحليل  وك�صف  النجليزية، 

حبهم لها وكلما زادت فترة العر�س با�صتخدام هذه ال�صبورة زاد وعي واإدراك الطلبة بتميز 

تلك ال�صبورة.

التعليم في  تقنيات  ا�صتخدام  واقع  تقويم  اإلى  هدفت  بدرا�صة   )2005 )ال�صيحه،  وقامت 

معاهد الأمل لل�صم بمدينة الريا�س، ومعوقات هذا ال�صتخدام، وال�صبل الكفيلة في معالجتها. 

تكونت عينة الدرا�صة من جميع معلمات معاهد الأمل لل�صم بمدينة الريا�س البالغ عددهن 

)166( معلمة. وا�صتخدمت الباحثة المنهج الو�صفي من خلال ال�صتبانة. واأهم ما تو�صلت 

الدرا�صة اإليه هو اأن التقنيات التعليمية التي ت�صتخدم يوميا من قبل معلمات معاهد الأمل 

بمدينة الريا�س هي: ال�صبورات البي�صاء والر�صوم التو�صيحية والر�صوم الب�صيطة والبطاقات. 

ول يوجد فرق ذو دللة اإح�صائية فيما يتعلق بمدى ا�صتخدام معلمات معاهد الأمل لل�صم 

د. ح�سن بني دومي، اأ. حمزة درادكة واقع ا�ستخدام معلمي المرحلة الاأ�سا�سية )نظام الف�سل( 
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دورات  على  الح�صول  اأو  الخبرة  �صنوات  متغير  اإلى  ترجع  التعليمية  للتقنيات  الريا�س  بمدينة 

تدريبية في مجال التقنيات التعليمية، بينما توجد فروق ذات دللة اإح�صائية فيما يتعلق بمدى 

ا�صتخدامهن للتقنيات التعليمية ترجع اإلى متغير التخ�ص�س ولكن لم تظهر الفروق ل�صالح 

اأي فئة من فئات التخ�ص�س. واأن معلمات معاهد الأمل لل�صم بحاجة كبيرة اإلى التدريب في 

مجال ا�صتخدام التقنيات التعليمية، واأن اأكثر التحديات اأهمية من وجهة نظر اأفراد العينة 

كانت عدم وجود الدعم الفني لتجهيز التقنيات التعليمية داخل الف�صول. 

و�صعت درا�صة كينويل ومورجان )Kennewell & Morgan, 2003) للك�صف عن اتجاهات 

الطلبة المعلمين نحو ا�صتخدام ال�صبورة التفاعلية في تعليم وتعلم الطلبة. تكونت عينة 

الدرا�صة من )93( طالبا معلما. وقد اأ�صارت نتائج الدرا�صة اإلى اأن اتجاهات الطلبة المعلمين 

نحو ا�صتخدام ال�صبورة التفاعلية اإيجابية، حيث وافق )97%( من اأفراد العينة على ا�صتخدام 

ال�صبورة التفاعلية في ال�صف. كما اأ�صارت النتائج اأن الطلبة المعلمين متحم�صون ل�صتخدام 

ال�صبورة التفاعلية، ويرون اأنها �شرورية ومفيدة في عملية التعليم.

واأجرى ح�صب الله )2002( درا�صة للك�صف عن فاعلية برنامج مقترح في تنمية اتجاهات 

الطلاب المعلمين نحو ا�صتخدام ال�صبورة الإلكترونية. تكونت مجموعة البحث من مجموعة 

بدمياط،  التربية  بكلية  الريا�صيات،  �صعبة  الرابعة  الفرقة  طلاب  كل  هي  واحدة:  تجريبية 

وقد   .2002/2001 الجامعي  العام  في  وطالبة،  طالباً  �صبعون  وعددهم  المن�صورة،  جامعة 

اأظهرت النتائج وجود فرق ذو دللة اإح�صائية بين متو�صطي درجات طلاب مجموعة البحث 

في التطبيقين القبلي والبعدي لقائمة اتجاهات الطلاب نحو ا�صتخدام ال�صـبورة الإلكترونية، 

ال في تنمية اتجاهات الطلاب  ل�صالح التطبيق البعدي. واأن  البرنامج الذي اأعده الباحث فعَّ

المعلمين نحو ا�صتخدام ال�صبورة الإلكترونية، قد اأحدث تح�صناً في اتجاهات الطلاب المعلمين 

نحو ا�صتخدام ال�صبورة الإلكترونية بن�صبة )99.55 %(.

 Jordan Education( درا�صة  مثل  ال�صابقة  الدرا�صات  غالبية  اأن  �صبق  مما  يت�صح 

Morris, 2010؛  Mathews-Aydinlia & Elazizb, 2010؛  Initiative, 2010؛ 
Kennewell & Elaziz, 2008؛ Morgan, 2003) اأ�صارت اإلى اأن اتجاهات المعلمين والطلبة 
نحو ا�صتخدام ال�صبورة الإلكترونية اإيجابية. ويت�صح اأي�صاً قلة الدرا�صات التي تناولت واقع 

 Ishtaiwa( ا�صتخدام المعلمين لل�صبورة الإلكترونية، حيث لم يعثر الباحثان اإل على درا�صة واحدة

Shana &، 2011( اأظهرت اأن ن�صبة ب�صيطة من المعلمين )14.5%( تعمل درو�س اللغة العربية 

ب�صكل متوافق مع ال�صبـورة التفاعلية داخل الف�صول الدرا�صية، وذلك لعدة اأ�صباب منها 
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عليها. كما يت�صح من الدرا�صات ال�صابقة قلة الدرا�صات التي تناولت اأثر الجن�س والخبرة قي 

التدري�س في اتجاهات المعلمين نحو ال�صبورة الإلكترونية با�صتثناء درا�صة مبادة التعليم الأردنية 

)Jordan Education Initiative, 2010) التي اأظهرت اأن ا�صتخدام ال�صبورة الإلكترونية 
في مدار�س الإناث اأف�صل منه في مدار�س الذكور. 

م�سكلة �لدر��سة 

المعلومات  تكنولوجيا  مجال  في  و�شريعاً  هائلاً  تطوراً  الحا�شر  الوقت  في  العالم  ي�صهد 

مملكة  والتعليم في  التربية  وزارة  توجهت  التكنولوجي  التطور  لهذا  وا�صتجابة  والت�صالت، 

الملك  المملكة من خلال م�شروع جلالة  الإلكتروني في مدار�س  التعليم  البحرين نحو تطبيق 

اأجهزة  التجهيزات المطلوبة من  الوزارة بتوفير  حمد لمدار�س الم�صتقبل، ولتحقيق ذلك قامت 

المعلمين  اإعداد  اإلى  بالإ�صافة  اإلكترونية،  واأجهزة عر�س و�صائط متعددة و�صبورات  حوا�صيب، 

وتدريبهم على ا�صتخدام هذه التقنيات. وقد لحظ اأحد الباحثين من خلال عمله في اإحدى 

لل�صبورة  الف�صل(  )نظام  الأ�صا�صية  المرحلة  ا�صتخدام معلمي  البحرين قلة  مدار�س مملكة 

التي تحد من  والمعوقات  ال�صعوبات  يواجهون مجموعة من  المعلمين  واأن بع�س  الإلكترونية، 

واتجاهاته  بالمدرّ�س  تتعلق  اأم  وفنيّة،  تقنيّة  اأكانت  �صواءً  الإلكترونية  لل�صبورة  ا�صتخدامهم 

نحو ا�صتخدام ال�صبورة الإلكترونية، لذلك جاءت هذه الدرا�صة للك�صف عن واقع ا�صتخدام 

مملكة  في  حمد  الملك  م�شروع  مدار�س  في  الإلكترونية  لل�صبورة  الأ�صا�صية  المرحلة  معلمي 

البحرين واتجاهاتهم نحوها.

�أهد�ف �لدر��سة

�صعت هذه الدرا�صة اإلى تحقيق الأهداف الآتية:

الك�صف عن مدى توافر الأجهزة والأدوات المتعلقة با�صتخدام ال�صبورة الإلكترونية.  .1

تعليم  الإلكترونية في  لل�صبورة  الأ�صا�صية  المرحلة  ا�صتخدام معلمي  الك�صف عن مدى   .2

الطلبة.

الك�صف عن اتجاهات المعلمين نحو ا�صتخدام ال�صبورة الإلكترونية لما له من اأثر وا�صح في   .3

نجاح العملية التعليمية اأو ف�صلها.

4. الك�صف عن معوقات ا�صتخدام ال�صبورة الإلكترونية في مدار�س الم�صتقبل لو�صع الحلول 

العلاجية المنا�صبة.

د. ح�سن بني دومي، اأ. حمزة درادكة واقع ا�ستخدام معلمي المرحلة الاأ�سا�سية )نظام الف�سل( 



20
13

  
بر

م
ت
ب
�ص

  
3  

د 
د

ع
ال

  
14

  
د

ل
ج

لم
ا

287

مجلة العلوم التربوية والنف�شية

�أ�سئلة �لدر��سة

اإن هذه الدرا�صة تحاول الإجابة عن الأ�صئلة الآتية: 

1. ما مدى توافر الأجهزة والمعدات المتعلقة با�صتخدام ال�صبورة الإلكترونية؟

تعليم  الإلكترونية في  ال�صبورة  ي�صتخدمون  الذين  الأ�صا�صية  المرحلة  معلمي  ن�صبة  ما   .2

الطلبة في مدار�س م�شروع جلالة الملك حمد؟ وما هي درجة ا�صتخدامهم لها؟

العملية  في  الإلكترونية  ال�صبورة  ا�صتخدام  نحو  الأ�صا�صية  المرحلة  معلمي  اتجاهات  ما   .3

التعليمية؟

4. ما معوقات ا�صتخدام ال�صبورة الإلكترونية في مدار�س الم�صتقبل من وجهة نظر معلمي 

المرحلة الأ�صا�صية ؟

5. هل توجد فروق ذات دللة اإح�صائية عند م�صتوى الدللة )α ≥ 05‚0( في ا�صتخدام معلمي 

لمتغيري  تعزى  الملك حمد  الإلكترونية في مدار�س م�شروع جلالة  لل�صبورة  الأ�صا�صية  المرحلة 

الجن�س والخبرة في التدري�س؟

05‚0( في اتجاهات معلمي   ≤ α( 6. هل توجد فروق ذات دللة اإح�صائية عند م�صتوى الدللة

المرحلة الأ�صا�صية نحو ال�صبورة الإلكترونية في مدار�س م�شروع جلالة الملك حمد تعزى لمتغير 

الجن�س والخبرة في التدري�س؟

7. هل توجد فروق ذات دللة اإح�صائية عند م�صتوى الدللة )α ≥ 05‚0( في معوقات ا�صتخدام 

معلمي المرحلة الأ�صا�صية لل�صبورة الإلكترونية في مدار�س م�شروع جلالة الملك حمد تعزى 

لمتغيري الجن�س والخبرة في التدري�س؟

�أهمية �لدر��سة

تكمن اأهمية هذه الدرا�صة في:

ال�صبورة  ا�صتخدام  واقع  اإلى معرفة  ت�صعى  التي  الدرا�صات  اأوائل  الدرا�صة من  تعد هذه   -

الإلكترونية من قبل معلمي المرحلة الأ�صا�صية في مدار�س الم�صتقبل بمملكة البحرين.

- قد ت�صهم في توفير معلومات ت�صاعد في توجيه ا�صتخدام ال�صبورة الإلكترونية في مدار�س 

الم�صتقبل من قبل المعلمين.

- التعرف اإلى معوقات ا�صتخدام ال�صبورة الإلكترونية في مدار�س الم�صتقبل من اأجل التغلب 

عليها في الم�صتقبل.

- تقديم اأداة جديدة وهي قائمة اتجاهات نحو ا�صتخدام ال�صبورة الإلكترونية في التعليم التي 
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يمكن تقنينها وتحويلها اإلى مقيا�س اتجاهات المعلمين نحو ا�صتخدام ال�صبورة الإلكترونية.288

- تقديم ت�صور وا�صح لإدارة م�شروع جلالة الملك حمد لمدار�س الم�صتقبل عن الواقع الفعلي 

التدريبية  والبرامج  الخطط  و�صع  خلالها  من  ليت�صنى  الإلكترونية،  ال�صبورة  ل�صتخدام 

للمعلمين.

م�سطلحات �لدر��سة 

ال�سبورة الاإلكترونية: هي عبارة لوحة اإلكترونية مرتبطة بجهاز الحا�صوب وت�صتخدم القلم 

الإلكتروني في عملية ال�شرح، وهذه ال�صبورة تتيح للمعلم خيارات متعددة لل�شرح والإي�صاح 

وتغنيه عن ا�صتخدام الكثير من و�صائل التعليم الأخرى، ويمكن ال�شرح على ال�صبورة الإلكترونية 

بالكتابة عليها والر�صم، مع الكتابة والر�صم على ال�شرائح وال�صور، بحيث يرى ذلك جميع 

العرو�س  ملفات  مثل  بالدر�س،  الخا�صة  التعليمية  الم�صادر  عر�س  يمكن  وكذلك  الطلبة، 

التو�صيحية وملفات PDF وملفات ال�صور، وال�صوت، وال�شرح والتعليق عليها، وتوفر ال�صبورة 

الإلكترونية جميع الأدوات التي يحتاجها المعلم لل�شرح والكتابة )المياحي، 2007(.

الاتجاهات نحو ال�سبورة الاإلكترونية: مقدار ال�صدة النفعالية التي يبديها اأفراد عينة الدرا�صة 

نحو ال�صبورة الإلكترونية بالرف�س اأو القبول اأو التردد، ويقا�س التجاه نحو ال�صبورة الإلكترونية 

اإجرائياً بالدرجة التي يح�صل عليها المعلم خلال ا�صتجابته لفقرات ا�صتبانة التجاهات نحو 

ال�صبورة الإلكترونية.

معوقات ا�ستخدام ال�سبورة الالكترونية: هي العوامل التي يوؤدي وجودها اإلى التاأثير ال�صلبي 

على عملية ا�صتخدام ال�صبورة الإلكترونية مما يوؤدي اإلى التقليل من ا�صتخدامها.

حدود �لدر��سة 

اقت�شرت هذه الدرا�صة على جميع معلمي المرحلة الأ�صا�صية )نظام الف�صل( في مدار�س 

م�شروع جلالة الملك حمد لمدار�س الم�صتقبل بمملكة البحرين للعام الدرا�صي 2011/2010. 

منهجية �لدر��سة و�إجر�ء�تها:

منهجية الدرا�سة

اتبع الباحثان المنهج الو�صفي التحليلي لتنفيذ هذه الدرا�صة. وكانت اأداة الدرا�صة عبارة 

عن ا�صتبانه تم توزيعها على عينة الدرا�صة.

د. ح�سن بني دومي، اأ. حمزة درادكة واقع ا�ستخدام معلمي المرحلة الاأ�سا�سية )نظام الف�سل( 
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مجتمع �لدر��سة وعينتها 

يمثل مجتمع الدرا�صة جميع معلمي المرحلة الأ�صا�صية )نظام الف�صل( من مدار�س م�شروع 

جلالة الملك حمد لمدار�س الم�صتقبل التابعة للمملكة البحرين للعام الدرا�صي 2011/2010. 

اأداتي  من  اأداة  كل  من  ا�صتبانة   )129( توزيع  وتم  المدار�س،  هذه  جميع  باختيار  الباحثان  وقام 

الدرا�صة على معلمي المرحلة الأ�صا�صية )نظام الف�صل( في تلك المدار�س وا�صترجع منها )98( 

التي  )76%(، وبعد مراجعة ال�صتبانات  بن�صبة  اأي  الدرا�صة،  اأداتي  اأداة من  ا�صتبانة من كل 

وبذلك تكونت  المعلمين عليها،  ا�صتجابات  اكتمال  ا�صتبانات لعدم   )4( ا�صتبعاد  جمعت تم 

العينة النهائية من )94( معلما ومعلمة من معلمي المرحلة الأ�صا�صية )نظام الف�صل( من 

مدار�س الم�صتقبل التابعة للمملكة البحرين، اأي بن�صبة )73%(. والجدول )1( يبين توزيع عينة 

الدرا�صة ح�صب متغيراتها.

الجدول رقم )1(

 التكرارات والن�سب المئوية لعينة الدرا�سة ح�سب المتغيرات الم�ستقلة

المجموعالعددم�ستويات المتغيرالمتغير

الجن�ص

38ذكر

94

56اأنثى

الخبرة في التدري�ش

18اأقل من خم�ش �سنوات

94 524- 10 �سنوات

52اأكثر من 10 �سنوات

�أد�تا �لدر��سة

لتحقيق اأهداف الدرا�صة تم ا�صتخدام الأداتين الآتيتين:

اأولا: ا�سبانة واقع ا�ستخدام معلمي المرحلة الاأ�سا�سية لل�سبورة الاإلكترونية

قام الباحثان بتطوير هذه ال�صتبانة وكتابة فقراتها في �صوء خبرتهما وبمراجعة الأدب التربوي 

والدرا�صات ال�صابقة المتعلقة بال�صبورة الإلكترونية، وقد تكونت من اأربعة اأجزاء هي:

الجزء الاأول: المعلومات العامة: 

الجن�س: وله م�صتويان: ذكر، اأنثى.

 10 اأكثر من  �صنوات،   10  –  5 �صنوات،   5 اأقل من  ثلاثة م�صتويات:  ولها  التدري�س:  الخبرة في 

�صنوات.

الجزء الثاني: مدى توافر الأجهزة والأدوات المتعلقة با�صتخدام ال�صبورة الإلكترونية: وت�صمن 

)4( فقرات، ويتم الإجابة عليها ب: متوافرة، اأو غير متوافرة.
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الجزء الثالث: مدى ا�صتخدام ال�صبورة الإلكترونية: وت�صمن جزءين:290

الغرفة ال�صفية وت�صمن  الإلكترونية في تعليم الطلبة داخل  ال�صبورة  - معدل ا�صتخدام 

البدائل الآتية: دائما )كل الح�ص�س(، اأحيانا )بع�س الح�ص�س(، اأبدا )ل ا�صتخدمها(.

التدريج  وفق  الخما�صي  ليكرت  مقيا�س  اعتماد  وتمَّ  الإلكترونية،  ال�صبورة  ا�صتخدام  درجة   -

للفئة  درجات   )5( اإعطاء  تم  جداً(، حيث  قليلة  قليلة،  متو�صطة،  كبيرة،  جداً،  )كبيرة  التالي: 

بدرجة كبيرة جداً، و)4( درجات للفئة كبيرة، و)3( درجات للفئة بدرجة متو�صطة، ودرجتان للفئة 

بدرجة قليلة، ودرجة واحدة للفئة قليلة جداً.

الجزء الرابع: معوقات ا�صتخدام ال�صبورة الإلكترونية: وقد تكون من )17( فقرة، وتمَّ ا�صتخدام 

مقيا�س ليكرت الخما�صي وفق التدريج التالي: )كبيرة جداً، كبيرة، متو�صطة، قليلة، قليلة جداً(، 

حيث تم اإعطاء )5( درجات للفئة بدرجة كبيرة جداً، و)4( درجات للفئة كبيرة، و)3( درجات للفئة 

بدرجة متو�صطة، ودرجتان للفئة بدرجة قليلة، ودرجة واحدة للفئة قليلة جداً.

ومعوقات  الإلكترونية  ال�صبورة  ا�صتخدام  لدرجة  الح�صابية  المتو�صطات  ت�صنيف  وبهدف 

ا�صتخدامها، فقد تم اعتماد النموذج الإح�صائي ذي التدريج المنتظم في الحكم على المتو�صطات 

-3.50( كبيرة   ،)5.00-4.30( جداً  كبيرة  الآتي:  النحو  على  العينة،  اأفراد  لتقديرات  الح�صابية 

4.29(، متو�صطة )2.70-3.49(، قليلة )2.69-1.90(، قليلة جداً )1.00-1.89(. 

ثانيا: ا�ستبانة اتجاهات معلمي المرحلة الاأ�سا�سية نحو ا�ستخدام ال�سبورة الاإلكترونية:

الأدب  وبمراجعة  خبرتهما  �صوء  فقراتها في  وكتابة  ال�صتبانة  هذه  بتطوير  الباحثان  قام 

التربوي والدرا�صات ال�صابقة المتعلقة بال�صبورة الإلكترونية، وقد تكونت من جزءين هما:

الجزء الاأول: المعلومات العامة: 

الجن�س: وله م�صتويان: ذكر، اأنثى.

 10 اأكثر من  �صنوات،   10  –  5 �صنوات،   5 اأقل من  ثلاثة م�صتويات:  ولها  التدري�س:  الخبرة في 

�صنوات.

وتمَّ  فقرة،   )18( من  تكون  وقد  الإلكترونية:  ال�صبورة  ا�صتخدام  نحو  التجاهات  الثاني:  الجزء 

ا�صتخدام مقيا�س ليكرت الخما�صي وفق التدريج الأتي: )موافق ب�صدة، موافق، محايد، معار�س، 

معار�س ب�صدة(، حيث تم اإعطاء )5( درجات للفئة موافق ب�صدة، و)4( درجات للفئة موافق، و)3( 

درجات للفئة محايد، ودرجتان للفئة معار�س، ودرجة واحدة للفئة معار�س ب�صدة.

د. ح�سن بني دومي، اأ. حمزة درادكة واقع ا�ستخدام معلمي المرحلة الاأ�سا�سية )نظام الف�سل( 



20
13

  
بر

م
ت
ب
�ص

  
3  

د 
د

ع
ال

  
14

  
د

ل
ج

لم
ا

291

مجلة العلوم التربوية والنف�شية

�سدق �أد�تي �لدر��سة

وال�صمولية  والو�صوح  اللغوية  ال�صياغة  الدرا�صة من حيث  اأداتي  التحقق من �صدق  تم 

اإليه وكان ذلك بعر�س ال�صتبانتين ب�صورتهما الأولية  ومنا�صبة الفقرة للجزء الذي تنتمي 

على عدد من المحكمين في الجامعات الأردنية من المخت�صين في الحا�صوب وتكنولوجيا التعليم 

والقيا�س والتقويم ممن يحملون درجة الدكتوراه والماج�صتير. وفي �صوء اآراء المحكمين وملاحظاتهم 

واعتبرت هذه  واأ�صيفت فقرات جديدة،  الفقرات وحذف بع�صها  ومقترحاتهم عدلت بع�س 

الإجراءات كافية ل�صدق اأداتي الدرا�صة.

ثبات �أد�تي �لدر��سة

الداخلي،  للات�صاق  األفا  كرونباخ  معادلة  با�صتخدام  الدرا�صة  اأداتي  ثبات  من  التحقق  تم 

فكان معامل الثبات للجزء الخا�س بمعوقات ا�صتخدام ال�صبورة الإلكترونية في ا�صتبانة واقع 

ا�صتخدم ال�صبورة الإلكترونية )0.81(، وبلغ معامل الثبات ل�صتبانة التجاهات نحو ا�صتخدام 

ال�صبورة الإلكترونية )0.90(، وتعد هذه القيم مقبولة لأغرا�س البحث العلمي.

�إجر�ء�ت �لدر��سة

اأداة الدرا�صة ب�صورتها النهائية، قام الباحثان بتطبيقها على عينة الدرا�صة  اإعداد  بعد 

البيانات  بتفريغ  الباحثان  قام  ال�صتبانات  ا�صترجاع  وبعد  )94( معلما ومعلمة،  المكونة من 

المنا�صبة،  الإح�صائية  الأ�صاليب  با�صتخدام  النتائج  تحليل  ثم  ومن  الحا�صوب  اإلى  واإدخالها 

والتو�صل اإلى النتائج ومناق�صتها والو�صول اإلى التو�صيات.

�لأ�ساليب �لإح�سائية

المعيارية  والنحرافات  الح�صابية  والمتو�صطات  المئوية  والن�صب  التكرارات  ا�صتخدام  تم 

وا�صتخدام تحليل التباين الثنائي للاإجابة عن اأ�صئلة الدرا�صة.

نتائج �لدر��سة ومناق�ستها

فيما يلي عر�س لنتائج الدرا�صة ح�صب ت�صل�صل اأ�صئلة الدرا�صة.

نتائج �ل�سوؤ�ل �لأول

ال�صبورة  با�صتخدام  المتعلقة  والأدوات  الأجهزة  توافر  مدى  ما  على:  ال�صوؤال  هذا  ن�س 
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الإلكترونية؟292

عينة  اأفراد  ا�صتجابات  لتكرارات  المئوية  الن�صب  ا�صتخراج  تم  ال�صوؤال،  هذا  عن  للاإجابة 

الدرا�صة، لم�صتويات توافر الأجهزة والأدوات المحددة في فقرات ال�صتبانة، ثم تم ترتيبها ترتيبا 

تنازليا ح�صب توافرها، والجدول رقم )2( يو�صح ذلك.

الجدول رقم )2( 

الن�سب المئوية لتوافر الاأجهزة والاأدوات المتعلقة با�ستخدام ال�سبورة

الاإلكترونية مرتبة تنازليا ح�سب ن�سبة توافرها

غير متوافرةمتوافرةالفقرةالترتيب الن�صبيرقم الفقرة

0.0%100%ال�سبورة الاإلكترونية21

0.0%100%جهاز الحا�سوب12

1.1%98.9%القلم ال�سوئي33

1.1%98.9%جهاز عر�ش البيانات44

ال�صبورة  با�صتخدام  المتعلقة  والأدوات  الأجهزة  جميع  اأن   )2( رقم  الجدول  من  يت�صح 

الإلكترونية متوافرة بدرجة كبيرة جدا في مدار�س عينة الدرا�صة. ويعزو الباحثان ذلك اإلى اهتمام 

وزارة التربية والتعليم البحرينية بتطبيق التعلم الإلكتروني في مدار�س الم�صتقبل وتوافر الدعم 

المالي لهذه المدار�س، مما اأدى اإلى تزويدها باأحدث الأجهزة والأدوات التكنولوجية الإلكترونية مثل 

الحا�صوب وال�صبورة الإلكترونية لما لها من اأهمية في تح�صين عمليتي التعليم والتعلم. 

نتائج �ل�سوؤ�ل �لثاني

ن�س هذا ال�صوؤال على: ما ن�صبة معلمي المرحلة الأ�صا�صية الذين ي�صتخدمون ال�صبورة 

الإلكترونية في تعليم الطلبة في مدار�س م�شروع جلالة الملك حمد؟ وما هي درجة ا�صتخدامهم 

لها؟

للاإجابة عن الجزء الأول من هذا ال�صوؤال، تم ا�صتخراج العدد والن�صبة المئوية لمعلمي المرحلة 

الأ�صا�صية، وذلك ح�صب معدل ال�صتخدام، والجدول رقم )3( يبين ذلك.

الجدول رقم )3(

 معدل ا�ستخدام معلمي المرحلة الاأ�سا�سية لل�سبورة الاإلكترونية

الن�صبةالعددمعدل الا�ستخدام

57.4%54دائما )كل الح�س�ش(

42.6%40اأحيانا )بع�ش الح�س�ش(

�صفر�صفراأبدا )لا ا�ستخدمها(

100%94المجموع

د. ح�سن بني دومي، اأ. حمزة درادكة واقع ا�ستخدام معلمي المرحلة الاأ�سا�سية )نظام الف�سل( 
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يلاحظ من الجدول )3( اأن عدد المعلمين الذين ي�صتخدمون ال�صبورة الإلكترونية دائما في 

كل الح�ص�س )54( معلما ومعلمة، ويمثلون ن�صبة مقدارها )57.4%(، واأن 40 معلما ومعلمة 

ي�صتخدمونها اأحيانا، ويمثلون )42.6%(، فاأحيانا تعني كلما دعت الحاجة اإلى ذلك؛ اأي ال�صتخدام 

غبر المنتظم لل�صبورة الإلكترونية، في حين لم يكن هناك من ل ي�صتخدمها اأبداً. كما يلاحظ 

من الجدول )3( اأن المعلمين جميعهم الذين �صملتهم الدرا�صة ي�صتخدمون ال�صبورة الإلكترونية 

وبن�صبة )100%(، ويعزى ذلك اإلى الهتمام الكبير الذي اأولته مدار�س م�شروع جلالة الملك حمد 

لهذا الجانب، اإذ تم توفير ال�صبورة الإلكترونية في جميع الغرف ال�صفية في هذه المدار�س، كما تم 

تدريب المعلمين جميعهم على ا�صتخدام ال�صبورة الإلكترونية. وقد اختلفت هذه النتيجة مع 

نتائج درا�صة اأ�صتيـوي و�صنا )Ishtaiwa & Shana, 2011) التي اأظهرت اأن ن�صبة ب�صيطة 

من المعلمين )14.5%( تعمل درو�س اللغة العربية ب�صكل متوافق مع ال�صبـورة التفاعلية داخل 

الف�صول الدرا�صية.

وللاإجابة عن الجزء الثاني من هذا ال�صوؤال، تم ح�صاب المتو�صط الح�صابي والنحراف المعياري 

لدرجة ا�صتخدام معلمي المرحلة الأ�صا�صية لل�صبورة الإلكترونية، والجدول رقم )4( يبين ذلك.

الجدول رقم )4(

المتو�سط الح�سابي والانحراف المعياري لدرجة ا�ستخدام معلمي

المرحلة الاأ�سا�سية لل�سبورة الاإلكترونية

درجة ا�ستخدام ال�سبورة 

الإلكترونية
قليلةمتو�سطةكبيرةكبيرة جدا

قليلة 

جدا

المتو�سط 

الح�سابي

النحراف 

المعياري

25521430العدد

4.050.739

0%3.2%14.9%55.3%26.6%الن�صبة

يلاحظ من الجدول )4( درجة ا�صتخدام معلمي المرحلة الأ�صا�صية لل�صبورة الإلكترونية كبيرة 

حيث بلغ المتو�صط الح�صابي )4.05(، ويعزو الباحثان ذلك اإلى اقتناع اأفراد عينة الدرا�صة باأهمية 

ال�صبورة الإلكترونية وبجدواها التعليمي، بالإ�صافة اإلى مزايا وفوائد ال�صبورة اللكترونية في 

العملية التعليمية.

نتائج �ل�سوؤ�ل �لثالث

ال�صبورة  ا�صتخدام  نحو  الأ�صا�صية  المرحلة  معلمي  اتجاهات  ما  على:  ال�صوؤال  هذا  ن�س 

الإلكترونية في العملية التعليمية؟

للاإجابة عن هذا ال�صوؤال تم ا�صتخراج المتو�صطات الح�صابية والنحرافات المعيارية لتقدير 
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اأفراد عينة الدرا�صة لفقرات مقيا�س التجاهات الكلي ولكل فقرة من فقرات المقيا�س والبالغ 294

عددها )18( فقرة، كما في الجدول )5(. ونظراً لأن ال�صتجابة المحايدة تقابل العلامة )3(، فقد 

اعتبر الباحثان اأن كل من ح�صل على علامة اأقل من )3( ذو اتجاه �صلبي، واأن كل من ح�صل 

على علامة اأعلى من )3( ذو اتجاه اإيجابي. 

الجدول رقم )5(

المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لاتجاهات المعلمين نحو

ا�ستخدام ال�سبورة الاإلكترونية مرتبة تنازلياً

العبارةالترتيبالرقم
المتو�سط 

الح�سابي

النحراف 

المعياري

4.4150.694اأرغب في معرفة طرق تح�سين ا�ستخدام ال�سبورة الاإلكترونية ب�سكل اأمثل.91

4.4040.693اأرغب في التعاون مع زملائي في تعلم ا�ستخدام ال�سبورة الاإلكترونية.82

133
اأرى باأن ا�ستخدام ال�سبورة الاإلكترونية يزيد من مهارات ا�ستخدام الحا�سوب 

لدى المعلمين.
4.3190.675

4.3090.568اأرغب في معرفة اأثر ا�ستخدام ال�سبورة الاإلكترونية على طريقة تدري�سي.54

4.2870.742اأرى باأن ا�ستخدام ال�سبورة الاإلكترونية يزيد من دافعية الطلبة للتعلم.165

4.2660.571ا�سعر بثقة عند ا�ستخدام ال�سبورة الاإلكترونية.16

147
المعلم  التفاعل بين  اإلى زيادة  يوؤدي  الاإلكترونية  ال�سبورة  ا�ستخدام  باأن  اأرى 

والطالب.
4.2550.717

4.2330.869اهتم بتح�سين ما اأعرفه عن ال�سبورة الاإلكترونية.28

159
اإي�سال  على  المعلم  قدرة  من  يزيد  الاإلكترونية  ال�سبورة  ا�ستخدام  باأن  اأرى 

المعلومات للطلبة.
4.2230.750

1011
على  المتعلم  فر�سة  من  يزيد  الاإلكترونية  ال�سبورة  ا�ستخدام  اأن  اعتقد 

ا�ستخدام تطبيقات الحا�سوب المختلفة.
4.1920.766

410
اأرغب بمعرفة الم�سادر المتاحة للح�سول على المعلومات الخا�سة با�ستخدام 

ال�سبورة الاإلكترونية.
4.1920.820

4.1600.708اأ�سجع زملائي على التدري�ش با�ستخدام ال�سبورة الاإلكترونية.1212

713
با�ستخدام  تحل  اأن  يمكن  العادية  ال�سبورة  م�سكلات  من  الكثير  اأن  اأرى 

ال�سبورة الاإلكترونية.
3.9890.849

3.9571.163اأرى اأن ال�سبورة الاإلكترونية توفر الوقت والجهد.614

2.8191.218اأف�سل التخلي عن ا�ستخدام ال�سبورة العادية.1115

2.3511.124ا�سعر بالقلق عند التفكير في ا�ستخدام ال�سبورة الاإلكترونية في التدري�ش316

1717
على  الطلبة  تركيز  عدم  اإلى  يوؤدي  الاإلكترونية  ال�سبورة  ا�ستخدام  باأن  اأرى 

المادة التعليمية
2.2550.994

1818
ال�سبورة  ا�ستخدام  من  اأف�سل  التقليدية  ال�سبورة  ا�ستخدام  باأن  اأرى 

الإلكترونية.
2.1811.005

3.8220.344الكلي

د. ح�سن بني دومي، اأ. حمزة درادكة واقع ا�ستخدام معلمي المرحلة الاأ�سا�سية )نظام الف�سل( 
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فقرات  على  المعلمين  لتقدير  الكلي  الح�صابي  المتو�صط  اأن   )5( رقم  الجدول  من  يلاحظ 

مقيا�س التجاهات نحو ال�صبورة الإلكترونية )3.82( والنحراف المعياري )0.34( واإذا ما قورن هذا 

اإيجابية.  اأن اتجاهات المعلمين نحو ال�صبورة الإلكترونية  المتو�صط مع علامة المحك )3(، تبينَّ 

 Kennewell & Morgan,( درا�صة كينويل ومورجان  نتائج  النتيجة مع  اتفقت هذه  وقد 

2003) التي اأظهرت اأن اتجاهات الطلبة المعلمين نحو ا�صتخدام ال�صبورة الإلكترونية اإيجابية. 
 Elaziz, 2008 Mathews-Aydinlia, & Elazizb,( كما اتفقت مع نتائج درا�صة كل من

2010;) التي اأظهرت اأن اتجاهات المعلمين نحو ا�صتخدام ال�صبورة اللكترونية اإيجابية.
وقد يعود ال�صبب في ذلك اإلى طبيعة ال�صبورة الإلكترونية، حيث ت�صاعد المعلم في مراعاة 

الفروق الفردية بين الطلبة واإي�صال المعلومات للطلبة واإثارة الدافعية لديهم بما تحتوي عليه 

من اأ�صكال ور�صومات و�صور واألوان وحركة ولقطات فيديو ومحاكاة وبرامج محادثة وموؤتمرات 

العلمي  التطور  المعلمين في م�صايرة  رغبة  اإلى  بالإ�صافة  اإلكتروني،  وبريد  وم�صموعة  مرئية 

والتكنولوجي. 

نتائج �ل�سوؤ�ل �لر�بع

ن�س هذا ال�صوؤال على: ما معوقات ا�صتخدام ال�صبورة الإلكترونية في مدار�س الم�صتقبل من 

وجهة نظر معلمي المرحلة الأ�صا�صية؟

والترتيب  المعيارية  والنحرافات  الح�صابية  المتو�صطات  اإيجاد  تم  ال�صوؤال  هذا  عن  للاإجابة 

الن�صبي للمعوقات التي تواجه المعلمين في ا�صتخدام ال�صبورة الإلكترونية، والجدول رقم )6( 

يبين هذه النتائج. 

الجدول رقم )6(

المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لمعوقات ا�ستخدام ال�سبورة

الاإلكترونية التي تواجه المعلمين مرتبة تنازليا

العبارةالرقم
المتو�سط 

الح�سابي

النحراف 

المعياري
الترتيب

3.8831.1151كثرة الاأعباء المطلوبة من المعلم لا�ستخدام ال�سبورة الاإلكترونية.14

3.6491.1432عدم توافر البرمجيات التعليمية ذات العلاقة بالمناهج الدرا�سية.11

3.5321.3263بطء �سبكة الانترنت.10

3.4891.2594عدم توفر اأدلة للمعلم تو�سح كيفية ا�ستخدام ال�سبورة الاإلكترونية.12

13
القلم  با�ستخدام  الاإلكترونية  ال�سبورة  على  بالكتابة  الاقت�سار 

ال�سوئي.
3.1701.1885

3.0751.1386قلة الدورات التدريبية المتعلقة با�ستخدام ال�سبورة.8

2.9891.0117قلة المعرفة باإن�ساء ال�سفحات التعليمية الاإلكترونية.7
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العبارةالرقم
المتو�سط 

الح�سابي

النحراف 

المعياري
الترتيب

2.9680.9338قلة المعرفة باإنتاج البرمجيات التعليمية المحو�سبة.6

2.8941.1029كثرة الاأعطال الفنية عند ا�ستخدام ال�سبورة الاإلكترونية.1

9
المعلومات التي تقدم في الور�ش والدورات التدريبية المتعلقة با�ستخدام 

ال�سبورة الاإلكترونية �سعيفة.
2.8091.12910

2.7551.03411عدم امتلاك الطلبة مهارات ا�ستخدام ال�سبورة الاإلكترونية.16

5
المتعلقة  والبرامج  الاإلكترونية  ال�سبورة  با�ستخدام  المعلم  معرفة  قلة 

بها.
2.6701.03112

2.6171.18313قلة توافر الدعم الفني في المدر�سة لا�ستخدام ال�سبورة الاإلكترونية.3

4
قلة توافر ال�سيانة اللازمة لل�سبورة الاإلكترونية في حالة حدوث عطل 

فني
2.5851.16814

15
�سعوبة التحول من ا�ستخدام ال�سبورة العادية اإلى ا�ستخدام ال�سبورة 

الإلكترونية.
2.4151.06215

2.3511.11416قلة اقتناع المعلم بجدوى ا�ستخدام ال�سبورة الاإلكترونية في التدري�ش.17

2
التيار  انقطاع  ب�سبب  ال�سرح  اأثناء  الاإلكترونية  ال�سبورة  عمل  توقف 

الكهربائي.
2.0961.21017

2.9380.565الكلي

يلاحظ من الجدول رقم )6( وجود )3( معوقات من اأ�صل )17( معوق اعتبرت معوقات بدرجة 

من  المطلوبة  الأعباء  كثرة  وهي:   )3،53  –  3،88( بين  الح�صابية  متو�صطاتها  تراوحت  كبيرة، 

المعلم ل�صتخدام ال�صبورة الإلكترونية، وعدم توافر البرمجيات التعليمية ذات العلاقة بالمناهج 

الإلكتروني وا�صتخدام  التعلم  اأن تجربة  اإلى  الإنترنت. وقد يعزى ذلك  الدرا�صية، وبطء �صبكة 

ال�صبورة الإلكترونية في مدار�س الم�صتقبل هي تجربة جديدة ما زالت في بدايتها، ولذلك فهي 

بحاجة اإلى تطوير وتح�صين ودعم ب�صكل م�صتمر خا�صة في مجال توفير البرمجيات التعليمية 

للمناهج الدرا�صية وتدريب المعلمين على اإنتاج مثل هذه البرمجيات. اأما بطء الإنترنت فقد 

يعود اإلى �صعف خطوط الإنترنت والبنية التحتية في مدار�س الم�صتقبل. 

كما يلاحظ من الجدول ال�صابق وجود )8( معوقات بدرجة متو�صطة تراوحت متو�صطاتها 

الح�صابية بين )3،49 – 2،76( تدور في معظمها حول قلة الدورات التدريبية المتعلقة با�صتخدام 

ال�صبورة الإلكترونية و�صعفها، وقلة معرفة المعلم باإن�صاء ال�صفحات التعليمية الإلكترونية 

المتعلقة  والبرامج  الإلكترونية  ال�صبورة  وا�صتخدام  المحو�صبة  التعليمية  البرمجيات  واإنتاج 

بها، وكثرة الأعطال الفنية عند ا�صتخدام ال�صبورة الإلكترونية، عدم امتلاك الطلبة مهارات 

ا�صتخدام ال�صبورة الإلكترونية. وقد يعزى ذلك اإلى حداثة اإدخال ال�صبورة الإلكترونية في المدار�س 

مما ترتب عليه عدم معرفة الكثير من التطبيقات والإمكانات التي تحتويها. كما يعزو الباحثان 

ذلك باأنه على الرغم من اأن جميع المعلمين قد اخذوا دورة تدريبية على ا�صتخدام ال�صبورة 

تابع الجدول رقم )6(

د. ح�سن بني دومي، اأ. حمزة درادكة واقع ا�ستخدام معلمي المرحلة الاأ�سا�سية )نظام الف�سل( 
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اأن  اإلى  المعلمين  اإلى �صعور  ذلك  يرجع  الدورات، وقد  لمزيد من  اأن هناك حاجة  اإل  الإلكترونية 

هناك �شرورة لزيادة معرفتهم با�صتخدام ال�صبورة الإلكترونية ليتمكنوا من اإعطاء المعلومات 

ب�صورة اأف�صل، كما يعزى ال�صبب اإلى قلة تدريب المعلمين على اإن�صاء ال�صفحات التعليمية 

الإلكترونية واإنتاج البرمجيات التعليمية المحو�صبة.

اأما باقي المعوقات وعددها )6( معوقات اعتبرت معوقة بدرجة قليلة، تراوحت متو�صطاتها 

الح�صابية بين )2،67 – 2،10(، وهي: قلة معرفة المعلم با�صتخدام ال�صبورة الإلكترونية والبرامج 

وقلة  الإلكترونية،  ال�صبورة  ل�صتخدام  المدر�صة  في  الفني  الدعم  توافر  وقلة  بها،  المتعلقة 

التحول  و�صعوبة  فني،  عطل  حدوث  حالة  الإلكترونية في  لل�صبورة  اللازمة  ال�صيانة  توافر 

من ا�صتخدام ال�صبورة العادية اإلى ا�صتخدام ال�صبورة الإلكترونية، وقلة اقتناع المعلم بجدوى 

ا�صتخدام ال�صبورة الإلكترونية في التدري�س. ويعزو الباحثان وجود هذه المعوقات بدرجة قليلة 

لقتناع المعلمين باأهمية ا�صتخدام ال�صبورة الإلكترونية في العملية التعليمية التعلمية، واأن 

اتجاهاتهم نحو ا�صتخدام ال�صبورة الإلكترونية اإيجابية كما اأ�صارت اإليه نتائج هذه الدرا�صة 

وتدريب  حمد،  الملك  جلالة  م�شروع  مدار�س  في  الفني  الدعم  ولتوافر  الثالث،  ال�صوؤال  في 

نتائج  مع  الدرا�صة  هذه  نتائج  اختلفت  وقد  الإلكترونية.  ال�صبورة  ا�صتخدام  على  المعلمين 

درا�صة ال�صيحه )2005( التي اأظهرت اإن اأكثر التحديات التي تواجه معلمات معاهد الأمل 

كما  الفني.  الدعم  وجود  عدم  الف�صول  داخل  التعليمية  التقنيات  ا�صتخدام  في  لل�صم 

اختلفت مع نتائج درا�صة اأ�صتيـوي و�صنا )Ishtaiwa & Shana, 2011) التي اأظهرت اأن من 

معوقات ا�صتخدام ال�صبورات الإلكترونية ندرة هذه ال�صبورات في المدار�س، وقلة الخبرة الكافية 

في التعامل معها، و�صيق الوقت للتدرب عليها. 

نتائج �ل�سوؤ�ل �لخام�س

ن�س هذا ال�صوؤال: هل توجد فروق ذات دللة اإح�صائية عند م�صتوى الدللة )α ≥ 05‚0( في 

درجة ا�صتخدام معلمي المرحلة الأ�صا�صية لل�صبورة الإلكترونية في مدار�س م�شروع جلالة الملك 

حمد تعزى لمتغيري الجن�س والخبرة في التدري�س؟

للاإجابة عن هذا ال�صوؤال تمَّ ح�صاب المتو�صطات الح�صابية والنحرافات المعيارية لتقديرات 

في  والخبرة  الجن�س  لمتغيري  تبعاً  الإلكترونية  ال�صبورة  ا�صتخدام  لدرجة  الدرا�صة  عينة  اأفراد 

التدري�س، والجدول رقم )7( يبين ذلك.
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الجدول رقم )7(298

المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لدرجة ا�ستخدام ال�سبورة الاإلكترونية

من وجهة نظر المعلمين ح�سب الجن�س والخبرة في التدري�س

النحراف المعياريالمتو�سط الح�سابيالعددالخبرة في التدري�صالجن�س

ذكر

124.420.79اأقل من خم�ش �سنوات

564.330.82- 10 �سنوات

204.050.83اأكثر من 10 �سنوات

384.210.81المجموع

اأنثى

63.830.41اأقل من خم�ش �سنوات

5183.940.80- 10 �سنوات

323.970.65اأكثر من 10 �سنوات

563.950.67المجموع

الكلي

184.220.73اأقل من خم�ش �سنوات

5244.040.81- 10 �سنوات

524.000.71اأكثر من 10 �سنوات

944.050.74المجموع

اأفراد  لتقديرات  الح�صابية  المتو�صطات  في  اختلافاً  هنالك  اأن   )7( رقم  الجدول  من  يظهر 

عينة الدرا�صة لدرجة ا�صتخدام ال�صبورة الإلكترونية تبعاً لمتغيري الجن�س والخبرة في التدري�س. 

ولفح�س الدللة الإح�صائية لتلك الفروق تم ا�صتخدام اختبار تحليل التباين الثنائي، كما هو 

مبين في الجدول رقم )8(.

الجدول رقم )8 (

نتائج تحليل التباين الثنائي لاأثر الجن�س والخبرة في التدري�س

على درجة ا�ستخدام المعلمين لل�سبورة الاإلكترونية 

الدللة الإح�سائية*قيمة فمتو�سط المربعاتدرجات الحريةمجموع المربعاتم�سدر التباين

2.00512.0053.6800.058الجن�ص

0.30620.1530.2810.756الخبرة في التدري�ش

0.88120.4410.8090.449الجن�ش * الخبرة

47.947880.545الخطاأ

1595.0094الكلي

 0.05=α دالة عند *

 )0.05=α( باأنه ل توجد فروق ذات دللة اإح�صائية على م�صتوى الدللة )يبين الجدول رقم )8

بين تقديرات اأفراد عينة الدرا�صة لدرجة ا�صتخدام ال�صبورة الإلكترونية تعزى لمتغيري الجن�س 

والخبرة في التدري�س والتفاعل بينهما. وقد يعزى ال�صبب اإلى اأن ا�صتخدام ال�صبورة الإلكترونية 

د. ح�سن بني دومي، اأ. حمزة درادكة واقع ا�ستخدام معلمي المرحلة الاأ�سا�سية )نظام الف�سل( 
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مطلوب من كل المعلمين بغ�س النظر عن اأ�صحاب الخبرة الطويلة اأو اأ�صحاب الخبرة الق�صيرة، 

فكل المعلمين يتعاملون معها بغ�س النظر عن الجن�س والخبرة، كما اأن جميع المعلمين اأخذوا 

دورات تدريبية في ا�صتخدام ال�صبورة الإلكترونية بغ�س النظر عن الخبرة كما اأ�صارت اإلى ذلك 

نتائج هذه الدرا�صة عند ال�صوؤال عن التدرب على ا�صتخدام ال�صبورة الإلكترونية في الجزء الأول 

من ال�صتبانة، مما اأدى اإلى عدم وجود فروق دالة اإح�صائيا بين المعلمين في ا�صتخدام ال�صبورة 

الإلكترونية وفقا للخبرة في التدري�س. ويعزى ال�صبب اأي�صا اإلى اأن ا�صتخدام ال�صبورة الإلكترونية 

التدريب على كيفية ا�صتخدامها. وقد  اإلى  التدري�س بقدر ما يحتاج  اإلى الخبرة في  ل يحتاج 

اتفقت نتيجة هذه الدرا�صة مع نتائج درا�صة ال�صيحه )2005( التي اأظهرت عدم وجود فروق 

دالة اإح�صائيا في درجة ا�صتخدام معلمات معاهد الأمل لل�صم للتقنيات التعليمية تعزى اإلى 

 Jordan Education( متغير �صنوات الخبرة. واختلفت مع نتائج درا�صة مبادرة التعليم الأردنية

Initiative, 2010) التي اأظهرت اأن ا�صتخدام ال�صبورة الإلكترونية في مدار�س الإناث اأف�صل 
منه في مدار�س الذكور.

نتائج �ل�سوؤ�ل �ل�ساد�س

ن�س هذا ال�صوؤال: هل توجد فروق ذات دللة اإح�صائية عند م�صتوى الدللة )α ≥ 05‚0( في 

اتجاهات معلمي المرحلة الأ�صا�صية نحو ال�صبورة الإلكترونية في مدار�س م�شروع جلالة الملك 

حمد تعزى لمتغيري الجن�س والخبرة في التدري�س؟

للاإجابة عن هذا ال�صوؤال تمَّ ح�صاب المتو�صطات الح�صابية والنحرافات المعيارية لتقديرات 

اأفراد عينة الدرا�صة لفقرات التجاهات نحو ال�صبورة الإلكترونية تبعاً لمتغيري الجن�س والخبرة في 

التدري�س، كما هو مبين في الجدول رقم )9(.

الجدول رقم )9(

المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لاتجاهات المعلمين نحو

ال�سبورة الاإلكترونية ح�سب الجن�س والخبرة في التدري�س

النحراف المعياريالمتو�سط الح�سابيالعددالخبرة في التدري�صالجن�س

ذكر

123.900.206اأقل من خم�ش �سنوات

563.830.281- 10 �سنوات

203.960.309اأكثر من 10 �سنوات

383.920.273المجموع

اأنثى

63.570.403اأقل من خم�ش �سنوات

5183.810.423- 10 �سنوات

323.760.337اأكثر من 10 �سنوات

563.760.373المجموع
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النحراف المعياريالمتو�سط الح�سابيالعددالخبرة في التدري�صالجن�س

الكلي

183.790.316اأقل من خم�ش �سنوات

5243.820.387- 10 �سنوات

523.840.338اأكثر من 10 �سنوات

943.820.344المجموع

عينة  اأفراد  لتقديرات  الح�صابية  المتو�صطات  في  اختلافاً  هنالك  اأن   )9( الجدول  من  يظهر 

الدرا�صة للاتجاهات نحو ال�صبورة الإلكترونية تبعاً لمتغيري الجن�س والخبرة في التدري�س. ولفح�س 

الدللة الإح�صائية لتلك الفروق تم ا�صتخدام اختبار تحليل التباين الثنائي، كما هو مبين في 

الجدول رقم )10(.

الجدول رقم )10( 

نتائج تحليل التباين الثنائي لاأثر الجن�س والخبرة في التدري�س على

اتجاهات المعلمين نحو ا�ستخدام ال�سبورة الاإلكترونية 

الدللة الإح�سائيةقيمة فمتو�سط المربعاتدرجات الحريةمجموع المربعاتم�سدر التباين

0.030*0.53710.5374.705الجن�ص

0.18120.09070.7940.455الخبرة في التدري�ش

0.20020.1000.8760.420الجن�ش * الخبرة

10.050880.114الخطاأ

1384.18894الكلي

 0.05=α دالة عند *

 )0.05=α( وجود فروق ذات دللة اإح�صائية على م�صتوى الدللة )يظهر من الجدول رقم )10

في اتجاهات اأفراد عينة الدرا�صة نحو ا�صتخدام ال�صبورة الإلكترونية تعزى لمتغير الجن�س ل�صالح 

ناحية،  من  الجن�صين  بين  والأولويات  الهتمامات  في  الختلاف  اإلى  ذلك  يعزى  وقد  الذكور، 

وكثرة الأعباء المطلوبة ل�صتخدام ال�صبورة الإلكترونية مثل ت�صميم البرمجيات التعليمية، 

وان�صغال المعلمة في اأمور تتعلق برعاية الأبناء والهتمام باأعمال البيت من ناحية اأخرى، مما 

قلل من دافعيتها واتجاهاتها نحو ا�صتخدام ال�صبورة الإلكترونية، ولذلك جاءت النتائج ل�صالح 

الذكور.

نحو  الدرا�صة  عينة  اأفراد  اتجاهات  فروق في  وجود  عدم   )10( رقم  الجدول  من  يظهر  كما 

ا�صتخدام ال�صبورة الإلكترونية تعزى اإلى الخبرة في التدري�س والتفاعل بينهما. وقد يعزى ال�صبب 

اإلى  يحتاج  ما  بقدر  التدري�س  في  الخبرة  اإلى  يحتاج  ل  الإلكترونية  ال�صبورة  ا�صتخدام  اأن  اإلى 

التدريب على كيفية ا�صتخدامها، واأن المعلمين جميعهم اأخذوا دورات تدريبية على ا�صتخدام 

تابع الجدول رقم )9( 

د. ح�سن بني دومي، اأ. حمزة درادكة واقع ا�ستخدام معلمي المرحلة الاأ�سا�سية )نظام الف�سل( 
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الخبرة في  النظر عن  بغ�س  اإيجابية عندهم  اتجاهات  تكوين  اإلى  اأدى  مما  الإلكترونية  ال�صبورة 

التدري�س، كما اأن ال�صبورة الإلكترونية �شرورية لجميع المعلمين حديثي الخبرة وطويلي الخبرة.

نتائج �ل�سوؤ�ل �ل�سابع

 α( الدللة  م�صتوى  عند  اإح�صائية  دللة  ذات  فروق  توجد  هل  على:  ال�صوؤال  هذا  ن�س 

مدار�س  الإلكترونية في  لل�صبورة  الأ�صا�صية  المرحلة  05‚0( في معوقات ا�صتخدام معلمي   ≤

م�شروع جلالة الملك حمد تعزى لمتغيري الجن�س والخبرة في التدري�س؟

وللاإجابة عن هذا ال�صوؤال تمَّ ح�صاب المتو�صطات الح�صابية والنحرافات المعيارية لتقديرات 

والخبرة في  الجن�س  لمتغيري  تبعاً  الإلكترونية  ال�صبورة  ا�صتخدام  لمعوقات  الدرا�صة  عينة  اأفراد 

التدري�س، كما هو مبين في الجدول رقم )11(.

الجدول رقم )11(

المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لدرجة معوقات ا�ستخدام ال�سبورة 

الاإلكترونية من وجهة نظر المعلمين ح�سب الجن�س والخبرة في التدري�س

النحراف المعياريالمتو�سط الح�سابيالعددالخبرة في التدري�صالجن�س

ذكر

122.710.392اأقل من خم�ش �سنوات

562.930.301- 10 �سنوات

202.980.555اأكثر من 10 �سنوات

382.890.482المجموع

اأنثى

62.890.455اأقل من خم�ش �سنوات

5183.090.708- 10 �سنوات

322.920.596اأكثر من 10 �سنوات

562.970.617المجموع

الكلي

182.770.413اأقل من خم�ش �سنوات

5243.050.629- 10 �سنوات

522.950.576اأكثر من 10 �سنوات

942.940.565المجموع

اأفراد  لتقديرات  الح�صابية  المتو�صطات  في  اختلافاً  هنالك  اأن   )11( رقم  الجدول  يظهر من 

عينة الدرا�صة لمعوقات ا�صتخدام ال�صبورة الإلكترونية تبعاً لمتغيري الجن�س والخبرة في التدري�س. 

ولفح�س الدللة الإح�صائية لتلك الفروق تم ا�صتخدام اختبار تحليل التباين الثنائي، كما هو 

مبين في الجدول رقم )12(.
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الجدول رقم )12(302

نتائج تحليل التباين الثنائي لاأثر الجن�س والخبرة في التدري�س على درجة

معوقات ا�ستخدام ال�سبورة الاإلكترونية من وجهة نظر المعلمين

الدللة الإح�سائيةقيمة فمتو�سط المربعاتدرجات الحريةمجموع المربعاتم�سدر التباين

0.14510.1450.4470.505الجن�ص

0.41220.2060.6340.533الخبرة في التدري�ش

0.26820.1340.4130.663الجن�ش * الخبرة

28.579880.325الخطاأ

841.11194الكلي

 0.05=α دالة عند *
      

الدللة  اإح�صائية على م�صتوى  دللة  ذات  فروق  وجود  )12( عدم  رقم  الجدول  يظهر من 

)α=0.05( بين تقديرات اأفراد عينة الدرا�صة لمعوقات ا�صتخدام ال�صبورة الإلكترونية تعزى لمتغير 

التي  الفقرات  اأن  اإلى  ال�صبب  الباحثان  ويعزو  بينهما.  والتفاعل  التدري�س  في  والخبرة  الجن�س 

تتعلق بالمعوقات �صكلت معوقات اأ�صا�صية بغ�س النظر عن الجن�س والخبرة في التدري�س، كما 

اأن  يعني  مما  والإمكانات،  الظروف  مت�صابهة في  مدار�س  يدر�صون في  والمعلمات  المعلمين  اأن 

هنالك اتفاقا بين المعلمين على اأن هذه الفقرات ت�صكل معوقات تحد من ا�صتخدام ال�صبورة 

الإلكترونية.

�لتو�سيات

في �صوء نتائج الدرا�صة يو�صي الباحثان بما ياأتي:

1. العمل على اإزالة المعوقات التي تحد من ا�صتخدام ال�صبورة الإلكترونية مثل: كثرة الأعباء 

ذات  التعليمية  البرمجيات  توافر  الإلكترونية، وعدم  ال�صبورة  المعلم ل�صتخدام  المطلوبة من 

العلاقة بالمناهج الدرا�صية، وبطء �صبكة الإنترنت.

2. زيادة عدد الدورات التدريبية للمعلمين حول تفعيل ا�صتخدام ال�صبورة الإلكترونية، وت�صميم 

م�صادر التعلم الإلكترونية من خلال ال�صبورة الإلكترونية. وكذلك ا�صتخدام وتطبيق برامج 

الو�صائط المتعددة المقدمة من خلال ال�صبورة الإلكترونية في التعليم.

3. اإجراء مزيد من الدرا�صات والبحوث حول فاعلية ا�صتخدام ال�صبورة الإلكترونية في تحقيق 

اأهداف العملية التعليمية، واأثرها على التح�صيل وتنمية التفكير.

د. ح�سن بني دومي، اأ. حمزة درادكة واقع ا�ستخدام معلمي المرحلة الاأ�سا�سية )نظام الف�سل( 
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