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مهارات التفكير ما وراء المعرفة
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د. اأحمد القرارعة، د. حكم حجة

* تاريخ ت�سلم البحث: 2011/9/28م                                             * تاريخ قبوله للن�شر: 2012/5/30م

فاعلية برنامج قائم على التعلم المدمج في تدري�س العلوم

فاعلية برنامج قائم على التعلم المدمج في تدري�س العلوم في

تح�ضيل طلبة ال�ضف التا�ضع الأ�ضا�ضي وتنمية

مهارات التفكير ما وراء المعرفة

الملخ�س

هدفت هذه الدرا�سة تق�سي فاعلية برنامج تعلمي في تدري�س العلوم قائم على 

اإفراد  وتكون  المعرفة,  وراء  ما  التفكير  مهارات  وتنمية  التح�سيل  المدمج في  التعلم 

الدرا�سة من )140( طالبا وطالبة من طلبة ال�سف التا�سع الأ�سا�سي من مدر�ستي 

ذكور واإناث الغروب الأ�سا�سيتين التابعتين لوكالة الغوث الدولية في منطقة الخليل 

�سعبتين  �سعب:  اأربع  على  موزعين  م,   2010/  2011 الدرا�سي  العام  من  التعليمية 

تجريبيتين, �سعبتين �سابطتين.

ولتحقيق اأهداف الدرا�سة؛ اعد الباحثان برنامجا تعلمياً قائماً على التعلم المدمج, 

واختباراً قبلياً للمفاهيم القبلية يتكون من )38( فقرة؛ للتاأكد من تكافوؤ المجموعات, 

واختباراً قبلياً وبعدياً  لمهارات التفكير ما وراء المعرفة يتكون من )41( فقرة, واختباراً 

بعدياً لقيا�س التح�سيل يتكون من )43( فقرة, وللإجابة عن اأ�سئلة الدرا�سة, تم ح�ساب 

المتو�سطات الح�سابية والنحرافات المعيارية لمجموعات الدرا�سة, وتحليل التباين الثنائي 

لمجموعات  الح�سابية  المتو�سطات  بين  الفروق  عن  للك�سف   )ANCOVA( الم�ساحب 

النتائج  واأظهرت  التح�سيلي,  المعرفة والختبار  وراء  التفكير ما  الدرا�سة في اختباري 

الآتية :-

وجود فرق ذي دللة اإح�سائية عند م�ستوى )α ≥ 0.05( لأثر البرنامج التعليمي القائم 

على التعلم المدمج في التح�سيل وتنمية مهارات التفكير ما وراء المعرفة, وعدم وجود 

0.05( لأثر البرنامج في التح�سيل وتنمية   ≤ α( فرق ذي دللة اإح�سائية عند م�ستوى

دللة  ذي  فرق  وجود  وعدم  الجتماعي,  للنوع  يعزى  المعرفة  وراء  ما  التفكير  مهارات 

البرنامج  الدرا�سة  الثنائي بين متغيري  للتفاعل   )0.05  ≤  α( اإح�سائية عند م�ستوى 

التعليمي والنوع الجتماعي في التح�سيل وتنمية مهارات التفكير ما وراء المعرفة, 

واأو�ست  الدرا�سة بتو�سيات منها:- �شرورة الأخذ بنهج التعلم  المدمج من قبل وزارة 

التربية والتعليم في تدري�س المواد العلمية. 

الكلمات المفتاحية: التعلم المدمج, التح�سيل, التفكير ما وراء المعرفة.

د. اأحمد عودة القرارعة

ق�سم المناهج والتدري�س

جامعة الطفيلة التقنية   كلية العلوم التربوية – 

د. حكم رم�ضان حجة

ق�سم التربية

كلية فل�سطين التقنية- فل�سطين
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مجلة العلوم التربوية والنف�سية

The Effectiveness of a Program on Teaching Science Based on 
Blended Learning for Ninth Graders Achievement and

Developing the Metacognitive Thinking Skills

Abstract

The study aims at developing a program on teaching science based on blended 
learning to develop the metacognitive thinking skills and achievement of ninth grad-
ers. A 140- male and female 9th graders were chosen as a sample for this study from 
two    UNRWA basic schools in Hebro in the scholastic year 2010/2011. The four-class 
sample was divided into two groups )controlled & experimental(.

For achieving the study aims, the researchers designed a program on science teach-
ing based on blended learning for the 9th grade. A38 – item pretest on concepts of 
the target unit was prepared to guarantee equality among  groups . A 41- item pre-
post test was also designed on metacognitive skills to assure equality among groups 
before implementing the study. Moreover, the researchers constructed a post scale on 
metacognitive skills after implementing the study. The researchers also constructed an 
achievement post test consisting of )43( items. 

To answer the questions of the study , means, SD and ANCOVA  were used to 
determine the differences in statistical means of the groups of the study . The study 
showed the following results.

There is statistically significant difference at (0.05 ≤ α) for the effect of the pro-
gram on teaching science based on blended learning in developing the  metacognitive  
thinking skills and achievement in favor of experimental group , and there is no sta-
tistically significant  difference at (0.05 (α ≤  for the effect of the program on teaching 
science based on blended learning to develop the metacognitive thinking skills and 
achievement attributed to gender , and there is no statistically significant Difference 
at (a=0.5)  for the dual interaction between the variables of instructional program and 
gender in developing the metacognitive  thinking skills, and metacognitive skills. and 
achievement. 

The study recommended that the Ministry of Education should apply the blended 
learning in teaching scientific subjects.

Key words: blended learning, metacognitive thinking, achievement. 

Dr. Ahmed O. Qarareh  
Faculty of Science Educational

Tafila Technical University

Dr. Hakam R. Hajeh
Education Department  

Palestine Technical 
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المقدمة

ي�سهد الع�شر الحديث ثورة علمية وتكنولوجيا وانفجاراً معرفياً وتكنولوجياً, حيث يتوالى 

تراكم الكت�سافات والنظريات, وتطبيقاتها التكنولوجية ب�سورة لم ت�سهدها الب�شرية من 

قبل, ويحمل ع�شر المعلوماتية هذا في طياته تغيرات في جميع مناحي الحياة؛ لذا كان من 

ومن خلل  كافة,  المجتمع  موؤ�س�سات  تطوير  المتغيرات من خلل  لهذه  ال�ستجابة  ال�شروري 

ت�سمل  التي  للتحولت  وال�ستجابة  الع�شر  طبيعة  لمواكبة  والتكنولوجيا  المعرفة  توظيف 

مجالت الحياة المختلفة. 

تتمثل في  هامة  ق�سية  اأمام  نف�سها  تجد  التعليمية  الموؤ�س�سات  فاإن  هذا,  �سوء  وعلى 

كيفية تزويد الن�سء بثقافة علمية تمكنهم من ملحقة التزايد الم�ستمر في المعرفة العلمية, 

وتعينهم على فهم عالمهم المعا�شر والتعاي�س معه ومواجهة م�سكلته, ولقد ظهرت العديد 

من حركات الإ�سلح التي تنادي ب�شرورة تطوير ا�ستراتيجيات التنوير العلمي والثقافة العلمية, 

وتغيير اأ�ساليب تدري�س العلوم وطرق اإعداد معلمي العلوم, والتحول من التدري�س الذي ينطلق 

من فكرة اأن العلم ج�سم معرفي اإلى الهتمام بطرق الو�سول اإلى المعرفة العلمية وتوظيفها, 

 Science, Technology,( والمجتمع   والتكنولوجيا  العلم  حركة   -: الحركات  هذه  ومن 

Society STS(، والم�شروع الأمريكي 2061 )Science for all Americans(, وظهور المعايير 
 Education Standard National( الوطنية للتربية العلمية في الوليات المتحدة الأمريكية

. )AL-sheikh, 2000 زيتون , 2004 ؛( )Science
علمية  لثقافة  الطلبة  امتلك  �شرورة  على  العلوم  تدري�س  اأهداف  اأكدت  فل�سطين  وفي 

وتقنية ملئمة لفهم الآثار المتبادلة لكل من العلم والتقنية والمجتمع, و�شرورة تعليم التفكير 

والت�سال,  الت�سنيف,  بالتفكير مثل:-  الطلبة مهارات عقلية منا�سبة مرتبطة  واكت�ساب 

د. اأحمد القرارعة، د. حكم حجة فاعلية برنامج قائم على التعلم المدمج في تدري�س العلوم

فاعلية برنامج قائم على التعلم المدمج في تدري�س العلوم في

تح�ضيل طلبة ال�ضف التا�ضع الأ�ضا�ضي وتنمية

مهارات التفكير ما وراء المعرفة
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المتغيرات  وعزل  الفر�سيات,  و�سياغة  والتنبوؤ,  وال�ستنتاج,  وال�ستقراء,  والتجريب,  والقيا�س, 

و�سبطها, والتخطيط, والمتابعة والتقويم, ومهارات التعلم الذاتي, وا�ستقللية التفكير؛ وذلك 

الحياتية  المواقف  العلم في  وا�ستخدام عمليات  ومهارات عقلية,  عادات  تنمية   -: من خلل 

المختلفة, وتطوير القدرة على التفكير العلمي, وال�ستق�ساء العلمي, وحل الم�سكلت, وتطوير 

مهارات التفكير الناقد والتفكير الإبداعي, وتطوير مهارات التعلم الذاتي, والتعلم التعاوني, 

والتقنيات  الحا�سوب  توظيف  و�شرورة  المعلومات,  على  الح�سول  في  عالية  كفايات  وتطوير 

والتعليم  التربية  )وزارة  العلمية  البيانات  ومعالجة   العلم  عمليات  ممار�سة  في  به  المت�سلة 

الفل�سطينية, 1999(.

اأن اأهم اأهداف تدري�س العلوم, هو تعليم الطلبة  وفي هذا ال�سدد, يجمع التربويون على 

كيف يفكرون؟ وكيف ي�سيطرون على تفكيرهم؟ وبالتالي كيف يجب اأن يعمل معلمو العلوم 

على تهيئة البيئة المنا�سبة للمتعلمين لإك�سابهم مهارات التفكير المعرفية وما وراء المعرفية, 

وعن طريق التدريب والممار�سة )النمروطي, 2001(؛ ولكي ننمي الم�ستويات العليا من التفكير 

لدى المتعلمين, ينبغي م�ساعدتهم على اكت�ساب مهارات التفكير ما وراء المعرفي؛ لذا يعد 

لدى  تنميته  اإلى  المربون  ي�سعى  تربوياً  ومطلباً  و�شرورياً  تعليمياً  هدفاً  المهارات  هذه  امتلك 

المتعلمين في ع�شر النفجار المعرفي والتكنولوجي وخا�سة في مجالت العلم والتكنولوجيا 

والمعلوماتية والت�سالت.

 METACOGNITIVE المعرفة  وراء  ما  التفكير  بم�سطلح  الهتمام  تزايد  ولقد 

التعلم  في  اأهميته  اأثبتت   اأن  بعد  والتطبيقي  النظري  الم�ستويين  على     THINKING
 )1976 ,Flavell( الفعال, وقد ظهر هذا الم�سطلح في �سبعينات القرن الما�سي, على يد فلفل

في اأبحاثه في علم النف�س المعرفي, وعرفه باأنه معرفة الفرد بعملياته المعرفية, ونواتجها وما 

عن  وتاأملت  التفكير  في  التفكير  باأنه   )2000( عبيد  يعرفه  حين  في  المعرفة,  بتلك  يت�سل 

المعرفة, ووعي الفرد بالعمليات واآليات التنظيم الم�ستخدمة لحل الم�سكلت, ومن التعريفات 

الأكثر حداثة تعريف كو�ستا وكاليك )Costa & Kallick, 2001( باأنه التفكير حول التفكير, 

وهو ما يحدث في الق�شرة الدماغية للفرد, ويعبر عن مقدرتنا على معرفة ما نعرف وما ل 

نعرف, وي�ستمل اأي�سا مقدرتنا على التخطيط ل�ستراتيجية من اأجل اإنتاج المعلومات اللزمة 

لمواجهة الموقف الذي نحن ب�سدده, وتعرفه وولفولك )2010( باأنه المعرفة حول المعرفة, اإذ اأن 

المتعلمين لديهم المعرفة والدراية عن اآلية عملهم وتفكيرهم. 

وقد اختلف التربويون وعلماء النف�س في تق�سيم مكونات التفكير ما وراء المعرفة, اإل اأن 
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اإلى مجالين 570 والذي ق�سمها   ,)Yore, 1998( يور  هو تق�سيم  التق�سيمات �سيوعاً  اأكثر هذه 

وا�سعين هما :- 

اأولاً :- التقويم الذاتي للمعرفة )الوعي( self- Appraisal of Cognition  ويت�سمن ثلثة 

اأنواع من المعرفة :- 

1- المعرفة التقريرية: وهي التي تت�سل بم�سمون التعلم وت�ستمل على:- الوعي بالمفاهيم, 

والم�سطلحات, والرموز, والقوانين. 

2- المعرفة الإجرائية: وهي تتعلق بالإجراءات المختلفة التي يقوم بها الفرد للو�سول اإلى عمل 

ما )كيفية التعلم(, وت�ستمل على : اإدراك الخطوات, والنماذج, والحلول, والتراكيب.  

3- المعرفة ال�شرطية: وهي ت�سير اإلى وعي واإدراك المتعلم بال�شروط التي توؤثر في التعلم.

اإلى  تهدف  Self – management of cognition:- وهي  للمعرفة  الذاتية  الإدارة  ثانياً:- 

م�ساعدة المتعلم على زيادة وعيه بالتعلم؛ وذلك من خلل عمليات التحكم وال�سبط الذاتي 

ل�سلوكه وت�ستمل على الآتية:- 

1- التخطيط: وهو الختيار المتعمد ل�ستراتيجيات معينة لتحقيق اأهداف محددة, وت�ستمل 

على الآتية: 

اأ- تحديد ا�ستراتيجيات وخطوات محددة ذات قيمة لإدارة المعرفة والتخطيط لها.

ب- و�سع خطط لتنفيذ مهمة معرفية معينة.

ج- بناء خطوات لإنجاز مهمة معينة. 

د- اإدراك علقات وفهم للعلقات القائمة بين الجوانب المختلفة للموقف المعرفي وت�سل�سلها.

هـ- تهيئة الظروف اأو المناخ ال�سفي الملئم لتح�سيل تلك المهمة. 

والفرعية  الرئي�سية  الأهداف  اإحراز  نحو  التقدم  يت�سمن مراجعة مدى  الذي  التنظيم:   -2

وتعديل ال�سلوك اإذا كان ذلك �شروريا, وت�سمل على الآتية:- 

اأ- اإعادة المخطط: وياأتي في �سوء الك�سف عن نقاط القوة وال�سعف, اإذ ي�ستطيع  المتعلم 

اإعادة تنظيم المخطط اأو الخطوات التي ي�ستخدمها في التعلم اأو التفكير, بعد اأن يتاأكد من  

اأخطاء عدم و�سوله للأهداف المحددة. 

اأو من خلل  ال�سفية,  البيئة  المتوفرة في  الراجعة  التغذية  النتاجات: من خلل  تعديل  ب- 

تعديل نف�سه.

ج- تو�سيح المتعلم للأخطاء وكيفية حدوثها )اأين, ومتى, ولماذا(, من اأجل تلفيها والتخل�س 

منها.

د. اأحمد القرارعة، د. حكم حجة فاعلية برنامج قائم على التعلم المدمج في تدري�س العلوم
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د- اإجراء معالجات فورية لخطوات التعلم اأو لأنماط التفكير الم�ستخدمة في حل م�سكلة معينة 

في �سوء المتابعة والمراجعة. 

هـ تنظيم تفكير : وهذا الم�ستوى يعد اأعلى م�ستويات ما وراء المعرفة, وهو اأن يقوم المتعلم 

بتنظيم تفكيره من حين لأخر ب�سورة �ساملة, وطبقاً للظروف والأحول التي يمر بها.

3- التقييم: الذي يت�سمن تقدير مدى التقدم في عمليات محددة ويحدث في اإثناء مراحل 

العملية المختلفة, وهي نقطة البداية والنهاية في اأي عمل, وي�سمل الآتية:- 

اأ- تعديل النمط: وهو ما يقوم به المتعلم من تعديل اأو تغير لأ�سلوب تعلمه اأو اأنماط ال�سلوك 

التي ي�ستخدمها في �سوء مبررات مقنعة.

ب- تبديل اإ�ستراتيجية :  وهو اأن يلجاأ المتعلم اإلى تبديل اإ�ستراتيجية باأخرى اأكثر فائدة, واإذا لم 

تحقق الإ�ستراتيجية الأولى الهدف اأو اأنها غير مفيدة . 

ج- تح�سين �سياق: وهو ياأتي بعد اأن ي�ستخدم المتعلم اأ�سلوباً معيناً في طرح اأفكاره ويكت�سف 

اأف�سل  ال�سياق ب�سورة  اإعادة �سياغة  اإلى  فيلجاأ  اأو معبراً  الأ�سلوب لم يكن مقنعا  اأن هذا 

لي�سبح مقنعاً.

د- التاأكد من الحل: وهو اأ�سلوب ي�ستخدمه المتعلم للتاأكد من �سحة مو�سوع اأو فكرة معينة 

اأو فر�سية خا�سة, لإعطاء ثقة بالخطوات التي ا�ستخدمها. 

في حين يرى فلفل )Flavell, 1976( اأن مكوني ما وراء المعرفة هما: 

المعرفة,  من  تتكون  والتي   -:Metacognitive Knowledge المعرفة  وراء  ما  معرفة   .1

والمعتقدات المتعلقة بالعوامل والمتغيرات التي تتفاعل معاً لتنتج اأعمالً, اأو مخرجات معرفية, 

وتت�سمن العنا�شر الآتية :- 

اأ-  معرفة ال�سخ�س Person knowledge:- وت�سمل كل ما تفكر فيه حول طبيعتك, وطبيعة 

 intraindividual غيرك من النا�س كمعالجين للمعرفة, وتق�سم اإلى:- الفروق �سمن الفردية

differences  مثل تعلمك معظم الأ�سياء عن طريق ال�ستماع بدلً من القراءة, والفروق 
بين الفردية interindividual differences  مثل اعتقادك باأن اأحد الأفراد يمتلك قدرة اأكثر 

من غيره. 

ب- معرفة المهمة task knowledge:- تهتم بالمعلومات المتوفرة للمتعلم خلل العملية 

المعرفية. 

ج- معرفة الإ�ستراتيجية Strategy knowledge: تتعلق بالكميات الهائلة من المعلومات 

التي يمكن اكت�سابها بخ�سو�س الأماكن التي تكون فيها ال�ستراتيجيات الفعالة في تح�سين 



20
13

  
و

ي
ون

ي
  
2  

د 
د

ع
ال

  
14

  
د

ل
ج

لم
ا

الأهداف الرئي�سية والثانوية. 572

2. خبرات ما وراء المعرفة:- تحتاج اإلى تفكير واعٍ وحذر لأنها توؤثر في الأهداف والمهمات المعرفة 

ومعرفة ما وراء المعرفة وال�ستراتيجيات المعرفية, كما ت�ستطيع هذه الخبرات اأن تقود المتعلم 

اإلى و�سع اأهداف جديدة واأن تراجع وتلغي القديمة, واأن توؤثر في معرفة ما وراء المعرفة عن طريق 

الإ�سافة والحذف منها واإليها اأو تعديلها, كما يمكن لهذه الخبرات اأن تن�سط ال�ستراتيجيات 

التي ت�سعى اإلى تحقيق الأهداف. 

  Sternbong وفي مجال ت�سنيف مهارات التفكير ما وراء المعرفة يعتبر ت�سنيف �ستيرنبرغ

من اأ�سهر الت�سنيفات , اإذ �سنفها اإلى ما يلي :- )ابراهيم, 2009؛ عبدالعزيز, 2007( 

اأولً : التخطيط : والتي يمكن تطبيقها في الحالت الآتية :-  

اأ. عند تحديد الهدف )الإح�سا�س بوجود الخطوات.وتحديد طبيعتها(

ب.  عند اختيار اإ�ستراتيجية التنفيذ ومهاراته.

ج. عند ترتيب ت�سل�سل العمليات اأو الخطوات. 

د. عند  تحديد اأ�ساليب مواجهة ال�سعوبات المرغوبة. 

هـ. عند تحديد العقبات والأخطاء المحتملة.

ز. عند التنبوؤ بالنتائج المحتملة اأو المرغوبة. 

1. المراقبة والتحكم:- والتي يمكن تطبيقها بالحالت الآتية:-

اأ. عند الإبقاء على الهدف في بوؤرة الهتمام. 

ب. عند الحفاظ على ت�سل�سل العمليات اأو الخطوات. 

ج .عند القدرة على معرفة متى يتحقق هدف فرعي.

د. عند اختيار العملية المنا�سبة التي تتم�سى مع ال�سياق . 

هـ. عند اكت�ساف العقبات والأخطاء. 

و .عند معرفة متى يجب النتقال اإلى العملية اللحقة. 

2. التقييم :- والتي يمكن تطبيقها في الحالت الآتية:-  

اأ. عند تقييم مدى تحقق الهدف. 

ب. عند الحكم على مدى ودقة و�سحة النتائج ومدى كفاءتها. 

ت. عند تقييم مدى فاعلية الأ�ساليب التي ا�ستخدمت. 

ث عند تقييم كيفية تناول الأخطاء وال�سعوبات والعقبات. 

ج. عند تقييم فاعلية الخطة وتنفيذها. 

د. اأحمد القرارعة، د. حكم حجة فاعلية برنامج قائم على التعلم المدمج في تدري�س العلوم



20
13

  
و

ي
ون

ي
  
2  

د 
د

ع
ال

  
14

  
د

ل
ج

لم
ا

573

مجلة العلوم التربوية والنف�سية

هذا, وتعتبر مهارات ما وراء المعرفة من اأهم الم�ستحدثات التربوية التي ظهرت على ال�ساحة 

التربوية لما لها من اأهمية في عملية التعليم والتعلم, كما اأن درا�ستها ت�ساعد المعلمين في 

تعليم الطلبة كيف يكونون اأكثر وعياً بعمليات التعلم, بالإ�سافة اإلى كيف يمكن اأن ينظموا 

لأحداث تعلم اأف�سل, كما تلعب دوراً هاماً وح�سا�ساً في التعلم الناجح, لذا كان من المهم 

درا�سة كيفية تنمية هذه المهارات لدى المتعلمين لتحديد كيف يمكنهم اأن ي�سلوا اإلى تطبيق 

ال�سعود,  )اأبو  المعرفة  وراء  ما  على  ال�سيطرة  خلل  من  اأف�سل  ب�سكل  المعرفية  العمليات 

 .)2009

ولتحقيق ذلك, ل بد من التغيير في ادوار كل المعلم والمتعلم, بحيث ي�سبح المتعلم اأكثر 

ال�سفية  الأن�سطة  بعقله وج�سده في  انخراطه  تعلمه من خلل  لم�سوؤولية  وتحملً  ن�ساطاً 

وغير ال�سفية التي تاأخذ طابعاً تجديدياً متعدد الم�سادر, اإذ لم يعد الكتاب المدر�سي هو الم�سدر 

الوحيد لهذه الأن�سطة, بالإ�سافة اإلى �شرورة ت�سميم هذه الأن�سطة  ب�سكل يتنا�سب مع 

احتياجات المتعلمين وقدراتهم؛ لتجعلهم منتجين للمعرفة ولي�س متلقين, على اأن تنفذ هذه 

لت�سبح جزءاً  والتكنولوجي؛  العلمي  التقدم  تعليمية متنا�سبة مع  بيئة  الأن�سطة �سمن 

من الموقف التعليمي ولي�ست مجرد ر�سائل معينة لتدري�س العلوم )الكنعان, 2010(, كما اأن 

طرق التعليم التقليدية لم تعد قادرة على نقل اأفكار  الع�شر وتقنياته اإلى اأذهان المتعلمين؛ 

اإبداع  طرق واأ�ساليب اأكثر تقنية تقوم على الإثارة بحيث تكون منطلقة من  مما ي�ستدعي 

احتياجات المتعلمين, ومتم�سية مع ا�ستعداداتهم وقدراتهم, وم�سممة بطريقة تقلل الملل 

والقلق والإحباط, وت�ساعد المتعلمين على الحتفاظ بما لديهم من طاقات )القرارعة, 2003(.

ومهما كانت طريقة التدري�س التي يتبعها معلم العلوم, فاإن اأ�ساليب التدري�س الحديثة 

ينبغي اأن تحقق مطالب التربية الحديثة, والمتمثلة باإثارة تفكير المتعلم وتنمية ميوله وقدراته 

بحيث يتعلم كيف يفكر, وكيف ي�ستفيد من طريقة تفكيره في الحياة )�سلمة, 2002(. 

ولقد ظهرت الكثير من الم�ستحدثات التكنولوجية في الفترة الأخيرة الهدف منها هو جعل 

المتعلم محور العملية التعليمية بدلً من المعلم, والتركيز على ا�ستراتيجيات التعلم الن�سط, 

الحا�سوب  ا�ستخدام  عامة  ب�سفة  به  ويق�سد  اللكتروني,  التعلم  الم�ستحدثات  هذه  ومن 

بو�سائطه المتعددة في اإي�سال المعلومة للمتعلم باأقل وقت وجهد, وهذا ما اأطلق عليه التعلم 

الو�سائط  عبر  )الكتروني(  تعليمي  تقديم محتوى  انه   )2004( زيتون  يعرفه  والذي  اللكتروني, 

المعتمدة على الكمبيوتر و�سبكاته اإلى المتعلم, ب�سكل يتيح له اإمكانية التفاعل الن�سط مع 

هذا المحتوى ومع المعلم ومع اأقرانه, �سواء اأكان  ذلك ب�سورة متزامنة اأم غير متزامنة, وكذلك 
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اإمكانية اإتمام هذا التعلم في الوقت والمكان وبال�شرعة التي تنا�سب ظروفه وقدراته, ف�سلً عن 574

اإمكانية اإدارة هذا التعلم اأي�ساً من خلل تلك الو�سائط المتعددة .

اإن ا�ستثمار خ�سائ�س الحا�سوب قد جعل من الممكن الحديث عن قدرته في تحقيق اأهداف 

الأخرى  للأهداف  تحقيقه  على  علوة  والتقويم(  والتركيب  )التحليل  العليا  التفكير  عمليات 

)التذكر والفهم التطبيق( بكفاءة اأعلى, فمن المعلوم اإن مخاطبة اأكثر من حا�سة في وقت 

واحد لتحقيق هدف تعليمي ما هو اأكثر �سماناً لتحقيق الهدف المق�سود بمخاطبة حا�سة 

واحدة, علوة على اأن الدرا�سات ت�سير اإلى اأن مخاطبة اأكثر من حا�سة ي�ساعد على ا�ستبقاء 

الخبرات التعليمية في الذاكرة طويلة الأمد, وهو ما اأكددته الدرا�سات التجريبية في هذا المجال, 

الطلبة  من  اأو�سع  �شريحة  لدى  التعلم  ح�سول  ي�سمن  حا�سة  من  اأكثر  اأن مخاطبة  كما 

بمنا�سبة ذلك للفروق الفردية )عبود, 2007(.

اأن ل�ستخدام الحا�سوب )من خلل التعلم اللكتروني( عيوباً ومعيقات منها :- غياب  اإل 

للأجهزة  العالية  والتكلفة  التعليمية,  العملية  عنا�شر  بين  المبا�شر  الجتماعي  الت�سال 

التعلم  ونظم  الحا�سوب  ا�ستخدام  مهارات  من  والطلبة  المعلمين  تمكن  ومدى  والمعدات, 

اللكتروني, و�سعوبة اإجراء عمليات التقويم التكويني والنهائي, وعدم منا�سبة نظم التعلم 

تعلم  لنظام  الحاجة  ظهرت  الم�سكلت  لهذه  ونتيجة  البتدائية؛  المرحلة  لطلبة  اللكتروني 

جديد فعال يتجاوز عيوب ومعيقات التعلم للتعلم اللكتروني وا�ستخدام التقنية المتجددة في 

العملية النعلبمية التعلمية في ظل النظام التربوي ال�سائد في مدار�سنا, ولديه القدرة على 

تنمية مهارات التفكير ي�سكل عام وتح�سين التح�سيل وتحقيق كافة الأهداف التربوية, ويجمع 

بين مزايا التعليم التقليدي والتعلم اللكتروني ويتجاوز العيوب والمعيقات لكل منهما, وهو 

التعلم المدمج والذي ي�سار اإليه على انه تعلم يمزج بين خ�سائ�س كل من التعلم ال�سفي 

التقليدي والتعلم عبر النترنت في نموذج متكامل, ي�ستفيد من اأق�سى التقنيات المتاحة لكل 

الحديثة في  التقنية  ا�ستخدام  باأنه   )2007( ال�سوملي  ويعرفه   ,)Miheim, 2006( منهما 

التدري�س دون التخلي عن الواقع التعليمي المعتاد والح�سور في غرفة ال�سف,  ويتم التركيز على 

التفاعل المبا�شر داخل غرفة ال�سف عن طريق ا�ستخدام اآليات الت�سال الحديثة كالحا�سوب 

والنترنت, ومن ثم يمكن و�سف هذا التعلم باأنه الكيفية التي تنظم بها المعلومات والمواقف 

والخبرات التربوية التي تقدم للمتعلم عن طريق الو�سائط المتعددة التي توفرها التقنية الحديثة 

اأو تكنولوجيا المعلومات.   

وي�ستند التعلم المدمج على عدد من نظريات التعلم والتعليم ومنها: النظرية ال�سلوكية 

د. اأحمد القرارعة، د. حكم حجة فاعلية برنامج قائم على التعلم المدمج في تدري�س العلوم
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الراجعة,  والتغذية  المنا�سب  التعزيز  اإحداث ال�ستجابة, وتقديم  المثير في  دور  توؤكد على  التي 

التكرار  فر�س  توفر  والتي  بالحا�سوب,  مت�سلة  فردية  بطريقة  تنفذ  الأن�سطة  على  والتركيز 

للمتعلم )وبخا�سة عند تعلم المهارات( كحافز لموا�سلة التعلم وت�سحيح م�ساره �سواء من 

خلل اإ�سعار المتعلم بذلك من قبل المعلم اأثناء الت�سال وجها لوجه اأو �سعوره الداخلي بنجاح 

ما قام به نتيجة تفاعله مع مواقع النترنت, اأو اأثناء العمل منف�سلً حيث يكون هو �ساحب 

ومثيرة  م�سوقة  خ�سائ�س  من  الحا�سوب  جهاز  يقدمه  ما  من  ي�ستفاد  كما  اليجابي,  الدور 

التعلم  التعلم با�ستمرار, كما ي�ستند  التوا�سل المتعلم وزيادة دافعيته نحو  للنتباه لإدامة 

المدمج على النظرية البنائية من خلل النظر اإلى عملية التعلم على اأنها عملية مترابطة 

ومتفاعلة بجميع عنا�شرها, وان المتعلم يكون متفاعلً مع المعلم وزملئه �سواء عن طريق 

اأو على الحوارات التفاعلية عبر المواقع التفاعلية الجتماعية,  التفاعل ال�سفي وجها لوجه 

البيئة  عنا�شر  ومع  زملئه  ومع  معلمه  مع  تعلمه  لم�سوؤولية  متحملً  المتعلم  ن  يكو  وهنا 

التعليمية الأخرى )�سواء المت�سلة وجها لوجه اأو عبر النترنت اأو المنف�سلة( باتجاه بناء الح�سيلة 

التعلمي  التعليمي  واأدوات الت�سال الم�ستخدمة في الموقف  المعرفية, وكلما تعددت الطرق 

وتفاعل تاأثيراتها �سكلً وم�سموناً ب�سكل دعامة اأ�سا�سية في نظر اأ�سحاب النظرية البنائية 

لتحقيق تعلم فعال)اإ�سماعيل,2009 ؛ عبود, 2007؛ خان, 2005(.

المدمج  التعلم  نماذج  على  اعتماداً  التعلمية  التعليمية  المواقف  ت�سميم  فاإن  هنا,  ومن 

والتي تعتمد على نظريات التعلم والتعليم يمكن اأن يحقق الن�ساطات التعليمية المرغوبة 

التي تحقق التعلم الفعال.

مزايا التعلم المدمج 

يرى الكثير من التربويين اأن التعلم المدمج من اأهم اأ�ساليب التعلم الحديثة التي تتميز بعدة 

مزايا تتمثل في الآتية:- 

1. الفعالية في تحقيق الأهداف وتعزيز الم�ساركة اليجابية. 

2. يخف�س نفقات التعلم ب�سكل كبير مقارنة باأنماط التعلم اللكتروني الأخرى, ويتيح فر�سة 

للت�سال وجهاً لوجه؛ مما يزيد التفاعل بين المتعلم والمعلم, والمتعلمين مع بع�سهم, والمتعلمين 

والمحتوى, كما يمكن اأن يثري المعرفة الإن�سانية ويرفع جودة العملية التعليمية.

3. التعلم المدمج ي�ساعد في توفير المرونة للمتعلمين, وذلك من خلل تقديم العديد من الفر�س 

للتعلم بطرق مختلفة, كما يركز على اأن يكون التعلم بطريقة تفاعلية ولي�س بالتلقين.
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4. ي�ساعد التعلم المدمج على الدرا�سة الذاتية للوحدات الدرا�سية, كما ي�سمح للمتعلمين 576

ا�ستعرا�س محتوى معين في اأي وقت والتعلم بال�شرعة التي تنا�سب قدراتهم, وهذا ي�ساهم 

في ارتفاع معدل النجاز المتعلمين في ال�سفوف المدمجة اأكثر من المتعلمين الذين ي�ستخدمون 

التعليم اللكتروني, كما ي�سمح ذلك  للطلبة النخراط في ال�سفوف الدرا�سية في اأي وقت 

معين, كما ي�سجع ذلك على النخراط في التعلم التعاوني حيث يرون اأن م�ساركتهم  ت�سبح 

اأكثر عملية. 

متطلبات  بين  اأكثر  وان�سجام  تناغم  توفير  خلل  من  وذلك  التعليم  فعالية  من  يح�سن   .5

;)Alvarez, 2005; Gray, 2006. 2005 ,المتعلم والبرنامج التعليمي المقدم )خان

وي�سير عما�سه )2009( اإلى اأن متطلبات التعليم المدمج هي: 

1. اأن يكون التعلم المدمج متكاملً مع اأ�ساليب التعليم التقليدية القائمة.

2.  ت�سجيع المعلمين ا�ستعمال طرق واأ�ساليب غير تقليدية في التعليم وت�ساعد في تفعيل 

الح�سة ال�سفية. 

3. اأن يكون المعلم قادرا على ا�ستخدام تقنيات التعليم الحديثة وا�ستخدام الو�سائل المختلفة 

للت�سال. 

4. اأن تتوافر لدى المتعلم المهارات الخا�سة با�ستخدام الحا�سوب والنترنت والبريد اللكتروني.

5. توفير البرمجيات والأجهزة لهذا النوع من التعلم.

6. توفير البنية التحتية التي تتمثل في اإعداد الكوادر الب�شرية المدربة, وتوفير خطوط الت�سالت 

المطلوبة التي ت�ساعد على نقل هذا التعلم اإلى غرف ال�سف.

وفي ظل الإ�سلح والتطوير في عملية التعلم, فان العلوم الطبيعية هي من اأهم العلوم 

التي يمكن لها ال�ستفادة من الحا�سوب وتقنياته في تدري�سها, كون العلوم الطبيعية تحمل 

جوانب يمكن للحا�سوب اأن ي�سهم في اإي�سالها للمتعلم ب�سورة اأف�سل مثل القيام بتطبيق 

التجارب العلمية الخطرة من خلل المعامل الفترا�سية, وكذلك تخيل الو�سول اإلى اأماكن ل 

يمكن للطالب الو�سول اإليها مثل الفلك اأو الخلية؛ وذلك من خلل الر�سوم الكمبيوترية التي 

تحاكي الواقع, كما اأن العلوم الطبيعية هي اأ�سل التقدم التقني, فهي اأحق بتوظيفه في 

خدمتها, والأخذ به في مجال تدري�س العلوم )ال�سهراني, 1430 ه(.  

العديد  اإجراء  لوحظ  المتغيرات  التعلم في  اأثر  اأجريت حول  التي  الدرا�سات  وعند مراجعة 

ا�ستخدام  اثر  ا�ستق�ساء  اإلى  تهدف  التي    )2005( العو�س  درا�سة  منها:-   الدرا�سات  من 

طريقة التعلم المتمازج في تح�سيل طلبة ال�سف الثامن الأ�سا�سي في وحدتي القترانات وحل 

د. اأحمد القرارعة، د. حكم حجة فاعلية برنامج قائم على التعلم المدمج في تدري�س العلوم
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المعادلت وفي اتجاهاتهم نحو الريا�سيات, وتكونت عينة الدرا�سة من )148( طالباً موزعين على 

اأدوات الدرا�سة  مجموعتين �سابطة وتجريبية من مدار�س تربية عمان الثانية, وقد تم تطبيق 

التي �سملت اختباراً في المتطلبات ال�سابقة لدرا�سة الوحدتين الدرا�سيتين :- القترانات,  وحل 

المعادلت, واختباراًً تح�سيلياً في الوحدتين المذكورتين, ومقيا�س التجاهات نحو الريا�سيات, وقد 

در�ست المجموعة التجريبية الوحدتين الدرا�سيتين با�ستخدام التعلم اللكتروني المتمازج مع 

التقليدي لمنهاج الريا�سيات المحو�سب الذي تتبناه وزارة التربية والتعليم بالتعاون مع معهد 

العام  من  الأول  الدرا�سي  الف�سل  بداية  في  فعلياً  تطبيقه  بداأ  الذي  التعليمي  �سي�سكو 

الدرا�سي 2004/2003 , وفي الوقت نف�سه در�ست المجموعة ال�سابطة بالطريقة العتيادية, 

واأظهرت  وال�سابطة,  التجريبية  المجموعتين  طلبة  على  بعدياً  الدرا�سة  اأدوات  طبقت  ثم 

نتائج الدرا�سة وجود اثر ذا دللة اإح�سائية لطريقة التعلم المتمازج في تح�سيل الطلبة في 

الريا�سيات, وفي اتجاهاتهم نحوها.

المدمج  التعلم  ا�ستخدام  اأثر  ا�ستق�ساء  اإلى  هدفت  التي   )2007( ال�سمري  درا�سة  وفي 

حفر  المتو�سط في محافظة  الثالث  ال�سف  طلب  تح�سيل  على  الجغرافيا  مادة  تدري�س  في 

الباطن واتجاهاتهم نحوه,  وتكونت عينة الدرا�سة من )64( طالباً, موزعين على مجموعتين 

متكافئتين اإحداهما تجريبية در�ست مو�سوعات جغرافية با�ستخدام اأ�سلوب التعلم المدمج, 

اأداتين لجمع  اأ�سلوب التعلم العتيادي, وا�ستخدم الباحث  والأخرى �سابطة در�ست من خلل 

الدرا�سة, وا�ستبانة قيا�س  الدرا�سة هما:- اختبار تح�سيلي �سمم خ�سي�سا لأغرا�س  بيانات 

اتجاهات الطلبة نحو التعلم المدمج, واأظهرت نتائج الدرا�سة وجود فروق ذات دللة اإح�سائية 

في تح�سيل الطلبة في الجغرافيا, وفي اتجاهاتهم نحوها تعزى ل�ستخدام التعلم المدمج في 

تدري�س الجغرافيا ل�سالح المجموعة التجريبية.

وفي درا�سة الدغيدي ونبوي )EL-deghaidy & Nouby , 2007( التي هدفت اإلى و�سف 

 Blended E-learning Cooperative( فاعلية النهج التعاوني للتعلم اللكتروني والمدمج

التعلم اللكتروني  المعلمين قبل الخدمة نحو  Approach )BELCA في تح�سيل واتجاهات 
التجريبية  الدرا�سة  مع مجموعتي  والنوعي  الكمي  المنهجين  الباحثان  وا�ستخدم  التعاوني, 

والطريقة  التجريبية,  المجموعة  مع   )BELCA( نهج  الباحث  ا�ستخدم  حيث  وال�سابطة, 

العتيادية مع المجموعة ال�سابطة, كما طبقا الت�سميم القبلية والبعدية على مجموعتي 

الدرا�سة, واأظهرت نتائج الدرا�سة وجود فروق في الأداء ل�سالح المجموعة التجريبية.

المدمج  التعلم  فاعلية  عن  الك�سف  اإلى  هدفت  التي   )2008( و�سالحة  عواد  درا�سة  وفي 
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والدافعية نحو المعرفة في تنمية مهارات ا�ستخدام برامج الو�سائط الفائقة واإنتاجها لدى 578

طلبة تخ�س�س التكنولوجيا في جامعة الأق�سى, وتمثلت اأدوات الدرا�سة في:- بطاقة ملحظة 

مهارات ا�ستخدام الو�سائط الفائقة, وبطاقة تقييم مهارات اإنتاج الو�سائط الفائقة, ومقيا�س 

الدافعية نحو المعرفة, وتكونت عينة الدرا�سة من جميع طلبة تخ�س�س التكنولوجيا الم�سجلين 

لم�ساق الو�سائط المتعددة في الف�سل الأول من العام الجامعي 2007-2008م, والبالغ عددهم 

)64( طالبا وطالبة. 

واأظهرت نتائج الدرا�سة فاعلية التعلم المدمج في تنمية مهارات ا�ستخدام برامج الو�سائط 

درجتي  في  اإح�سائية  دللة  ذات  وفروقا  التجريبية,  المجموعة  طلبة  لدى  واإنتاجها  الفائقة 

التجريبية  واإنتاجها بين طلبة المجموعة  الفائقة  الو�سائط  تنمية مهارات ا�ستخدام برامج 

المعرفية  الدافعية  ذوي  من  نف�سها  المجموعة  وطلبة  المرتفعة  المعرفية  الدافعية  ذوي  من 

المنخف�سة ل�سالح طلبة الدافعية المعرفية المرتفعة, وكذلك فروق ذات دللة اإح�سائية في 

المجموعتين  طلبة  بين  واإنتاجها  الفائقة  الو�سائط  برامج  ا�ستخدام  مهارات  تنمية  درجتي 

التجريبية وال�سابطة ل�سالح المجموعة التجريبية.  

اثر التعلم المتمازج في تح�سيل وفهم  اإلى قيا�س  وفي درا�سة العنزي )2009( التي هدفت 

عرعر في  مدينة  الجغرافيا في  مادة  المتو�سط في  الأول  ال�سف  لطلبة  التو�سيحية  الخرائط 

نتائج  واأظهرت  وطالبة,  طالباً   )98( من  الدرا�سة  اأفراد  وتكون  ال�سعودية,  العربية  المملكة 

الدرا�سة  مجموعتي  بين  التح�سيل  م�ستوى  في  اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  وجود  الدرا�سة 

ل�سالح المجموعة التجريبية يعزى ل�ستخدام التعلم المتمازج في تدري�س الجغرافيا.

 Billingsley , scheuermann & webber ,( وفي درا�سة بيلينق�سلي و�سيكورمان وويبر

2009( التي هدفت تحديد اأكثر الطرق فعالية من بين ثلث طرق تعليمية لتدري�س الريا�سيات 
لطلب المدار�س الثانوية الذين يعانون من ا�سطرابات عاطفية و�سلوكية, وا�ستخدم الباحث 

ت�سميم المعالجات الأحادية المتتابعة للمقارنة بين الطرق الثلث: - التعليم المبا�شر,  والتعليم 

اأن  الدرا�سة  نتائج  واأظهرت  والدمج(,  )التعلم  الطريقتين  بين  والجمع  الحا�سوب,  بم�ساعدة 

طريقة التعلم المدمج كانت اأكثر فاعلية من الطرق الأخرى فيما يتعلق بالتح�سيل المعرفي 

للطلبة. 

بين  مقارنة  اإجراء  هدفت  فقد   )Larson & sung ,2009( و�سونق  لر�سون  درا�سة  اأما 

التعلم با�ستخدام التعلم المدمج والتعلم با�ستخدام النترنت مقارنة بالطريقة العتيادية, 

الإدارية لثلث �سعب في جامعة  المعلومات  اإلى نظم  تدري�س م�ساق مدخل  وذلك من خلل 

د. اأحمد القرارعة، د. حكم حجة فاعلية برنامج قائم على التعلم المدمج في تدري�س العلوم
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الينوي في الوليات المتحدة الأمريكية, وقد اأظهرت النتائج اأن طلبة المجموعتين :-  التعلم 

المدمج, والتعلم من خلل النترنت كانت لديهم فاعلية اأكبر.

وفي درا�سة المحمدي ومحمد )2010( والتي هدفت فاعلية التعليم اللكتروني المدمج في 

تدري�س العلوم في ا�ستيعاب المفاهيم العلمية لدى طلبة المرحلة الأ�سا�سية في المدينة المنورة, 

اإذ تكونت عينة الدرا�سة )60( طالبا, وزعوا على مجموعتين, وقد اأظهرت نتائج الدرا�سة وجود 

فروق دالة اإح�سائياً ل�سالح المجموعة التجريبية التي در�ست با�ستخدام التعلم المدمج, واأن 

حجم الأثر كان كبيرا؛ مما يوؤكد فاعلية ا�ستخدام التعلم المدمج في تعليم العلوم.   

يت�سح مما �سبق اأهمية ا�ستخدام التعلم المدمج في التدري�س, وتفوق الطلبة الذين در�سوا 

بهذه الطريقة في مختلف النتاجات التعليمية كالتح�سيل والتفكير والتجاهات, ودور التعلم 

اللكتروني والتعلم التقليدي والدمج بينهما في تح�سين برامج اإعداد المعلمين, وما ينعك�س 

ا�ستفادت  وقد  لديهم,  التفكير  مهارات  وتنمية  المعرفي  وتح�سيلهم  الطلبة  اأداء  على  ذلك 

مهارات  �سيطور  الذي  التدريبي  البرنامج  بناء  في  ال�سابقة  الدرا�سات  من  الحالية  الدرا�سة 

التفكير ما وراء المعرفي للطلبة, ويعمل على زيادة التح�سيل, كما ا�ستفادت من الدرا�سات 

الفل�سطينية,  للبيئة  منا�سب  المعرفي  وراء  ما  التفكير  مهارات  مقيا�س  اإعداد  ال�سابقة في 

التفكير  ومهارات  التح�سيل  بين  اأنها تجمع  ال�سابقة في  الدرا�سات  الدرا�سة عن  وتمتاز هذه 

ما وراء المعرفي كمتغيرين تابعين, والتي قد تكون الأولى- ح�سب علم الباحثين-  في المجتمع 

الفل�سطيني على م�ستوى المرحلة الأ�سا�سية العليا, و�ستقدم دليل تعليميا للتدريب على 

مهارات التفكير ما وراء المعرفي عن طريق دمجها بالمحتوى الدرا�سي والتقنيات الم�ستخدمة 

في التدري�س, وقد جاءت هذه الدرا�سة لتكمل جوانب لم تتناولها الدرا�سات ال�سابقة, وبهذا 

تكون قد ا�ستفادت مما �سبق و�سوف ت�سيف اإليه اأفكارا جديدة في مجال ا�ستخدام التعلم 

المدمج في التدري�س في المرحلة الأ�سا�سية العليا لزيادة التح�سيل في العلوم وتنمية مهارات 

التفكير ما وراء المعرفي.

م�ضكلة الدرا�ضة 

لقد اأ�سارت العديد من نتائج الدرا�سات اإلى تدني تح�سيل طلبة فل�سطين في العلوم, ومن 

هذه  الدرا�سات, الدرا�سة الدولية في العلوم والريا�سيات “TIMSS” التي اأ�سارت اإلى تدني 

نتائج تح�سيل طلبة فل�سطين اإلى اأدنى �سلم نتائج الدول الم�ساركة في الدرا�سة في الدرا�سة 

والتنبوؤ,  وال�ستنتاج,  وال�ستقراء,  والتجريب,  والقيا�س,  والت�سال,  الت�سنيف,  مهارات  في 
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580 Ministry of( و�سياغة الفر�سيات, وعزل المتغيرات و�سبطها, والتخطيط, والمتابعة والتقويم

Education & Higher Education ,2009 (, كما اأ�سارت نتائج الختبارات الوطنية التي 
تجريها وزارة التربية والتعليم العالي الفل�سطينية �سنويا اإلى تدني التح�سيل في العلوم, وان 

ن�سبة عالية من الطلبة يعانون من م�سكلت حقيقية ذات علقة باإتقان المهارات العلمية 

والمفاهيم الأ�سا�سية في العلوم )وزارة التربية والتعليم العالي الفل�سطينية, 2005(, وقد يعزى 

ذلك اإلى طرائق التدري�س القائمة. 

على  التغلب  المتعلمين في  ت�ساعد  تدري�س  طرائق  عن  البحث  من  بد  ل  فانه  ذلك,  واإزاء 

معوقات تعلم مهارات التفكير بم�ستوياته المختلفة, من خلل العمل على رفع م�ستوى القدرات 

العقلية لدى المتعلمين وجعلهم اأكثر قدرة على ربط المعرفة الجديدة بالمعرفة القبلية, وان 

يبادر المتعلمون اإلى تعلم كيف يتعلمون من خلل البحث في م�سادر المعرفة المتنوعة في ظل 

توفر و�سائل الت�سال الحديثة والنترنت وبرمجيات الحا�سوب وتقنيات معالجة المعلومات, ومن 

هنا جاءت هذه الدرا�سة لدرا�سة اثر التعليم المدمج في التح�سيل ومهارات التفكير ما وراء 

المعرفة. 

اأهداف الدرا�ضة

العلوم  تدري�س  في  المدمج  التعلم  على  قائم  برنامج  فاعلية  تحديد  اإلى  الدرا�سة  تهدف 

وبناء  المعرفة,  وراء  التفكير ما  وتنمية مهارات  الأ�سا�سي  التا�سع  ال�سف  في تح�سيل طلبة 

البرنامج التعليمي.  

اأ�ضئلة الدرا�ضة

تحاول الدرا�سة الإجابة عن الأ�سئلة الآتية :

1. ما فاعلية البرنامج التدريبي القائم على التعلم المدمج في تنمية مهارات التفكير ما وراء 

المعرفي لدى طلبة ال�سف التا�سع الأ�سا�سي ؟

2. هل تختلف فاعلية البرنامج التدريبي القائم على التعلم المدمج في تنمية مهارات التفكير 

ما وراء المعرفة لدى طلبة ال�سف التا�سع الأ�سا�سي باختلف النوع الجتماعي ؟

3. هل هنالك اختلف في تنمية مهارات التفكير ما وراء المعرفي لدى طلبة ال�سف التا�سع 

الأ�سا�سي, يعزى للتفاعل بين النوع الجتماعي والبرنامج التدريبي؟

العلوم لدى  التح�سيل في  المدمج في  التعلم  القائم على  التدريبي  البرنامج  4. ما فاعلية 

طلبة ال�سف التا�سع الأ�سا�سي؟

د. اأحمد القرارعة، د. حكم حجة فاعلية برنامج قائم على التعلم المدمج في تدري�س العلوم
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5. هل تختلف فاعلية البرنامج التدريبي القائم على التعلم المدمج في التح�سيل في العلوم 

لدى طلبة ال�سف التا�سع الأ�سا�سي باختلف النوع الجتماعي؟

6. هل هناك اختلف في التح�سيل في العلوم لدى طلبة ال�سف التا�سع الأ�سا�سي, يعزى 

للتفاعل بين النوع الجتماعي والبرنامج التدريبي ؟

فر�ضيات الدرا�ضة 

ت�سعى هذه الدرا�سة اإلى اختبار الفر�سيات الآتية :

1. ل توجد فروق دالة اإح�سائيا عند م�ستوى )α ≥ 0.05( بين متو�سطات علمات طلبة ال�سف 

التا�سع الأ�سا�سي على اختبار مهارات التفكير ما وراء المعرفي تعزى للبرنامج التدريبي )القائم 

على التعلم المدمج, والبرنامج العتيادي(.

2. ل توجد فروق دالة اإح�سائيا عند م�ستوى )α ≥ 0.05( بين متو�سطات علمات طلبة ال�سف 

التا�سع الأ�سا�سي على اختبار مهارات التفكير ما وراء المعرفي للنوع الجتماعي.

0.05( للتفاعل بين البرنامج التدريبي   ≤ α( اإح�سائية عند م�ستوى اثر ذو دللة  3. ل يوجد 

والنوع الجتماعي, في تنمية مهارات التفكير ما وراء المعرفي .

( بين متو�سطات علمات طلبة    0.05  ≤  α( اإح�سائيا عند م�ستوى  دالة  فروق  توجد  4. ل 

ال�سف التا�سع الأ�سا�سي على اختبار التح�سيل في العلوم, تعزى للبرنامج التدريبي )القائم 

على التعلم المدمج, والبرنامج العتيادي(.

5. ل توجد فروق دالة اإح�سائيا عند م�ستوى )α ≥ 0.05( بين متو�سطات علمات طلبة ال�سف 

التا�سع الأ�سا�سي على اختبار التح�سيل في العلوم, تعزى للنوع الجتماعي.

0.05( للتفاعل بين البرنامج التدريبي   ≤ α( اإح�سائية عند م�ستوى اثر ذو دللة  6. ل يوجد 

والنوع الجتماعي, في تح�سين التح�سيل في العلوم.

اأهمية الدرا�ضة 

تكت�سب هذه الدرا�سة اأهميتها من التوجهات العالمية نحو التعلم المدمج, الذي يمزج بين 

التعلم  اللكتروني والتعلم التقليدي, بهدف الجمع بين نقاط القوة في التوجهين والحد من 

نقاط ال�سعف في العملية التعليمية, في ظل الطلب المتزايد على التعلم اللكتروني وعدم 

ال�ستغناء عن الأنماط التقليدية والتفاعل وجها لوجه �سمن التعلم ال�سفي.

اأهميتها من الدمج الذي توفره بين محتويات العلوم وا�ستخدام  كما تكت�سب الدرا�سة 
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التقنيات في تدري�سها وخا�سة الت�سال والنترنت في البيئة الفل�سطينية, التي يعتبر الدمج 582

فيها من التوجهات الجديدة الرامية اإلى تعزيز مبادرة التعلم اللكتروني في فل�سطين, كما توفر 

فر�سة للم�شرفين التربويين والمعلمين للطلع على برامج تدريبية قائمة على التعلم المدمج 

يمكن تطبيقها وا�ستخدامها على م�ستوى المدر�سة الفل�سطينية.

كما يمكن اأن نعتبر هذه الدرا�سة من الدرا�سات الأولى التي ت�ستق�سي اثر التعلم المدمج 

في تنمية مهارات التفكير ما وراء المعرفي, الذي ين�سجم مع متطلبات التطوير التربوي العالمي 

وحركات الإ�سلح في التربية العلمية, بهدف تطوير القدرات العقلية العليا لدى المتعلمين 

ليتمكنوا من مواكبة التقدم العلمي والتكنولوجي ويحققوا متطلبات التنور العلمي.

باأنها ت�سلط ال�سوء على طريقة تدري�س في العلوم تعطي  اأهمية الدرا�سة  كما تكمن 

الزمان  الذاتي في  بجهده  الأ�سلية,  المعرفة من م�سادرها  عن  البحث  الفر�سة في  المتعلم 

الوحيدان  الم�سدران  المدر�سي هما  والكتاب  المعلم  بان  النظر  يغير  يختار, وهذا  الذي  والمكان 

واأهمية  بالتقنيات  الأمر  وولي  المتعلم  ثقة  يعزز  وهذا  اأخرى,  م�سادر  هنالك  واإنما  للمعرفة, 

ا�ستخدامها في عملية التعلم, وخا�سة اأن هذا النمط ل يلغي التجاه التقليدي في التعليم 

عملية  من  التكنولوجيا كجزء  دمج  عن طريق  بتعزيزه  يقوم  واإنما  النا�س,  عليه  اعتاد  الذي 

التدري�س .

واأخيرا تكمن اأهمية الدرا�سة فيما �ستتو�سل له من بناء البرنامج التدريبي القابل للتطبيق, 

وتجريبه في البيئة الفل�سطينية, والتاأكد من فاعليته بالإ�سافة لبناء اأدوات تتمتع بال�سدق 

والثبات قادرة على قيا�س فاعلية البرنامج التدريبي في تنمية مهارات التفكير ما وراء المعرفي 

وتح�سين التح�سيل في العلوم.

محددات الدرا�ضة 

التا�سع الأ�سا�سي في مدر�ستي ذكور العروب  الدرا�سة على طلبة ال�سف  اقت�شرت هذه 

الأ�سا�سية ومدر�سة بنات العروب الأ�سا�سية التابعتين لمديرية التربية والتعليم في وكالة الغوث 

البرنامج  ا�ستخدام  على  الدرا�سة  اقت�شرت  كما  فل�سطين  الخليل في  الدولية في محافظة 

التدريبي القائم على التعلم المدمج في تدري�س وحدة “ الكهرباء المتحركة “ من كتاب العلوم 

لل�سف التا�سع الأ�سا�سي الجزء الثاني والذي يدر�س في مدار�س فل�سطين. 

م�ضطلحات الدرا�ضة 

التعلم المدمج: هو مزيج من التعليم العتيادي )القائم على غرفة ال�سف والتفاعل المبا�شر 

د. اأحمد القرارعة، د. حكم حجة فاعلية برنامج قائم على التعلم المدمج في تدري�س العلوم
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583

مجلة العلوم التربوية والنف�سية

وجها لوجه بين المعلم والطلبة وبين الطلبة اأنف�سهم, با�ستخدام ا�ستراتيجيات وطرق تدري�س 

متنوعة( مع التعلم با�ستخدام التكنولوجيا )من اأجهزة ات�سال وانترنت وبرمجيات حا�سوبية(, 

بحيث ت�ستخدم التكنولوجيا كاأ�سلوب داعم للتدري�س العتيادي.

التح�سيل الدرا�سي في مبحث العلوم: الناتج التعليمي الذي يحتفظ به الطلبة بعد تعلم 

مو�سوع ما, ويتم قيا�سه اإجرائيا بالدرجة التي يح�سل عليها طالب ال�سف التا�سع الأ�سا�سي 

في اختيار التح�سيل الذي اأعده الباحثان, لقيا�س تح�سيل الطلبة للجوانب المعرفية في وحدة 

الكهرباء, ووفقا لت�سنيف م�ستويات بلوم في المجال المعرفي.

مهارات التفكير ما وراء المعرفة: هي مهارة الفرد في ال�سيطرة على العمليات المعرفية التي 

ي�ستخدمها في مواجهة الم�سكلة, وامتلك المعرفة لل�سيطرة عليها, وال�ستخدام الملئم لها, 

ووعي الفرد الذاتي لعملياته المعرفية التي هو م�سدر حلها, و�سيتم قيا�سها اإجرائيا من خلل 

الدرجة الكلية التي يح�سل عليها الطالب على مقيا�س المهارات فوق المعرفية الذي اأعده 

الباحثان.

التعليم الاعتيادي: طريقة التدري�س التي يقوم بها المعلم با�ستخدام ا�ستراتيجيات وطرائق 

وبرمجيات  الت�سال  وو�سائل  )النترنت  التكنولوجيا  ا�ستخدام  دون  ولكن  متنوعة,  تدري�س 

حا�سوبية(.

منهجية الدرا�ضة واإجراءاتها: 

اإعدادها,  وطرق  الم�ستخدمة  والأدوات  الدرا�سة  لأفراد  مف�سل  و�سفا  الجزء  هذا  يت�سمن 

الإح�سائية  والمعالجات  الدرا�سة,  يو�سح متغيرات  وثباتها, كما  التاأكد من �سدقها  وكيفية 

التي �سوف ت�ستخدم. 

 اأفراد الدرا�ضة 

لقد اختار الباحثان لهذه الدرا�سة )140( طالباً وطالبة من طلبة ال�سف التا�سع الأ�سا�سي 

في المدار�س التابعة لوكالة الغوث الدولية في محافظة الخليل في فل�سطين, موزعين بالت�ساوي 

على اأربع �سعب درا�سية في مدر�ستي بنات العروب, وذكور العروب الأ�سا�سيتين, في الف�سل 

الثاني من العام الدرا�سي 2011 / 2012م, وتم اختيار المدر�ستين بطريقة ق�سدية, وذلك لتوفر 

كل  ي�سم  حا�سوب  من مختبرات  فيهما  المدمج  التعلم  لتطبيق  المنا�سبة  التحتية  البنية 

منها )30( جهازاً حديثاً, ويرتبط ب�سبكة النترنت, مع اإمكانية فتح المختبر للطلبة في اأوقات 
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الفراغ, كما يتوفر في المدر�ستين معلمين ومعلمات موؤهلين لتدري�س العلوم, لديهم موؤهلت 584

في العلوم اإ�سافة لدبلوم التربية, ويمتلكون مهارات في ا�ستخدام الحا�سوب و�سبكة النترنت, 

وتم تعيين مجموعات تجريبية واأخرى �سابطة بطريقة ع�سوائية, وتم تدري�س المجموعة التجريبية 

وحدة الكهرباء المتحركة من كتاب العلوم لل�سف التا�سع الأ�سا�سي والمعتمد من قبل وزارة 

التربية والتعليم الفل�سطينية منذ العام الدرا�سي 2005 / 2004م بطريقة التعلم المدمج, 

فيما تدر�س المو�سوعات نف�سها للمجموعة ال�سابطة بالطريقة العتيادية.

اأدوات الدرا�ضة 

   لتحقيق هدف الدرا�سة تم ا�ستخدام الأدوات الآتية :-

اأولا :- اختبار المعرفة القبلية :-

الدرا�سة  وحدة  بمفاهيم  ال�سلة  ذات  المعرفة  في  الدرا�سة  مجموعات  تكافوؤ  من  للتاأكد 

باإعداد اختبار )من نوع الختبار من  الباحثان  بالتدري�س, قام  البدء  )الكهرباء المتحركة( قبل 

متعدد( لقيا�س المعرفة القبلية, وقد تكون الختبار في �سورته النهائية من )38( فقرة ملحق 

ال�سف  من  التكنولوجيا,  وكتب  العلوم  كتب  مراجعة محتوى  من خلل  ذلك  وتم   ,)1( رقم 

الأول حتى الثامن الأ�سا�سي المقرر تدري�سها لهذه ال�سفوف في فل�سطين وح�شر المو�سوعات 

المتعلقة بوحدة الدرا�سة )وحدة الكهرباء المتحركة(, وا�ستخراج عنا�شر المعرفة التي تت�سمنها 

)حقائق, مفاهيم, تعميمات, قوانين, ونظريات(, وللتاأكد من �سدق الختبار القبلي تم عر�سه 

على مجموعة من المحكمين والذين يحملون درجة الدكتوراة في مناهج وطرق تدري�س العلوم 

ويدر�سون  في الجامعات الفل�سطينية, ومن معلمين ومعلمات ممن يدر�سون ال�سف التا�سع 

الأ�سا�سي ويحملون درجة البكالوري�س في الفيزياء بالإ�سافة اإلي دبلوم التربية ومن ذوي الخبرة 

الأمور  للتاأكد من  )10(,  ويهدف ذلك  العدد الكلي للمحكمين  التدري�س, وبلغ  الطويلة في 

الآتية :- و�سوح العبارات و�سحتها من الناحية العلمية, و�سحة ال�سياغة اللغوية لفقرات 

الختبار, ومدى ت�سنيف الأ�سئلة �سمن م�ستويات بلوم المعرفية, وملءمة الفقرات وبدائل 

اإجاباتها لم�ستوى الطلبة, ومدى قدرة الفقرات على قيا�س الهدف الذي و�سعت لقيا�سه, وفي 

�سوء ملحظات المحكمين حول �سياغة الفقرات وبدائل الإجابات اأجريت التعديلت المقترحة 

حيث تم �سياغة )5( فقرات من الختبار لغويا, وتغيير )8( بدائل, ولم تحذف اأي فقرة منه.

ال�سف  طلبة  من  ا�ستطلعية  عينة  على  النهائية  �سورته  الختبار في  تطبيق  تم  كما 

درجة  ح�ساب  لغايات  ع�سوائياً,  اختيارهم  تم  الدرا�سة  عينة  خارج  من  الأ�سا�سي  التا�سع 

د. اأحمد القرارعة، د. حكم حجة فاعلية برنامج قائم على التعلم المدمج في تدري�س العلوم
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مجلة العلوم التربوية والنف�سية

 –  0.26( بين  ال�سعوبة  تراوحت  اإذ   الختبار,  فقرات  من  لكل  التمييز  ومعاملت  ال�سعوبة 

0.72(, ومتو�سط درجات ال�سعوبة للختبار الكلي )0.49(, وي�سير ملحم )2005( اإلى اإن الفقرة 

التي تتراوح درجة �سعوبتها ما بين )0.25 – 0.75( تعتبر مقبولة, اإما معاملت التمييز لفقرات 

الختبار فقد تراوحت ما بين )0.25-0.75(, وكان متو�سط معاملت التمييز الكلي للختبار 

)0.53( حيث اأ�سبح الختبار في �سورته النهائية يتكون )38( فقرة, اإما ثبات الختبار فقد تم 

التحقق منه من خلل تطبيقه على العينة المذكور �سابقا, وبعد ت�سحيح الختبار تم ح�ساب 

منا�سبة  ن�سب  وهي   )0.82( بلغ  حيث  كورد-ريت�سارد�سون  معادة  با�ستخدام  الثبات  معامل 

ومقبولة للختبار,

ثانيا:-  اختبار مهارات التفكير ما وراء المعرفة

المراقبة,  )التخطيط,  المعرفة  وراء  ما  التفكير  مهارات  يقي�س  اختبار  ببناء  الباحثان  قام 

واتبعا  ال�سابق,  التربوي  بالأدب  بال�ستعانة  الأ�سا�سي,  التا�سع  ال�سف  طلبة  لدى  التقويم( 

الخطوات التالية في بنائه للختبار:-

1- تحديد مهارات التفكير ما وراء المعرفة الرئي�سية والمهارات الفرعية المنبثقة عنها, والتي 

يعمل الختبار على قيا�سها, وتم تحديد المهارات المنا�سبة لطلبة المرحلة الأ�سا�سية والتي يمكن 

تنميتها من خلل وحدة الدرا�سة » الكهرباء المتحركة », والمعرفة القبلية المرتبطة بها وذلك 

بال�ستعانة بالأدب التربوي والدرا�سات ال�سابقة.

2- اختيار محتوى الختبار, وذلك بمراجعة محتوى كتب العلوم وكتب التكنولوجيا, من ال�سف 

الأول حتى التا�سع الأ�سا�سي المقرر تدري�سها لهذه ال�سفوف في فل�سطين وح�شر المو�سوعات 

تت�سمنها  التي  المهارات  وا�ستخراج  المتحركة(,  الكهرباء  )وحدة  الدرا�سة  بوحدة  المتعلقة 

)التخطيط,المراقبة,التقويم(, وكان عددها )68( مهارة.

3- قام الباحثان ب�سياغة فقرات الختبار ب�سورته الأولية من نوع الختيار من متعدد حيث 

ا�ستمل على )45( فقرة, لكل فقرة اأربعة بدائل منها فقط واحد �سحيح, وللتاأكد من �سدق 

المناهج وطرق  ا المحكمين والمتخ�س�سين في  الفقرات- على لجنة من  الختبار, تم عر�سها- 

التدري�س والقيا�س والتقويم ممن يعملون في الجامعات الفل�سطينية, واأق�سام الإ�شراف التربوي في 

مديريات التربية والتعليم, وممن يدر�سون مبحث العلوم لل�سف التا�سع من المعلمين ومعلمات 

ومتخ�س�سين في مجال الفيزياء وقد بلغ عددهم )8( محكمين؛ وذلك ل�ستطلع اأرائهم حول 

مدى �سلحية كل من الآتية :- عدد فقرات الختبار, ومدى تمثيل فقرات الختبار للمهارات 

المراد قيا�سها, ومدى تغطية فقرات الختبار لمحتوى الوحدات, ومدى �سحة فقرات الختبار 
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فقرات 586 منا�سبة  ومدى  الختبار,  فقرات  من  فقرة  لكل  البدائل  �سياغة  دقة  ومدى  لغويا, 

الختبار لم�ستوى الطلبة, وقد اأ�سار80% من المحكمين اإلى تعديل )4( فقرات, وتغيير )6( بدائل, 

وحذف )4( فقرات؛ لي�سبح الختبار بعد التحكيم مكونا من )41( فقرة, وطبق الختبار على 

عينة ع�سوائية لح�ساب معاملت ال�سعوبة والتمييز, اأما ثبات الختبار فقد تم التحقق منه 

با�ستخدام معادلة كورد-ريت�سارد�سون حيث بلغ )0.83(, وهي قيم منا�سبة للختبار. 

ثالثا: اختبار التح�سيل في العلوم  

وتم ذلك باإتباع الخطوات الآتية:-

العلوم  كتاب  من  الكهرباء  وحدة  في  والنظريات  والقوانين  والمبادئ  المفاهيم  ح�شر  اأول:- 

عددها)50( وكان  بالختبار  المتعلقة  التعليمية  الأهداف  وتحديد  الأ�سا�سي,  التا�سع  لل�سف 

)46( فقرة,  ا�ستمل على  الموا�سفات, ثم �سياغة فقرات الختبار حيث  واإعداد جدول  هدفا, 

وللتاأكد من  الفقرات,  بدائل منها بديل واحد فقط �سحيح, وبعد كتابة  اأربعة  لكل فقرة 

في  الدكتوراة  درجة  يحمل  بع�سهم  المحكمين   من  لجنة  على  عر�سها  تم  الختبار  �سدق 

مناهج وطرق تدري�س العلوم, واآخرين يحملون درجة الدكتوراة في القيا�س والتقويم ويدر�سون  

في الجامعات الفل�سطينية, ومن معلمين ومعلمات ممن يدر�سون ال�سف التا�سع الأ�سا�سي 

ويحملون درجة البكالوري�س في الفيزياء بالإ�سافة اإلي دبلوم التربية ومن ذوي الخبرة الطويلة في 

التدري�س, وبلغ العدد الكلي للمحكمين )8(؛ وذلك ل�ستطلع اأرائهم حول مدى �سلحية كل 

من الآتية:- مدى تمثيل فقرات الختبار للأهداف المراد قيا�سها, ومدى تغطية فقرات الختبار 

البدائل لكل فقره  دقة �سياغة  لغويا, ومدى  الختبار  الوحدة, ومدى �سحة فقرات  لمحتوى 

من فقرات الختبار, ومدى منا�سبة فقرات الختبار لم�ستوى الطلبة, وقد اأ�سار المحكمون اإلى 

تعديل )4( فقرات, وتغيير )6( بدائل, وحذف )3( فقرات؛ لي�سبح الختبار بعد التحكيم مكونا 

من )43( فقرة, وطبق الختبار على عينة ع�سوائية لح�ساب معاملت ال�سعوبة والتمييز, اأما 

ثبات الختبار فقد تم التحقق منه با�ستخدام معادلة كورد- ريت�سارد �سون حيث بلغ )0.83(, 

وهي قيم منا�سبة للختبار.

رابعاً:- البرنامج التدريبي

لتحقيق اأهداف الدرا�سة تم بناء البرنامج وعلى النحو التالي :-

اأول:- المادة التعليمية

اتبعت الخطوات التالية في اأعداد المادة التعليمية:-

د. اأحمد القرارعة، د. حكم حجة فاعلية برنامج قائم على التعلم المدمج في تدري�س العلوم
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مجلة العلوم التربوية والنف�سية

1- اختيار وحدة الكهرباء ال�ساكنة من كتاب العلوم لل�سف التا�سع الأ�سا�سي المقرر تدري�سه 

من قبل وزارة التربية والتعليم في فل�سطين منذ العام الدرا�سي 2004/2005م.

2- تحليل هذه المو�سوعات اإلى مكوناتها الرئي�سية من :- حقائق , ومفاهيم, ومبادئ, وقوانين, 

ونظريات, وغيرها. 

3- تنظيم المحتوى على �سكل لقاءات تدريبية ي�ستمل كل لقاء على:- ا�سم اللقاء, الهدف 

العام, الأهداف التعليمية, الأهداف ما وراء المعرفية, الزمن اللزم, التعلم القبلي, الأ�ساليب 

والطرق الم�ستخدمة, واللوازم, واآلية التنفيذ على �سكل اأن�سطة مت�سل�سلة تجمع بين التعلم 

التمهيد  الأن�سطة  هذه  تراعي  بحيث  التقليدي,  والتعليم  والمنف�سل(  )المت�سل  اللكتروني 

لختبار التعلم القبلي, والأن�سطة التعليمية, واأ�ساليب التقويم.

4- �سياغة اأن�سطة مرتبطة بمحتوى وحدة الدرا�سة, وما يرتبط بها من برمجيات حا�سوبية 

ومواقع انترنت ومقاطع فيديو, ومقاطع فل�سات, وعرو�س بوربوينت, وتم تق�سيمها اإلى )12( 

جل�سة تدريبية بواقع )15( �ساعة تدريبية.

ور�سات  المبا�شر,  التدري�س  العلمية,  العرو�س  المحا�شرات,   -: مثل  التدري�س  اأ�ساليب  تنويع   -5

العمل, لعب الأدوار, المحاكاة, والموؤتمرات, والتدريب, والمراقبة, والتغذية الراجعة, وتعلم المهام, 

 ,)DVD CDs( وا�ستخدام  التعاوني,  والتعلم  والمناق�سة,  الحوار  المواقع,   وزيارة   , والم�ساريع 

وعرو�س البوربوينت والنترنت وو�سائط التفاعل مثل :- م�سادر التعلم الب�سيطة, والمحتويات 

التفاعلية, والمحاكاة, والتدري�س اللكتروني, والتدريب اللكتروني, والمراقبة اللكترونية, والتغذية 

ال�سوتية,  الموؤتمرات  والمحادثة,  الإعلنات,  ولوحات  والفي�سبوك,  اللكتروني,  والبريد  الراجعة, 

الخبراء,  و�سوؤال  البحث,  على  المعتمدة  والمعرفة  الفترا�سية,  وال�سفوف  الفيديو,  وموؤتمرات 

ومحركات البحث, ومواقع النترنت, ومجموعات الإخبار. 

متغيرات الدرا�ضة

والبرنامج  المدمج.  التعلم  القائم على  التدريبي  البرنامج  وله م�ستويان:  الم�ستقل  المتغير   .1

التدريبي العتيادي.

2. المتغير الت�سنيفي: النوع الجتماعي وله م�ستويان: الذكور, والإناث.

3. المتغيرات التابعة: مهارات التفكير ما وراء المعرفي, والتح�سيل في العلوم.
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المعالجة الإح�ضائية الم�ضتخدمة588

لقد قام الباحثان باإجراء المعالجة الإح�سائية لبيانات الدرا�سة باإتباع الأ�ساليب الإح�سائية 

الآتية:

1. المتو�سطات الح�سابية والنحرافات المعيارية.

ب. اختبار )ت( لمقارنة المتو�سطات الح�سابية على نتائج الختبارات ما بين المجموعات ال�سابطة 

والتجريبية, للتاأكد من تكافوؤ المجموعات.

ج . تحليل التباين الم�ساحب )ANCOVA( للإجابة عن اأ�سئلة الدرا�سة.

نتائج الدرا�ضة 

على  قائم  العلوم  تدري�س  في  تدريبي  برنامج  فاعلية  تق�سي  اإلى  الدرا�سة  هذه  هدفت 

التعلم المدمج في التح�سيل وتنمية مهارات التفكير ما وراء المعرفة لدى عينة من طلبة 

ال�سف التا�سع الأ�سا�سي في منطقة الخليل التعليمية التابعة لوكالة الغوث الدولية .

وقبل اإجراء المعالجة تم تطبيق اختبار مهارات التفكير ما وراء المعرفة القبلي على المجموعتين 

التجريبية وال�سابطة قبل البدء بالتجربة, وتم ا�ستخدام اختبار )ت( للتعرف على الفروق بين 

المجموعتين التجريبية وال�سابطة قبل البدء في التجربة, والجدول رقم )1( يو�سح ذلك : 

الجدول رقم )1(

نتائج اختبار التفكير ما وراء المعرفة القبلية وقيمة )ت( للتعرف اإلى الفروق

بين المجموعتين التجريبية وال�سابطة في الاختبار

م�ستوى الدلالة قيمة الدلالة قيمة)ت( الانحراف المعياري المتو�سط الح�سابي العدد مجموعة 

7021.345.47تجريبية 

0.10.92
غير دالة 

اإح�صائية  7021.255.44�صابطة 

 )0.05  ≤ α( غير دالة اإح�سائيا عند م�ستوى دللة )يت�سح من الجدول رقم )1( اإن قيمة )ت

وهذا يعني عدم وجود فروق ذات دللة اإح�سائية بين المجموعتين التجريبية وال�سابطة, وهذا 

يعني تكافوؤ المجموعتين في اختبار مهارات التفكير ما وراء المعرفة القبلي.

النتائج المتعلقة بفر�ضيات الدرا�ضة الثلاث الأولى

ن�ست الفر�سبات الثلث الأولى على ما يلي 

1-  توجد فروق دالة اإح�سائيا عند م�ستوى   )α ≥ 0.05( بين متو�سطات علمات طلبة ال�سف 

د. اأحمد القرارعة، د. حكم حجة فاعلية برنامج قائم على التعلم المدمج في تدري�س العلوم
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مجلة العلوم التربوية والنف�سية

التا�سع الأ�سا�سي على اختبار مهارات التفكير ما وراء المعرفي تعزى للبرنامج التدريبي )القائم 

على التعلم المدمج, والبرنامج العتيادي(.

طلبة  علمات  متو�سطات  بين   )0.05  ≤  α( م�ستوى  عند  اإح�سائيا  دالة  فروق  توجد  ل   -2

ال�سف التا�سع الأ�سا�سي على اختبار مهارات التفكير ما وراء المعرفي للنوع الجتماعي.

0.05( للتفاعل بين البرنامج التدريبي   ≤ α(  3- ل يوجد اثر ذو دللة اإح�سائية عند م�ستوى

والنوع الجتماعي, في تنمية مهارات التفكير ما وراء المعرفي .

ولختبار �سحة هذه الفر�سيات فاإنه بعد المعالجة التجريبية تم ح�ساب المتو�سطات الح�سابية 

والنحرافات المعيارية لعلمات الطلبة على اختبار مهارات التفكير ما وراء المعرفة, والجدول 

رقم )2( يو�سح ذلك, كما ياأتي :-  

الجدول رقم )2(

المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لعلامات اإفراد الدرا�سة

على اختبار مهارات التفكير ما وراء المعرفة

العددالانحراف المعياريالمتو�سط الح�سابيالنوع الاجتماعيالمجموعة

التجريبية

26.88572.762935ذكور

27.28574.4230135اإناث

27.08573.6663170المجموع

ال�صابطة

20.97145.3163835ذكور

20.45714.6103635اإناث

20.71434.946570المجموع

ت�سير النتائج الوارد في الجدول رقم )2( اإلى اأن هنالك اختلقاً بين المتو�سطات الح�سابية لأداء 

المجموعتين التجريبية وال�سابطة على اختبار مهارات التفكير ما وراء المعرفة, اإذ يلحظ اإن 

المتو�سطات الح�سابية  لعلمات اإفراد المجموعة التجريبية التي طبق عليها البرنامج القائم 

على التعلم المدمج اأعلى من المتو�سطات الح�سابية  لعلمات اإفراد المجموعة ال�سابطة التي 

طبق عليها البرنامج  العتيادي.

ولمعرفة ما اإذا كانت هذه الفروق الظاهرة بين متو�سطات علمات اإفراد الدرا�سة في الجدول 

)2( فروقا ذات دللة اإح�سائية عند م�ستوى الدللة )α ≥ 0.05( فقد ا�ستخدام تحليل التباين 

الثنائي )ANCOVA(, والجدول )3( يو�سح نتائج التحليل .
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الجدول رقم )3(590

تحليل التباين الثنائي )2x2( ) ANCOVA( بين متغيري الدرا�سة )المجموعة، النوع 

الاجتماعي( لعلامات اأفراد الدرا�سة على اختبار مهارات التفكير ما وراء المعرفة

م�سدر التباين
مجموع 

المربعات

درجات 

الحرية

متو�سط 

المربعات
قيمة ف

م�ستوى 

الدلالة

79969.400179969.4004169.6350.000التباين الم�شترك

1420.82911420.82974.0830.000المجموع

0.11410.1140.0060.939النوع الاجتماعي

7.31417.3140.3810.538المجموعة × النوع الاجتماعي

2608.34313619.179الخطاأ

84006.00140المجموع

يبين الجدول رقم )3( النتائج المتعلقة بفح�س فر�سية الدرا�سة الأولى, وقد اأظهرت هذه 

النتائج وجود فروق ذات دللة عند م�ستوى الدللة)α ≥ 0.05( حيث بلغت قيمة "ف" المح�سوبة 

)74.083(, ول�سالح المجموعة التجريبية التي تعلمت با�ستخدام التعلم المدمج, وعلى ذلك 

ترف�س الفر�سية ال�سفرية الأولى.

 اإما فيما يتعلق بفاعلية البرنامج القائم على التعلم المدمج في تنمية مهارات التفكير 

ما وراء المعرفة لدى طلبة ال�سف التا�سع الأ�سا�سي باختلف النوع الجتماعي فت�سير النتائج 

بين المتو�سطات الح�سابية لعلمات الذكور  اإن هنالك اختلفاً  اإلى  الواردة في الجدول رقم )2( 

والإناث على اختبار مهارات التفكير ما وراء المعرفة,  اإذ يلحظ اأن المتو�سط الح�سابي لعلمات 

الإناث اأعلى من المتو�سط الح�سابي لعلمات الذكور.

الدللة  م�ستوى  عند  اإح�سائية  دللة  ذات  الظاهرة  الفروق  هذه  كانت  اإذا  ما  ولمعرفة 

)α≥0.05( فقد ا�ستخدام تحليل التباين الثنائي )ANCOVA(, والمو�سح في الجدول )3(, والذي 

اأن قيمة ف  النتائج  اأظهرت  الثانية, فقد  الدرا�سة  المتعلقة بفح�س فر�سية  للنتائج  ي�سير 

المح�سوبة )0.006( وهذه القيمة مرتبطة باحتمال ي�ساوي )0.939( وهي غير دالة عند م�ستوى 

0.05(, وعلى ذلك تقبل الفر�سية ال�سفرية الثانية.  ≤ α( الدللة

كما ت�سير نتائج الجدول رقم )3( اإلى عدم وجود اثر ذي دللة اإح�سائية عند م�ستوى دللة 

)α ≥0.05( للتفاعل بين المجموعة والنوع الجتماعي, حيث بلغت قيمة اختبار "ف" الناتجة من 

تحليل التباين الم�سترك الثنائي لهذا التفاعل )0.381(, وهذه القيمة مرتبطة باحتمال ي�ساوي      

)0.538( وهي قيمة غير دالة اإح�سائيا عند م�ستوى الدللة )α ≥ 0.05( وبذلك تقبل الفر�سية 

ال�سفرية الثالثة.

د. اأحمد القرارعة، د. حكم حجة فاعلية برنامج قائم على التعلم المدمج في تدري�س العلوم
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المعالجة  فاإنه قبل  العلوم  التدريبي على نح�سبل الطلبة في  البرنامج  باأثر  اأما فيما يتعلق 

وال�سابطة,  التجريبية  المجموعتين  على  القبلي  التح�سيلي  الختبار  تطبيق  تم  التجريبية 

وح�ساب المتو�سطات الح�سابية والنحرافات المعيارية لعلمات الطلبة على اختبار التح�سيل 

القبلي, وتم ا�ستخدام اختبار )ت( للتعرف على الفروق بين المجموعتين التجريبية وال�سابطة 

قبل البدء في التجربة والجدول )4( يو�سح ذلك :-

الجدول رقم )4(

نتائج الاختبار التح�سيل القبلي وقيمة )ت( للتعرف اإلى الفروق بين

المجموعتين التجريبية وال�سابطة

العددمجموعة
المتو�صط 

الح�شابي

الانحراف 

المعياري
م�صتوى الدلالةقيمة الدلالةقيمة)ت(

7021.755.49تجريبية

0.080.94

غير دالة 

اإح�صائيا
7021.835.47�صابطة 

 )0.05  ≤ α( غير دالة اإح�سائيا عند م�ستوى دللة )يت�سح من الجدول ال�سابق اأن قيمة )ت

وهذا يعني عدم وجود فروق ذات دللة اإح�سائية بين المجموعتين التجريبية وال�سابطة, وهذا 

يعني تكافوؤ المجموعتين في الختبار التح�سيلي القبلي.

ثانيا : النتائج المتعلقة بفر�سيات الدرا�سة المتعلقة باختبار التح�سيل في العلوم 

ن�ست الفر�سبات  الآتية  ما يلي :-

طلبة  علمات  متو�سطات  بين   )0.05  ≤  α( م�ستوى  عند  اإح�سائيا  دالة  فروق  توجد  ل   -4

ال�سف التا�سع الأ�سا�سي على اختبار التح�سيل في العلوم, تعزى للبرنامج التدريبي )القائم 

على التعلم المدمج, والبرنامج العتيادي(.

طلبة  علمات  متو�سطات  بين   )0.05  ≤  α( م�ستوى  عند  اإح�سائيا  دالة  فروق  توجد  ل   -5

ال�سف التا�سع الأ�سا�سي على اختبار التح�سيل في العلوم, تعزى للنوع الجتماعي.

0.05( للتفاعل بين البرنامج التدريبي   ≤ α( 6- ل يوجد اثر ذو دللة اإح�سائية عند م�ستوى

والنوع الجتماعي, في تح�سين التح�سيل في العلوم.

ولختبار �سحة هذه الفر�سيات فاإنه بعد المعالجة التجريبية تم ح�ساب المتو�سطات الح�سابية 

والنحرافات المعيارية لعلمات الطلبة على اختبار التح�سيل في مبحث العلوم, والجدول )5( 

يو�سح ذلك كما ياأتي:-
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الجدول رقم )5(592

المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لعلامات اأفراد

الدرا�سة على اختبار التح�سيل في العلوم

العددالانحراف المعياريالمتو�سط الح�سابيالنوع الاجتماعيالمجموعة

التجريبية

29.60005.9616435ذكور

28.22866.07783435اإناث

28.91436.0162770المجموع

ال�صابطة

24.62866.5083035ذكور

24.0007.2070235اإناث

24.31436.8239670المجموع

لأداء  الح�سابية  المتو�سطات  بين  اختلفاً  هناك  اإن  اإلى   )5( الجدول  الواردة  النتائج  ت�سير 

المجموعتين التجريبية وال�سابطة على اختبار التح�سيل في العلوم, اإذ يلحظ اإن المتو�سطات 

الح�سابية لعلمات لإفراد المجموعة التجريبية التي طبق عليها البرنامج التدريبي القائم على 

التي  ال�سابطة  المجموعة  لأفراد  لعلمات   الح�سابية  المتو�سطات  اأعلى من  المدمج  التعلم 

طبق عليها البرنامج العتيادي.

اأفراد الدرا�سة في الجدول )5(  اإذا كانت هذه الظاهرة بين متو�سطات علمات  ولمعرفة ما 

التباين  تحليل  ا�ستخدم  فقد   )0.05  ≤  α( الدللة  م�ستوى  عند  اإح�سائية  دلله  ذات  فروقاً 

الثنائي )ANCOVA(, الجدول رقم )6( يو�سح نتائج التحليل:-

الجدول رقم )6(

تحليل التباين الم�سترك الثنائي (2X2) )ANCOVA( بين متغيري الدرا�سة )المجموعة، 

النوع الاجتماعي( لعلامات اأفراد الدرا�سة على اختبار التح�سيل في العلوم

م�ستوى الدلالةقيمة »ف«متو�سط المربعاتمجموع المربعاتم�سدر التباين

99164.829199164.8292378.2450.00التباين الم�شترك

740.6001740.6001707620.00المجموعة

35.000135.0000.8390.361النوع الاجتماعي

المجموعة X النوع 

الاجتماعي
4.82914.8290.1160.734

5670.74313641.697الخطاأ

105616.00140المجموع

نتائج  اأظهرت  وقد  الرابعة,  الدرا�سة  فر�سية  بفح�س  المتعلقة  النتائج   )6( الجدول  يبين 

د. اأحمد القرارعة، د. حكم حجة فاعلية برنامج قائم على التعلم المدمج في تدري�س العلوم
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مجلة العلوم التربوية والنف�سية

التحليل وجود فروق ذات دللة عند م�ستوى الدللة )α ≥ 0.05( حيث بلغت قيمة »ف« المح�سوبة 

)17.762(, ول�سالح المجموعة التجريبية التي تعلمت با�ستخدام التعلم المدمج, وعلى ذلك 

ترف�س الفر�سية ال�سفرية الرابعة.

في  التح�سيل  في  المدمج  التعلم  على  القائم  التدريبي  البرنامج  بفاعلية  يتعلق  وفيما 

العلوم لدى طلبة ال�سف التا�سع الأ�سا�سي باختلف النوع الجتماعي في المجوعة التجريبية, 

فت�سير النتائج الواردة في الجدول )5( اإلى اإن هناك اختلفاً بين المتو�سطات الح�سابية لعلمات 

الذكور والإناث على اختبار التح�سيل في العلوم, اإذ يلحظ اأن المتو�سطات الح�سابية لعلمات 

للذكور اأعلى من المتو�سطات الح�سابية لعلمات للإناث في المجموعة التجريبية.

ولمعرفة ما اإذا كان هذه الفروق الظاهرة بين المتو�سطات الح�سابية لعلمات الذكور والإناث 

الثنائي  التباين  0.05( فقد ا�ستخدم تحليل   ≤  α( اإح�سائية عند م�ستوى الدللة  ذات دللة 

المح�سوبة  »ف«  قيمة  اأن  التحليل  نتائج  واأظهرت   ,)6( الجدول  والمو�سح في   ,)ANCOVA(
)0.839(, وهذه القيمة مرتبطة باحتمال ي�ساوي )0.361(, وهي غير دالة عند م�ستوى الدللة 

0.05(, وعلى ذلك تقبل الفر�سية ال�سفرية الخام�سة.  ≤ α(

 α(  اإلى عدم وجود اثر ذي دللة اإح�سائية عند م�ستوى دللة )كما ت�سير نتائج جدول )6

≥ 0.05( للتفاعل بين المجموعة والنوع الجتماعي, حيث بلغت قيمة اختبار »ف« الناتجة من 

تحليل التباين الم�سترك الثنائي لهذا التفاعل )0.116( وهذه القيمة مرتبطة باحتمال ي�ساوي  

0.05(, بمعنى انه ل يوجد   ≤ α( وهي قيمة غير دالة اإح�سائيا عند م�ستوى الدللة  ,)0.734(

اثر ذو دللة اإح�سائية عند م�ستوى الدللة )α ≥ 0.05( للتفاعل  بين متغيري المجموعة والنوع 

الجتماعي على اختبار التح�سيل في العلوم , وبذلك تقبل الفر�سية ال�شرفية  ال�ساد�سة. 

مناق�ضة النتائج

لقد اأظهرت النتائج المتعلقة بفاعلية البرنامج التعليمي في تنمية مهارات التفكير ما وراء 

المعرفة وجود فرق ذي دللة اإح�سائية عند م�ستوى دللة )α ≥ 0.05( بين المجموعتين التجريبية 

وال�سابطة في تنمية مهارات التفكير ما وراء المعرفة ول�سالح المجموعة التجريبية, وي�ستدل 

من هذه النتائج فاعلية البرنامج التعليمي في تدري�س العلوم القائم على التعلم المدمج في 

تنمية مهارات التفكير ما وراء المعرفة, ويمكن اأن يعزى ذلك اإلى البرنامج التعليمي قي تدري�س 

العلوم القائم على التعلم المدمج, حيث اأن ا�ستخدام التعلم المدمج في تدري�س وحدة الكهرباء 

المتحركة من كتاب العلوم لل�سف التا�سع اأعطى الطلبة فر�سة التعلم الذاتي؛ مما �ساهم 
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في توفير جانب من الحرية الذاتية ي�سمح للطالب با�ستغلل خبراته ال�سابقة, وا�ستثمار جهده 594

وطاقته الفعلية في مادة التعلم؛ الأمر الذي ي�سجعهم على و�سع اأهدافهم, وزيادة قدرتهم 

على تنظيم خبراتهم ال�سابقة, وربط المعرفة الجديدة بال�سابقة في اإطار تنظيمه للمعرفة 

و�سبطه لتعلمه؛ وبالتالي قدرته على تقييم اأدائه للتاأكد من مدى تدفق الأهداف؛ وهذا يوؤدي 

اإلى اأتمام المهمة التعليمية التي يتعامل معها, وهذه الأمور تزيد من دافعية الطالب, وتزيد من 

عوامل ال�سبط الداخلية لديه لي�سبح محفزاً ذاتيا غير معتمدا على م�سادر الحفز الخارجي, اإذ 

يزداد حبه وزيادة تقبله للمادة الدرا�سية كنتيجة للدوافع الداخلية للتعلم لديه.

اإن ا�ستخدام التعلم المدمج �ساهم في اأن يدرك الطالب اأهمية ما يتعلم, و�سبب قيامه 

بالأن�سطة والتجارب وزيادة المواقع اللكترونية والتفاعلية وغير التفاعلية وتنفيذه لأوراق العمل 

يتعلم في مواقف جديدة,  اإلى تطبيق ما  ذلك   يتعدى  بل  المواقع,  والمحادثة من خلل هذه 

مو�سحا خطوات الحل اأو خطوات العمل اأو مراحل تنفيذ الأن�سطة هذا ما اأ�سار اإليه )خان, 

2005(, كما يتناول ال�سعوبات والعقبات والأخطاء التي قد تواجهه, وكيفية تجاوزها والتغلب 

عليها ذاتياً اأو من خلل الرجوع اإلى م�سادر المعرفة المختلفة با�ستخدام النترنت, اأو من خلل 

طلب م�ساعدة الآخرين بطريقة مبا�شرة )وجها لوجه( اأثناء الح�سة, اأو من خلل طلب الم�ساعدة 

من المعلم اأو الزملء من خلل ا�ستخدام و�سائط التوا�سل اللكترونية )مت�سل( مثل الفي�س 

بوك وغيرها من الم�سادر, وهذه الأمور تعد من عمليات التحكم في عملية التعلم؛ الأمر الذي 

يجعل الطالب اأكثر تفهماً للمعلومات والأن�سطة التي يقوم بتنفيذها اأو درا�ستها. 

اإن الأ�ساليب وال�ستراتيجيات الم�ستخدمة في التعلم المدمج من تعلم ذاتي فردي )غير مت�سل( 

الفترا�سية,  والمختبرات  الفل�سات,  ومقاطع  الفيديو,  ومقاطع  بوربوينت  عرو�س  با�ستخدام 

وزيارة المواقع اللكترونية, والتعلم المت�سل )وجها لوجه( با�ستخدام التدري�س المبا�شر, والتدريب 

والممار�سة, والعمل في مجموعات, والعر�س العلمي, والمحاكاة, والتغذية الراجعة, والمت�سلة 

بالنترنت وو�سائط التفاعل با�ستخدام  الفي�سبوك, ومواقع النترنت, واأوراق العمل, كل ذلك 

�سهل على الطلبة فهم الغر�س من التعلم؛ وبالتالي �سهولة تطبيقها في تعلمهم, وهذا ما 

اأ�سار اإليه رو�ست ودوغل�س وفريزي  )Rossett, Douglis,& Frazee, 2005(؛ وبالتالي �سهل 

على الطلبة ا�ستيعاب مهارات التفكير ما وراء المعرفة, ومن ثم زيادة رغبتهم في معرفة المزيد 

عن المو�سوعات والأن�سطة التي در�ست, فمن خلل قيامهم بالأن�سطة والتجارب وم�ساهدة 

العرو�س العلمية اعتمدوا على اأنف�سهم في بناء المعنى والو�سول اإلى التعلم ذي معنى, كما 

اأن وعيهم بالأهداف حقق م�ستوى عالي من الفهم واكت�ساب المهارات الذاتية, كما اأن العمل 

د. اأحمد القرارعة، د. حكم حجة فاعلية برنامج قائم على التعلم المدمج في تدري�س العلوم
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مجلة العلوم التربوية والنف�سية

في مجموعات �سواء اأثناء الح�سة ال�سفية, اأو من خلل النقا�سات الجماعية وموا�سيع النقا�س 

التي كانت تطرح على الفي�س بوك �ساعد على تبادل الخبرات والمعلومات وتكوين مجموعات 

اأ�سدقاء �ساهم في خلق جو من التناف�س بين المجموعات وبين الطلبة اأنف�سهم, واأ�سبح الكل 

يحر�س على اإنهاء المهمة التعليمية باإتقان وباأقل وقت وجهد؛ لي�سجل تفوق مجموعته على 

المجموعات الأخرى؛ مما جعل الطالب مهتماً بمراقبة تعلمه, وفهمه للمادة الدرا�سية من خلل 

تنفيذ الأن�سطة والم�ساركة في النق�سات الجماعية بتوجيه الأ�سئلة لنف�سه ولزملئه والبحث 

عن الإجابات والحلول المنا�سبة؛ وبالتالي تقييم الإجابات والنتائج ومن ثم اإعادة بناء مفاهيمه 

ومعرفته الجديدة وتنظيم اأفكار؛ مما يظهر عليه ال�سعور بالر�سا والرتياح لتحقيقه الأهداف 

وزيادة تح�سيله وفهمه للمادة الدرا�سية وما يرتبط بها من مهارات وراء معرفية, وهذا يتوافق 

مهارات  تعليم  ا�ستراتيجيات  اأهم  من  اأن  في   )2010 جروان  2009؛  )الرويثي,  طرحه  ما  مع 

التفكير ما وراء المعرفة :- النمذجة, والتعلم المبا�شر, والم�ساركة الثنائية للطلبة, وهذا مايقوم 

عليه البرنامج التدريبي.

التعليمي  البرنامج  من  اللكتروني كجزء  التعلم  فعاليات  ا�ستخدام  اأن  ذلك  اإلى  ي�ساف 

اأنماط متعددة  المعلومات في  والتي ت�ساعد الطلبة على حفظ  التعلم المدمج  القائم على 

من ر�سوم, و�سور, واإ�سارات, وكتابات, واأ�سوات بتقنيات يتفاعل معها الطلبة ب�سكل مبا�شر 

وايجابي لتقودهم خطوة نحو الإتقان؛ وذلك بو�سع المعلومات القائمة على الو�سائط المتعددة, 

وتمكينهم من ال�ستجابة لها باأ�سكال مختلفة, واإتاحة الفر�سة للطالب للطلع على مدى 

ال�سحيح,  التعلم  تعزيز  بهدف  فورية  تغذية  تقديم  خلل  من  التعليم  في  وتقدمه  نجاحه 

وت�سحيح التعلم الخاطئ, ويعتبر ذلك معزز جيد للتعليم التقليدي, فيمكن اأن تدمج هذه 

الأ�ساليب والأن�سطة مع التدري�س المعتاد فتكون داعما له, وفي هذه الحالة فان المعلم قد يحيل 

اأو الواجبات المعتمدة على الو�سائط اللكترونية التي تعمل على  للطالب بع�س الأن�سطة 

توجيه و�سبط تعلم الطالب, وهذا يعمل على تنمية مهارات التفكير ما وراء المعرفة, كما 

اإن الأن�سطة المدمجة التي يتناولها البرنامج تحفز التفكير, والإدراك, والفهم ,والبحث, والتاأمل 

ل�شرح  فعالة  كو�سيلة  ومميزات  الحا�سوب من خ�سائ�س  يقدمه  بما  الطالب  ي�ستعين  عندما 

الدر�س اأو تب�سيطه, كما ينمي الحا�سوب المهارات الذهنية لدى الطلبة,  ويزيد من قدرتهم 

على التفكير المنهجي المنظم, ويحثهم على التفكير المجرد, ويجعلهم اأكثر اإدراكا للكيفية 

التي يفكرون بها ويتعلمون من خللها, كما تناول البرنامج التدريبي من خلل اأوراق العمل 

الذاتي,  الت�ساوؤل  وا�ستراتجية  النمذجة,  اإ�ستراتيجية  ا�ستخدام  العلمية  والعرو�س  والأن�سطة 
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واإ�ستراتيجية التفكير ب�سوت عال, واإ�ستراتيجية التعلم التعاوني التي لهما تاأثير ايجابي في 596

تنمية كل من اأ�سلوب التفكير التركيبي والتفكير التحليلي لدى الطلبة.

اإن اإتباع خطوات تنفيذ الح�سة ال�سفية كما هو مخطط لها با�ستخدام التعلم المدمج, 

يدفع  الذاتي  التعلم  القائمة على  المت�سلة(  )غير  المنف�سلة  للأن�سطة  البداية  تكون  حيث 

الطلبة اإلى البدء بتحديد الأفكار الرئي�سية للدر�س, والتاأكد من ت�سل�سلها وترابطها, ومدى 

ارتباطها بالمعرفة ال�سابقة لديهم, وت�سخي�س ال�سعف لديه, وو�سع اآلية عمل لمعالجة هذا 

بح�سب  الطالب  يختاره  الذي  بالترتيب  العمل  واأوراق  الأن�سطة  تنفيذ  ثم  ومن  ال�سعف, 

وال�ستعداد  مبا�شرة,  غير  اأو  مبا�شرة  بطريقة  اإجابته  �سحة  من  التاأكد  ثم  له,  يخطط  ما 

للأن�سطة اللحقة؛ مما زاد من دافعتيهم لتحديد اأهدافهم ومراقبة تقدمهم, وقد ترجع هذه 

الأن�سطة  اأن تدريب الطلبة على ا�ستخدام نماذج متنوعة ومختلفة من  اإلى  اأي�ساً  النتيجة 

والو�سائط التعليمية التفاعلية في تعلمهم والتي تتبع باأوراق عمل تقيميه, وتقديم ملخ�س 

عن المو�سوع اأدى اإلى تقييم الطالب لتعلمه ووعيه الداخلي وتحكمه بالتعلم, اأي اأن هناك 

مراقبة ذاتية ووعيا وتحكماً بالتعلم, اأن فاعلية هذه الإ�ستراتيجية في تنمية مهارات ما وراء 

الو�سائط  ي�ستخدمون  الذين  الطلبة  الباحثين مع  من خلل مناق�سة  وا�سحاً  يبدو  المعرفة 

التفاعلية وخا�سة الفي�س بوك, وقد اأ�سار اأبو ال�سعود )2009( اإلى اأن الممار�سات التدري�سية 

ال�سابقة تعتبر ممار�سات منا�سبة لتعليم مهارات التفكير ما وراء المعرفة.

اأما فيما يتعلق باأثر فاعلية البرنامج التعليمي باختلف النوع الجتماعي فاأ�سارت النتائج 

0.05( للنوع الجتماعي في تنمية   ≤ α( اإلى انه ل يوجد اثر ذا دللة اإح�سائية عند م�ستوى

مهارات التفكير ما وراء المعرفة.

وتعزى هذه النتيجة اإلى اأن الطلب والطالبات في مجموعة الدرا�سة الواحدة, قد تعلموا 

الجتماعي,  للنوع  اعتبار  دون  نف�سها,  التعليمية  بالخبرات  ومروا  نف�سه,  التعليمي  المحتوى 

كما واجهوا الظروف ذاتها, واأدوات الدرا�سة نف�سها التي طبقت عليهم, بالإ�سافة اإلى اأنهم 

تعر�سوا للإجراءات ومتغيرات الدرا�سة نف�سها, وا�ستغرقوا المدة الزمنية اللزمة نف�سها لإنهاء 

الدرا�سة, وقد اأدى هذا كله لعدم وجود فروق في تنمية مهارات التفكير ما وراء المعرفة لديهم 

يعزى للنوع الجتماعي.

كما اأ�سارت النتائج اإلى انه ل يوجد اثر ذو دللة اإح�سائية عند م�ستوى )α ≥ 0.05( لتفاعل 

الثنائي بين متغيري الدرا�سة والنوع الجتماعي والبرنامج التعليمي في تنمية مهارات التفكير 

ما وراء المعرفة.

د. اأحمد القرارعة، د. حكم حجة فاعلية برنامج قائم على التعلم المدمج في تدري�س العلوم
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مجلة العلوم التربوية والنف�سية

وتعزى هذه النتيجة اإلى اأن الطلب والطالبات في مجموعة الدرا�سة الواحدة, قد تعلموا 

الجتماعي,  للنوع  اعتبار  دون  نف�سها,  التعليمية  بالخبرات  ومروا  نف�سه,  التعليمي  المحتوى 

كما واجهوا الظروف ذاته, واأدوات الدرا�سة نف�سها التي طبقت عليهم, بالإ�سافة اإلى اأنهم 

تعر�سوا للإجراءات ومتغيرات الدرا�سة نف�سها, وا�ستغرقوا المدة الزمنية اللزمة نف�سها لإنهاء 

الدرا�سة, وقد اأدى هذا كله لعدم وجود فروق في تنمية مهارات التفكير ما وراء المعرفة لديهم 

يعزى للتفاعل بين النوع الجتماعي والبرنامج التعليمي القائم على التعلم المدمج.

التح�سيل  المدمج في  التعلم  على  القائم  التعليمي  البرنامج  بفاعلية  يتعلق  فيما  اأما 

النتائج وجود فرق ذي دللة  اأظهرت  الأ�سا�سي, فقد  التا�سع  ال�سف  العلوم لدى طلبة  في 

التح�سيل  في  وال�سابطة  التجريبية  المجموعتين  بين   )0.05  ≤  α( م�ستوى  عند  اإح�سائية 

ول�سالح المجموعة التجريبية, وي�ستدل من هذه النتائج على فاعلية البرنامج التعليمي في 

التعلم المدمج, والذي تميز  القائم على  البرنامج  اأن  اإلى  اأن يعزى ذلك  العلوم, ويمكن  تدري�س 

بتنوع ا�ستراتيجيات وطرق التدري�س الم�ستخدمة, وتنوع الأن�سطة ال�سفية والل�سفية, التي 

كانت تنفذ وفق مجموعات تعاونية وجها لوجه اأثناء الح�سة ال�سفية, اأو تفاعلية مت�سلة 

وبرمجياته  الحا�سوب  با�ستخدام  منف�سلة  اأو  بوك,  الفي�س  خلل  من  النترنت  با�ستخدام 

اأم  اأكانت �سفية  التدريبات المقدمة للطلبة �سواء  والنترنت ومقاطع الفيديو, حيث كانت 

الجماعي  والنقا�س  والتاأمل  الذاتي  التعلم  القائمة على  العمل,  اأوراق  با�ستخدام  ل �سفية 

الهادف لتنمية المهارات ال�سخ�سية والجتماعية, واإك�ساب الطلبة عادات واأنماط تعلم جديدة 

في  للطلبة  الفعلية  الم�ساركة  فر�س  وتوفير  التعاوني,  والتعلم  الذاتي  التعلم  على  قائمة 

مواقف التدري�س ال�سفية, والم�ساركات والمناق�سات الثنائية والجماعية با�ستخدام الفي�س بوك 

قبل وبعد الح�سة ال�سفية, كل هذا موؤ�شرا على التعلم الن�سط المتمركز حول المتعلم الذي 

ي�شرك الطلبة بجميع م�ستوياتهم في عملية التعلم ويحملهم م�سوؤولية تعلمهم؛ مما دفع 

بحرية,  التعليمية  المواقف  نظرهم في مختلف  ووجهة  وت�سوراتهم  اآرائهم  لطرح  بالطلبة 

وبطريقة ممتعة من خلل الفي�س بوك والم�ساركات الجماعية, ووفر بيئة اآمنة للتعلم الن�سط 

المناف�سة في تنفيذها من خلل  اإلى درجة  ومناخا ملئما للتعاون ومتابعة تنفيذ الأن�سطة 

النترنت؛ مما اأدى اإلى مزيد من النخراط والتركيز في التعلم وتح�سين التح�سيل.

الوقت  التعلم ح�سب  حرية  الطالب  تعطي  البرنامج  التدري�س ح�سب هذا  اآلية  اأن  كما 

درا�سة  اإعادة  الطالب  ي�ستطيع  اإعطائه, كذلك  يرغب في  الذي  الجهد  له, وح�سب  المنا�سب 

المادة والرجوع اإليها الكترونيا كلما احتاج اإلى ذلك, والح�سول على تغذية راجعة من المعلم في 
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جميع الأوقات, كما يعمل هذا النمط على تحفيز الطالب ب�سورة م�ستمرة على الدرا�سة, 598

وذلك لن معظم الدرا�سة تقوم على التعلم الذاتي؛ وهذا ي�سهم ب�سورة ايجابية في تح�سين 

التح�سيل.

ايجابية من  بطريقة  المتعلم  توظيف حوا�س  ي�ساهم في  التعليمي  البرنامج  اإلى  ي�ساف 

خلل ما ي�ستخدم من مثيرات �سوتية وحركية وفنية من خلل مقاطع الفيديو والفل�سات 

قدرة  تنمية  اإلى  يوؤدي  الذي  الأمر  العملية؛  والممار�سات  والعرو�س  الفترا�سية  والمختبرات 

الطلبةعلى النتباه؛ وبالتالي تح�سين قدرات الإدراك ومعالجة المعلومات وتخزينها وا�سترجاعها 

وبالتالي  التعلم؛  تح�سين  ذلك في  ي�سهم  جديدة  مواقف  وتطبيقها في  وي�شر  �سهولة  بكل 

تح�سين التح�سيل, كما اأن الو�سائل المتحركة والمرئية والمواقع التفاعلية والنترنت ت�ساعد في 

الإدراك المفاهيمي على جميع الم�ستويات في تعلم الطلبة للعلوم, ويزيد في تعمق فهمهم 

واأوراق عمل, وو�سائل  اأن�سطة  التعلم القبلي في البرنامج على  اأن اعتماد  وتح�سيلهم, كما 

ال�سابقة  لمعرفته  الذاتي  الت�سخي�س  على  المتعلم  ت�ساعد  منف�سلة  اأو  مت�سلة  بطريقة 

بمفاهيم الدر�س الجديد, ومعالجة ال�سعف اأن وجد وبطريقة ممتعة و�سائقة قائمة على التعلم 

الذاتي من خلل ما يوفره البرنامج من و�سائط, ثم ربط التعلم الجديد في التعلم القديم.

درا�سات  مع  التح�سيل  في  وا�سحة  زيادة  اإلى  ت�سير  التي  الحالية  الدرا�سة  نتيجة  وتتفق 

اأثرا في  )المدمج(   المتمازج  للتعلم  اأن  اإلى  تو�سلت  التي  العنزي)2009(  درا�سة  منها  عديدة 

 Billinqsley,( رفع التح�سيل في مبحث الجغرافيا, ودرا�سة بيلينقل�سلي و�سكيورمان وويبر

رفع  في  اأثراً  المدمج  للتعلم  اأن  اإلى  تو�سلت  التي   )Scheuermann & Webber, 2009
التح�سيل في الريا�سيات, ودرا�سة الدغيدي ونبوي )E-deqhaidy & Nouby, 2007( التي 

تو�سلت اإلى اأن للتعلم المدمج اأثرا في زيادة التح�سيل العام للمعلمين قبل الخدمة, ودرا�سة 

ال�سمري )2007( التي تو�سلت اإلى اأن للتعلم المدمج اأثرا في التح�سيل في مبحث الجغرافيا, 

ودرا�سة العو�س )2005( التي تو�سلت اإلى اأن للتعلم المدمج اأثرا في زيادة التح�سيل في مبحث 

الريا�سيات.

 Larson & Sung,( اأما الدرا�سات التي تعار�ست مع نتائج الدرا�سة الحالية فكانت درا�سة

الدرا�سة  التح�سيل بين مجموعات  دالة في  فروق  توجد  باأنه ل  النتائج  بينت  2009( حيث 
الثلث )التقليدية, المدمج, با�ستخدام النترنت( في مبحث نظم المعلومات الإدارية.

د. اأحمد القرارعة، د. حكم حجة فاعلية برنامج قائم على التعلم المدمج في تدري�س العلوم
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التو�ضيات 

وبعد مناق�سة نتائج الدرا�سة فاإن الدرا�سة ب�شرورة الأخذ بنهج التعليم المدمج من قبل 

وزارة التربية والتعليم في التدري�س للمواد العلمية, واأجراء المزيد من الدرا�سات والبحوث على 

تجريب التعلم المدمج في مراحل درا�سية اأخرى وعلى مباحث درا�سية اأخرى, وتدريب معلمي 

العلوم لل�سف التا�سع على هذا البرنامج, وكذلك الم�شرفون التربويون , لل�ستفادة من الأن�سطة 

والفعاليات في عملهم , والتي يزخر بها البرنامج التدريبي.
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