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�تجاهات �لطلاب �ل�سم و�سعاف �ل�سمع نحو �لدر��سة بق�سم
�لتربية �لخا�سة وعلاقتها بد�فعيتهم �لأكاديمية

�لملخ�س

الدرا�سة  نحو  ال�سمع  و�سعاف  ال�سم  الطلاب  اتجاهات  على  التعرف  اإلى  الدرا�سة  هدفت 

الأكاديمية، ومعرفة مدى اختلاف تلك التجاهات  بق�سم التربية الخا�سة وعلاقتها بدافعيتهم 

الدرا�سة  اأفراد  عينة  وتكوّنت  التوا�سل.  وطرق  الفقدان،  ودرجة  الدرا�سي،  الم�ستوى  باختلاف 

الثالث والرابع بق�سم التربية  الم�ستوى  ال�سمع من  من )24( طالب من الطلاب ال�سم و�سعاف 

�سعاف  من  طلاب  و)7(  اأ�سم،  طالباً   )17( منهم  �سعود،  الملك  جامعة  التربية  كلية  الخا�سة 

ال�سمع، وطبق على العينة مقيا�ص التجاهات نحو الدرا�سة )اإعداد / الباحث(، ومقيا�ص الدافعية 

علاقة  وجود  اأهمها:  النتائج  من  مجموعة  عن  الدرا�سة  وك�سفت  الباحث(.  )اإعداد  الأكاديمية 

ارتباطية بين اتجاهات الطلاب ال�سم و�سعاف ال�سمع ودافعيتهم الأكاديمية، وعدم وجود فروق 

ال�سم و�سعاف  الدرا�سة، ووجود فروق بين  ال�سمع في التجاه نحو  ال�سم و�سعاف  بين الطلاب 

ال�سمع في الدافعية الأكاديمية ل�سالح �سعاف ال�سمع.

الكلمات المفتاحية: اتجاهات، ال�سم، �سعاف ال�سمع، الدافعية الأكاديمية.

* تاريخ ت�سلم البحث: 2014/11/20م                                                                                                                   * تاريخ قبوله للن�سر: 2015/3/12م

د. �سري محمد �سالم
ق�سم التربية الخا�سة

كلية التربية - جامعة الملك �سعود
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Deaf and Hard-of-Hearing Students' Attitudes towards 
of Studying at the Special Education Department and the 

Relationship between these Attitudes and Academic Motivation

Abstract

The study aimed to identify the deaf and hard-of-hearing students' attitudes 
towards the study of the Special Education Department and the relationship 
between these attitudes and academic motivation, and to identify how different 
these attitudes are depending on the school level, the level  of loss, and the 
methods of communication. The sample of  the study consisted of 24 deaf and 
hard-of-hearing students in the third and fourth level in the Special Education 
Department in the College of Education at King Saud University, of whom 17 
were deaf students and 7 were hearing-impaired students. The scale of attitudes 
towards studying and the measure of academic motivation, prepared by the 
researcher, were administered to the  sample. Findings revealed that there 
was a correlative relationship between the deaf and hard-of-hearing students' 
attitudes and academic motivation. While no differences were found between 
the deaf and hard of hearing students in their attitudes towards studying, 
differences were found between the deaf and hard-of-hearing students in the 
academic motivation, in favor of the latter. 

Keywords: attitudes, deaf, hard of hearing, academic motivation.

Dr. Serry M. Salem
Faculty of Education
King Saud University
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�لمقدمة
يعد الطلاب ال�سم و�سعاف ال�سمع جزءًا ل يتجزاأ من النظام التعليمي في اأي جامعة من 

ومتطلباتهم  احتياجاتهم  الطلبة جميع  لهوؤلء  توفر  اأن  اإلى  ت�سعى الجامعة  لذلك  الجامعات، 

بداية من التحاقهم وقبولهم في الجامعة، وانتهاءً بتخرجهم، حيث يكون من المتوقع والماأمول 

ال�سم  الطلبة  باإعداد  الجامعة  تقوم  لذا  كبيرة،  م�سوؤولية  الم�ستقبل  عاتقهم في  على  يلقى  اأن 

و�سعاف ال�سمع اأكاديمياً، وتجهيزهم ل�سوق العمل، و�سغلهم عددًا من الوظائف التي تتنا�سب 

مع حاجاتهم، مما يخفف العبء عن عاتق الدولة والمجتمع الذي يعي�سون فيه، وبالتالي يحد من 

الآثار الجتماعية، والنف�سية المترتبة على وجود الإعاقة لديهم.

ويرجع ذلك اإلى اأن كثيراً من الطلاب ال�سم و�سعاف ال�سمع لديهم قدرات توؤهلهم لموا�سلة 

التعليم العالي الذي كانت نواته الأولى كلية جالوديت Gallaudet College التي تاأ�س�ست في 

خدماتها  تقدم  حيث   ،Washington DC �سي  دي  وا�سنطن  الأمريكية  بالعا�سمة   )1864(

للطلاب ال�سم و�سعاف ال�سمع والطلاب ال�سامعين للح�سول على م�ستوى الدرا�سات الجامعية 

العليا في التخ�س�سات الأدبية والعلمية.

كما تناولت الدرا�سات الفئات الأكثر دمجا في الجامعات والتي تمثلها فئات الإعاقة القادرة 

التي  الفئات  اأبرز  ومن  اأكاديمية،  متطلبات  يحمل من  وما  الو�سع الجامعي،  مع  التكيف  على 

يمكن دمُجهَا في الجامعات فئة المكفوفين تليها الإعاقة الحركية، و�سعوبات التعلم، والإعاقة 

 Brinckerhooff &( العالم  في  بها  باأ�ص  ل  بدرا�سات  الفئات  هذه  حظيت  والتي  ال�سمعية، 

الدرا�سة  هذه  جاءت  لذا  العربية  الدول  في  مكانها  تراوح  مازالت  ولكنها   .)shaw, 2002

كدرا�سة جديدة في هذا الميدان، تتناول اتجاهات الطلاب ال�سم و�سعاف ال�سمع نحو الدرا�سة 

بق�سم التربية الخا�سة جامعة الملك �سعود ودافعيتهم نحو التخ�س�ص.

اأكد هلهان وكوفمان )2008( اأنّ هناك ما يزيد عن مائة برنامج تم اإعدادُهَا في الوليات 

ال�سم  الطلاب  وهوؤلء  ال�سم.  للطلاب  الثانوي  بعد  ما  للتعليم  وكندا  الأمريكية  المتحدة 

�تجاهات �لطلاب �ل�سم و�سعاف �ل�سمع نحو �لدر��سة بق�سم
�لتربية �لخا�سة وعلاقتها بد�فعيتهم �لأكاديمية

د. �سري محمد �سالم
ق�سم التربية الخا�سة

كلية التربية - جامعة الملك �سعود
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واكت�ساب  حدوث  تي�سير  �سبيل  في  ت�سميمها  تم  التي  الجامعية  البرامج  تلك  من  ي�ستفيدون 

الخبرات الأكاديمية للطلاب ذوى الإعاقات. ومن اأهمّ المزايا التي تقدمها لهم توفير مترجمين 

للغة الإ�سارة في تلك الف�سول التي يح�سرون اأو ينتظمون فيها.

بكل  يتعلق  بع�سها عام  التجاهات  الفرد مجموعة من  لدى  اأن  العفنان )2006(  ويو�سح 

مواقفه من الأ�سخا�ص اأو المو�سوعات، وبع�سها الآخر يكون خا�ساً بمو�سوع اأو اأ�سلوب فرد بعينه.

ت�سهم  والتي  وراءها،  تكمن  التي  العوامل  تعدد  عن  تعبير  اإل  هو  ما  التجاهات  تعدد  اإنّ 

"ال�سم  ال�سمعية  الإعاقة  الأ�سخا�ص ذوي  اأن  وبالتالي يفتر�ص  لل�سخ�سية،  النف�سي  البناء  في 

و�سعاف ال�سمع" – مو�سوع الدرا�سة الحالية – اأن يتاأثرون بتلك التجاهات والتي تعبر عن 

بع�ص المو�سوعات التي تمثل اهتماماً خا�ساً لهم األ وهي الدرا�سة، ولذا اأراد الباحث اأن يقوم 

وعلاقتها  ال�سمع  و�سعاف  ال�سم  الطلاب  اتجاهات  على  للتعرف  الحالية  الدرا�سة  باإجراء 

بدافعيتهم الأكاديمية. 

�أولً: �لتجاهات نحو �لدر��سة:

تمثل التجاهات محوراً هاماً في العلاقات الإن�سانية، فهي تنظيمات نف�سية يكت�سبها الفرد 

خلال تفاعله مع مواقف الحياة المختلفة بما تت�سمنه من مو�سوعات واأفراد، وتزداد التجاهات 

اأهمية اإذا كانت ذات علاقة بالطلاب ذوي الإعاقة، وما تت�سمنه من ق�سايا ومفاهيم. فقد اأكد 

اأن التجاهات نحو ذوي الإعاقة عامة وال�سم خا�سة تحتل مكانة خا�سة  القريطي )1992( 

ل �سيما لدى اأولئك الأفراد الذين يلعبون اأدواراً موؤثرة في حياتهم ، وذلك لما لهذه التجاهات 

اأنف�سهم وعلى نوعية الخدمات  اإزاء  اأو �سلبية في اتجاهات ذوي الإعاقة  اإيجابية  تاأثيرات  من 

والبرامج التي تقدم لهم .

لقد اختلف العلماء حول تحديد طبيعة التجاه، ولقد اأورد األبورت Albort �ستة ع�سر تعريفاً 

على  حاز  والذي  ا�ستخداماً  الأكثر  التعريف  اأن  اإل  مختلفون،  علماء  ذكرها  للاتجاه  مختلفاً 

قبول غالبية المخت�سين هو تعريف األبورت الذي ين�ص على اأن " لتجاه حالة من ال�ستعداد اأو 

التاأهب الع�سبي النف�سي ينتظم من خلال خبرة ال�سخ�ص ويكون ذات تاأثير توجيهي اأو دينامي 

على ا�ستجابة الفرد لجميع المو�سوعات والمواقف التي ت�ستثيرها هذه ال�ستجابة" )اأبو حطب، 

.)1994

ويعرف التجاه نحو الدرا�سة باأنه "الراأي الذي يجمع بين الإدراك وال�سعور نحو الدرا�سة 

)�سعلة،  الدرا�سة"  هذه  لنوع  رف�سه  اأو  تقبله  مدى  يعك�ص  والذي  الطالب،  فيها  ينتظم  التي 

.)1999
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مكونات �لتجاه:

ا وتنتج في النهاية  يتكون التجاه النف�سي من اأربعة عوامل رئي�سية تتفاعل مع بع�سها بع�سً

ال�سكل العام للاتجاه لدى الفرد، وت�سكل ا�ستجابته الكلية نحو مو�سوع ما، وهذه المكونات كالآتي:

1- �لمكون �لإدر�كي:

وهو عبارة عن مجموعة من المثيرات التي ت�ساعد الفرد على اإدراك الموقف، ولذلك فاإنها 

)ال�سيد،  ذاك  اأو  الموقف  هذا  نحو  فعله  ردود  الفرد  بها  يحدد  التي  الإدراكية  ال�سيغة  ت�سكل 

.)1999

2- �لمكون �لمعرفي:

ي�سير هذا المكون المعرفي اإلى العمليات العقلية التي ترتبط بنمط تفكير الفرد حول مو�سوع 

التجاه، والمبنية على ما يعتقدهُ في  نظام القيم، وما يوؤمن به من اآراء ووجهات نظر اكت�سبها من 

خبرات �سابقة مع مثيرات هذا المو�سوع، مما ي�سهم في اإعداده وتهيئته وتاأهبه للا�ستجابة لها 

وتقويمها، في المواقف والظروف الم�سابهة، بنف�ص التفكير المبني على المعرفة الم�سبقة )محمد، 

.)1990

3- �لمكون �لنفعالي:

يتمثل هذا المكون في النواحي العاطفية المرتبطة بالأ�سياء والأ�سخا�ص والأحداث المختلفة، 

لذلك ي�ستدل عليه من خلال م�ساعر الفرد ورغباته نحو مو�سوع محدد، واأي�ساً من خلال اإقبال 

الفرد عليه اأو نفوره منه، وكذلك من خلال حبه اأو كراهيته لهذا المو�سوع..ويت�سف هذا المكون 

باأنه قوي اإذا كان الفرد يحمل م�ساعر اإيجابية اأو �سلبية �سديدة تجاه مو�سوع التجاه )المعايطة، 

.)2000

4- �لمكون �ل�سلوكي:

هو عبارة عن مجموعة التعبيرات وال�ستجابات الوا�سحة التي يقدمها الفرد في موقف معين 

بعد اإدراكه ومعرفته وانفعاله في هذا الموقف، ولذلك يعتبر المكون ال�سلوكي المح�سلة النهائية 

والترجمة العملية لتفكير الإن�سان وانفعالته حول مو�سوع ما )ال�سيد، 1999(.

المتنوعة لدى  الدرا�سة ومكوناتها  اأثر للاتجاه نحو  المتوقع وجود  المكونات فمن  لهذه  وتبعاً 

الطلاب، وفي هذا ال�سدد ت�سير درا�سة قراعين )2004( اإلى اأن تح�سيل الطلاب واإنجازاتهم 

التجاهات  اأن   )2002( ناجي  اآل  ويو�سح  الأكاديمية،  تخ�س�ساتهم  نحو  باتجاهاتهم  تتاأثر 

الإيجابية تلعب دوراً فعالً نحو الإقبال على الدرا�سة، فكثير من حالت الف�سل والتخلف الدرا�سي 

ترجع اإلى اتجاهات الطلبة ال�سلبية.
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ويو�سح ويليامز )Williams, 1994( اأن ق�سية التجاهات نحو ذوي الحتياجات الخا�سة 

مرت بمراحل مختلفة وهذه المراحل تطورت من الإهمال والعزل وال�سجن والإبادة اأحياناً اإلى 

توفير اأف�سل رعاية لهم من خلال الموؤ�س�سات المختلفة في المجتمعات الإن�سانية بل اأ�سبَحَ مقدار 

مبكراً  بداأت  المجتمعات  بع�ص  فهناك  المجتمعات،  تلك  لتطور  المقيا�ص الحقيقي  الرعاية  هذه 

برفع الحواجز والموانع عن الأفراد ذوي الحاجات الخا�سة لقناعتها باأن الإن�سان المعوق اإن�سان 

هَا الآخر من المجتمعات فلم ي�ستيطعْ  له مزاياه واإمكاناته واأحلامه ورغباته وكرامته، اأما بع�سُ

اإزالة الحواجز وتعتبر اأن الفرد ذا الحاجات الخا�سة يعوقُ تقدمها وتطورها.

واأكد خليفة ومحمود )1992( اأهمية التجاهات باعتبارها دوافع هامة لل�سلوك الإن�ساني، 

ولها تاأثير كبير في الميل المهني للفرد واتجاهه نحو عمله، مما يوؤثر في قيمة التعليم الذي يختاره، 

وللاتجاهات النف�سية قوة تنبوؤية نحو ا�ستجابة الفرد لبع�ص المثيرات الجتماعية المعينة، ولها 

اأثر كبير في �سلوكه خلال حياته، وفي توجيه هذا ال�سلوك، فالتجاهات تنعك�ص في �سلوك الفرد، 

يعي�ص فيها، فهي  التي  الثقافات  الآخرين في الجماعات المختلفة، وفي  اأقواله وتفاعله مع  وفي 

وتبرز  ما،  حد  اإلى  ثابتة  بطريقة  والمو�سوعات  والأ�سياء  للاأ�سخا�ص  الفرد  ا�ستجابات  توجه 

اأهمية التجاهات في ما تُوؤدى من وظائف للاأفراد فهي ت�ساعدهم على التوافق في عالم متغير 

وتجعلهم اأكثر قبولً، كذلك ت�ساعدهم على تقدير ذواتهم والدفاع عنها.

العلاقة  اأن  اجتماعية، حيث  اأهمية  اأن للاتجاهات  اإلى  وجمل )2007(  اأبو جلالة  واأ�سار 

التبادلية بين الفرد والآخرين ت�سير اإلى قوة التجاه ونوعه، فكلما كانت العلاقة حميمة بينهما 

كانت التجاهات اإيجابية بينهما وي�سلك �سلوكيات مقبولة ير�سى عنها، كما اأن الأفراد يعدلون 

من هذه ال�سلوكيات والم�ساعر لتن�سجم مع تلك التجاهات.

وفي هذا ال�سدد اأو�سح ال�سربيني )2007( اأن التجاهات قد تكون قوية وقد تكون �سعيفة، 

�ساحبها  �سلوك  لتوجيه  الدافعة  وقوتها  كبيرة  النفعالية  �سحنتها  تكون  القوية  فالتجاهات 

كبيرة، اأما التجاهات ال�سعيفة فتكون �سحنتها النفعالية �سعيفة، ومن ثم تكون قوتها الدافعة 

لتوجيه �سلوك �ساحبها �سعيفة كذلك.

التلاميذ  نحو  المعلم  اأن اتجاهات   )Lewis & Doorlag, 1995( ودورلج  لوي�ص  واأ�سار 

المعوقين اأهم من م�ستوى معرفته وتدريبه لنجاحهم وتح�سيلهم، فالمعلم الفعال يتبنى توقعات 

فاإذا  تلاميذهم،  يتوقعونه من  ما  على  المعلمون  يح�سل  بعيد  واإلى حد  تلاميذه،  اإيجابية من 

اعتقدوا اأن التلاميذ ذوي الإعاقة غير قادرين على التعلم ب�سكل فعال فلن يحقق هوؤلء التلاميذ 

تقدماً ملمو�ساً، والأطفال ل يتعلمون بنف�ص الطريقة ومعرفة الطريقة المحددة لكل طفل تمهد 
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ينا�سب  تعليمي واحد  اأو نمط  اأ�سلوب تدري�سي  اأكثر فاعلية، ولذلك ل يوجد  لتدري�ص  الطريق 

جميع التلاميذ ذوي الإعاقة، وينبغي على المعلمين اأن يكتفوا بالحد الأدنى من التكييف اللازم 

لم�ساعدة التلاميذ ذوي الإعاقة على التح�سيل والإنجاز. 

واأكد القريطي )1993( على اأن اتجاهات الأفراد نحو ذوى الإعاقة عامة وال�سم و�سعاف 

ال�سمع خا�سة تحتل مكانة ل�سيما لدى اأولئك الأفراد الذين يلعبون اأدواراً موؤثرة في حياتهم، 

وذلك لما لهذه التجاهات من تاأثيرات اإيجابية اأو �سلبية في اتجاهات ذوى الإعاقة اإزاء اأنف�سهم، 

وعلى نوعية الخدمات والبرامج التي تقدم لهم.

واأو�سح الوابلي )2001( اأنه توجد العديد من البرامج والكليات التي تقدم خدمات اأكاديمية 

وتقنية اإلى ذوي الإعاقة ب�سكل عام وال�سم و�سعاف ال�سمع ب�سكل خا�ص في كندا، وفي جانب 

اآخر يوجد في بع�ص الدول الأوروبية عدد من الجامعات قد اهتمت بالتعليم العالي لذوي الإعاقة 

عامة وال�سم و�سعاف ال�سمع خا�سة ومنها جامعة هامبرج University of Hamburg والتي 

يتوافر فيها مركز للغة الإ�سارة الألمانية واآخر للتوا�سل مع ال�سم، ويرجع ذلك التحول في تعليم 

ال�سم وتدريبهم وتاأهيلهم اإلى اإقرار الت�سريعات والقوانين.

ويرى الباحث اأن جامعة الملك �سعود اأولى الجامعات العربية الحكومية التي اأتاحت الفر�سة 

كافة  وقدمت  ال�سامعين،  باأقرانهم  اأ�سوة  الجامعي  بالتعليم  ال�سمع  و�سعاف  ال�سم  بيلتحق 

الخدمات التربوية والم�ساندة لهم، وذلك لتعزيز العملية التعليمية لهم.

ثانياً: �لد�فعية �لأكاديمية:

يعتبر مفهوم الدافعية من المفاهيم التي نالت ق�سطاً وافراً من اهتمامات الباحثين في مجال 

علم النف�ص التربوي، ومازال هذا الهتمام قائماً وذلك نظراً اإلى اأهمية هذا المفهوم في تف�سير 

ال�سلوك الإن�ساني وتوجيهه، حيث ي�ستخدم مفهوم الدافعية لتف�سير الختلاف في ال�سلوك بين 

اأو  ت�سابه ظروفهم  الرغم من  المختلفة، على  التعلم  ومواقف  الدرا�سي،  التح�سيل  الأفراد في 

ت�ساوي قدراتهم وا�ستعداداتهم.

والدافعية الأكاديمية من اأهم المتغيرات التي توؤدي دوراً فاعلًا في تعلم الإن�سان، حيث توؤدي 

اإلى زيادة النتباه وبذل الجهد والنخراط في الأن�سطة التعليمية، والقدرة على تبرير اأو عزو 

ارتقاء  اإلى  يوؤدي  بما  التعلم،  مهام  باإنجاز  المرتبطة  العوامل  في  والتحكم  الف�سل،  اأو  النجاح 

م�ستوى الأداء والإنتاجية في الأن�سطة والمهام الدرا�سية، كما تعتبر من العوامل المنبئة بال�سلوك 

.)Macombs & Pope, 1994( التح�سيلي للمتعلم
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ول يمكن فهم الأداء الأكاديمي للطلاب بدون فهم طبيعة دافعيتهم للتعلم من خلال اإطار 

اأهداف المتعلمين، حيث يعتبر الأداء الأكاديمي للطلاب داخل قاعة الدر�ص دالة لعديد  يوؤكد 

من العوامل التي يتعلق بع�سها بالدافعية ويتعلق الآخر بالظروف البيئية، والخ�سائ�ص العقلية 

للمتعلم )جابر، 1999(.

الفرد بطرق وجوانب عديدة،  يوؤثر على  مَمَ  ال�سَّ اأن   )Moores, 2001( ويو�سح موري�ص

حيث يوؤثر على اللغة والتوا�سل والتعلم واكت�ساب المعارف والمهارات الأكاديمية، ويواجه التلاميذ 

ال�سم �سعوبات في التعلم الأكاديمي ب�سبب ا�ستخدام الطرق التقليدية في التعلم.

وفي هذا ال�سدد يوؤكد �سمث )Smith, 2004( اأن ال�سمم يوؤثر في اأداء التلميذ في الف�سل 

بالإ�سافة اإلى تاأثيره في ممار�سة حياته اليومية، وت�ستت انتباه وفقدان كم كبير من المعلومات 

المطلوبة، ويترتب على  المعلومات  نقل كل  التوا�سل في  اإلى ق�سور عملية  ويعود ذلك  المطلوبة، 

ذلك �سعف فر�ص التلميذ الأ�سم في ال�ستفادة من الخبرات ال�سفية، ويتطلب ذلك من المعلم 

اإدراك وفهم وتحديد بع�ص المتغيرات المرتبطة والم�ساعدة في عملية تعلم التلاميذ ال�سم، واأهم 

التدري�ص وا�ستثارة الدافعية الداخلية للتلاميذ ال�سم  تلك المتغيرات هي تعديل ا�ستراتجيات 

بعيدة  الم�سكلات  الأكاديمي من  التح�سيل  واأن  الأكاديمي،  التعلم  الفعالة في عملية  للم�ساركة 

المدى لل�سم وتختلف تلك الم�سكلات من محتوى درا�سي اإلى اآخر.

وقد اأكد كوزل�سكيومانزر ودب�سهيلر )Kozleski, Mainzer & Deshler, 2000( اأن ما 

بها  يتمتع  التي  الحياة  فجودة  الطلاب،  يتعلمه  ما  في  يوؤثر  مَا  اأهم  من  هو  المعلمون  به  يقوم 

يكت�سب  لم  فاإذا  التعليمية،  بخبراتهم  مبا�سرة  ترتبط  المجتمع  في  واإ�سهاماتهم  الأ�سخا�ص 

الأ�سخا�ص الآراء والمعرفة والمهارات اللازمة اأثناء �سنوات درا�ستهم، فاإنهم غالباً ما يعي�سون 

حياة لي�ص بها اإنجازات اأو ا�ستقلالية اأو ت�سجيع، وهذا لن يتوفر اإل بوجود معلم موؤهل اأكاديمياً 

وذي ر�سا عن مجاله المهني مع ذوي الإعاقة في مجال التخ�س�ص.

اأن تدني م�ستوى الدافعية لدى التلاميذ ال�سم يعود اإلى عدة  واأو�سح ال�سخ�ص )1998( 

اأ�سباب اأولها: عدم امتلاك المعلم المهارات الفنية والتربوية اللازمة لإثارة الدافعية، وذلك لأن 

الدافعية في الأ�سل طاقة كامنة تحتاج اإلى ال�ستثمار والتوظيف، وثاني تلك الأ�سباب هو التاريخ 

التربوي والتعليمي للاأ�سم، لأن غالبية ال�سم لديهم تاريخ طويل من الف�سل وعدم الر�سا عن 

الذات، الأمر الذي قد يدفعه اإلى الحد من م�ستويات طموحهم تجنباً للف�سل والإخفاق.

راأ�سها  وعلى  التربوية  الموؤ�س�سات  على  لزاماً  كان  اأنّه  الباحث  يرى  الهدف  هذا  ولتحقيق 

الجامعات اأن ت�سعى دائماً اإلى قبول الطلاب في التخ�س�سات المختلفة وفقاً ل�سروط و�سوابط 
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محددة منها الدافع الحقيقي لدرا�سة تخ�س�ص ما دون غيره، كما ينبغي اأن تعمل على تحديث 

مبا�سرة  ترتبط  واأن  فعلياً  له  للموؤهلين  العالي  التعليم  يرتبط  واأن  التعليمية  برامجها  وتطوير 

ب�سوق العمل المتاح اأو المحتمل.

كما اأو�سح جوتفرايد )Gottfried, 1994( اإلى اأن الدافعية الأكاديمية تجعل الفرد يوؤدي 

ال�سلوك لأجل هذا ال�سلوك ودون هدف �سوى المتعة لأداء ال�سلوك نف�سه، وهي ذات تاأثير كبير في 

تعلم الطلاب وعامل اأ�سا�سي في نجاحهم خلال �سنوات درا�ستهم المختلفة.

واأ�سار اأبو حطب و�سادق )1994( اإلى اأن زيادة الدافع يوؤدي اإلى ت�سهيل الأداء، ويتفق ذلك 

مع نتائج بع�ص الدرا�سات التي تو�سلت اإلى اأن ذوي الحاجة اإلى الإنجاز العالي ل يتي�سر لهم 

ا�ستثارة دوافعهم بالجوائز والمكافاآت الخارجية، واأنهم يوؤدون اأف�سل ما يوؤدون حين يح�سلون 

على بع�ص الر�سا نتيجة لإنجاز العمل اإنجازاً جيداً في �سوء محك معين من محكات التفوق 

والمتياز.

اأن الدافعية رغبة داخلية ترتبط بين   )Ozgur, & Carol, 2013( اأوزجر وكارول  ويرى 

للم�ساركة في  ا�ستعداد  المهمة، تجعلهم على  اإ�سراكهم في  وكيفية  للمتعلمين  الداخلية  الم�ساعر 

هذا الن�ساط.

وذكر كاريرا )Carreira, 2011( اأن هناك اختلافات بين الجن�سين في الدافعية الأكاديمية، 

حيث اأن الأولد اأكثر كفاءة في الدافعية لتعلم الريا�سيات والعلوم وتف�سيل التحدي، واأن الفتيات 

اأعلى كفاءة في الدافع للتعلم ب�سفة عامة، وتعلم لغات وحب ال�ستطلاع.

نف�سه، حيث  المتعلم  يكون م�سدرها  الأكاديمية  الدافعية  اأن  اأبو عواد )2009(  واأو�سحت 

يقدم على التعلم مدفوعاً برغبة داخلية لإر�ساء ذاته، و�سعياً وراء ال�سعور بمتعة التعلم، وك�سباً 

الدافعية  اإليه، لذا تعد  بالن�سبة  اأهمية  اإليها لما لها من  التي يحبها ويميل  للمعارف والمهارات 

�سرطاً �سرورياً للتعلم الذاتي والتعلم مدى الحياة.

واأ�سار مر�ستو واإ�سن�سمايدت )Meristo & Eisenschmidt, 2012( اأن المعلمين ي�ستطيعون 

تقوية الدافعية لدى طلابهم وذلك بجعلهم ي�سعرون باأنهم م�سيطرون وم�سئولون عن تعلمهم، 

وكذلك اإتاحة الفر�سة لهم لمراقبة مدى تقدمهم في التعلم وتعزيزهم خلال تلك المراقبة.

باأنه خدمة وا�ستثمار في  اإلى تعليم المعوق �سمعياً  اأن تنظر المجتمعات العربية  ولهذا يجب 

وهو  الإن�سان،  حقوق  من  كحق  �سمعياً  معوق  فرد  لكل  الأداء  واجبة  خدمة  فهو  ذاته،  الوقت 

ا�ستثمار لأغلى ما ت�ستثمر فيه المجتمعات مواردها األ وهو الإن�سان.
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�لمحور �لأول: در��سات تتعلق باتجاهات �لطلاب �ل�سم نحو �لدر��سة:

قام العفنان )2006( بدرا�سة هدفت اإلى التعرف على اتجاهات الطلاب المعوقين حركياً نحو 

الدرا�سة والمعلم والإعاقة، وتكونت عينة الدرا�سة من )88( طالباً معوقاً "ثانوي – متو�سط"، 

بالمدار�ص الحكومية بمدينة الريا�ص، وتو�سلت نتائج الدرا�سة اإلى وجود علاقة ارتباطيه موجبة 

دالة اإح�سائياً بين الدرجة الكلية لأفراد العينة على مقيا�ص اتجاهات المعوقين ج�سدياً ودرجات 

تح�سيلهم الدرا�سي، كما تبين وجود فروق ذات دللة اإح�سائية بين اتجاهات طلاب المرحلة 

المتو�سطة والثانوية ل�سالح طلاب المرحلة المتو�سطة في التجاه نحو الإعاقة، في حين ل توجد 

فروق بين طلاب المرحلة المتو�سطة والثانوية في التجاه نحو الدرا�سة والتجاه نحو المعلم.

وقامت الحربي )2006( بدرا�سة هدفت اإلى معرفة العلاقة بين كل من التح�سيل الدرا�سي 

اأم  وطالبات جامعة  عينة من طلاب  لدى  ال�سبط  واتجاه  والأكاديمية  الذات  فاعلية  بكل من 

ال�سبط  اتجاه  بين  اإح�سائياً  �سالبة  علاقة  وجود  اإلى  نتائجها  في  الدرا�سة  وتو�سلت  القرى، 

الخارجي وفاعلية الذات الأكاديمية.

البتدائية  المرحلة  معلمي  اتجاهات  تقييم  اإلى  هدفت  بدرا�سة   )2003( القحطاني  وقام 

عينة  وتكونت  العاديين،  اأقرانهم  مع  الريا�ص  ب�سرياً بمدينة  المعوقين  الأفراد  ذوي  دمج  نحو 

الدرا�سة من )180( معلماً، واأ�سارت النتائج اإلى وجود فروق دالة اإح�سائياً بين المعلمين تعزى 

لمتُغيرِّر العمر ل�سالح الأعمار الأ�سغر والتي تتراوح بين )20-30( عاماً، كذلك لم تظهر نتائج 

الدرا�سة وجود فروق تعزى لمتغير الموؤهل العلمي، وكذلك عدم وجود فروق دالة اإح�سائياً تعزى 

مع  العادية  المدار�ص  �سمن  المكفوفين  الأفراد  دمج  يمكن  انه  النتائج  واأكدت  الخبرة،  لمتغير 

اأقرانهم العاديين وذلك من خلال التجاهات الإيجابية للمعلمين نحو دمج المكفوفين.

وعن العلاقة الوظيفية بين الأداء الأكاديمي والتجاه نحو الدرا�سة، قام عبد الله )2000( 

بدرا�سة هدفت اإلى بحث العلاقة الوظيفية بين الأداء الأكاديمي كما يقي�سه المعدل التراكمي 

طالبة   )242( من  العينة  وتكونت  للاإنجاز،  والدافعية  الدرا�سية  التجاهات  من  وكل  العام 

قطرية من طالبات جامعة قطر، وتو�سلت الدرا�سة في نتائجها اإلى وجود علاقة موجبة دالة 

اإح�سائياً بين دافعية الإنجاز والتجاهات نحو الدرا�سة.

وقام �سعلة )1999( بدرا�سة هدفت اإلى الك�سف عن مدى تاأثير في الدافع المعرفي في التجاه 

نحو الدرا�سة، كما هدفت اإلى التعرف على تاأثير البيئة التعليمية على التجاه نحو الدرا�سة، 

وتكونت عينة الدرا�سة من )100( طالب من طلاب ال�سف الثاني بالمدر�سة ال�سناعية بالقناطر 

الخيرية، وطبق عليهم اختبار التجاهات نحو الدرا�سة، ومقيا�ص الدافع المعرفي واختبار البيئة 

المدر�سية، واأ�سفرت النتائج الدرا�سة عن وجود علاقة موجبة دالة اإح�سائياً بين الدافع المعرفي 
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والتجاه نحو الدرا�سة، وتو�سلت اأي�ساً اإلى عدم وجود تاأثير لمتغير البيئة المدر�سية على متغير 

التجاه نحو الدرا�سة.

عبد  قام  الدرا�سي،  بالتح�سيل  الدرا�سة  نحو  والتجاهات  ال�ستذكار  عادات  علاقة  وعن 

نحو  والتجاهات  ال�ستذكار  عادات  علاقة  عن  الك�سف  اإلى  هدفت  بدرا�سة   )1998( المنعم 

الدرا�سة بالتح�سيل الدرا�سي، وتكونت عينة الدرا�سة من )76( طالباً، و)83( طالبة من طلاب 

وطالبات كلية التربية بالزقازيق، واأ�سفرت النتائج عن وجود علاقة ارتباطية دالة اإح�سائياً 

وجود  وعدم  الدرا�سة،  نحو  والتجاهات  ال�ستذكار  عادات  من  وكل  الدرا�سي  التح�سيل  بين 

فروق جوهرية بين الطلبة والطالبات في عادات ال�ستذكار والتجاه نحو الدرا�سة والتح�سيل 

الدرا�سي.

وفي درا�سة مقارنة قام بها جابر )1997( هدفت اإلى التعرف على بع�ص اتجاهات الطلاب 

لت الدرا�سة اإلى  والطالبات نحو التخ�س�ص في الدرا�سة الجامعية وعلاقته باختيار المهنة. تو�سّ

ما يلي:

1- اإن العامل الأول بين طلاب وطالبات الق�سم الأدبي، هو الرغبة ال�سخ�سية للعمل في المهنة 

التي تقدمها الكلية، والعامل الثاني هو �سمان العمل بعد التخرج مبا�سرة، اأما العامل الثالث 

فهو نظرة المجتمع للمهنة.

2- بالن�سبة لطلاب وطالبات الق�سم العلمي ما يلي:

- تاأتى الرغبة ال�سخ�سية في المرتبة الأولى.

- �سمان العمل في المرتبة الثانية بالن�سبة للطلاب والمرتبة الثالثة بالن�سبة للطالبات.

- نظرة المجتمع اإلى المهنة عند الطلاب في المرتبة الثالثة، وفي المرتبة الثانية عند الطالبات.

- التخ�س�ص في الثانوية العامة جاء في المرتبة الرابعة عند الجن�سين.

- راأي الأ�سرة في المرتبة الأخيرة. 

وقام الطاهر )1991( بدرا�سة هدفت اإلى معرفة العلاقة بين التجاه نحو الدرا�سة الجامعية 

متو�سطات  اإح�سائية بين  النتائج عن وجود فروق ذات دللة  واأ�سفرت  الدرا�سي،  والتح�سيل 

درجات اتجاه طلبة التخ�س�سات الأدبية والعلمية والتح�سيل الدرا�سي.

وقام ال�سرطاوي )1987( بدرا�سة هدفت اإلى التعرف على اتجاهات الطلاب نحو المعوقين، 

وتكونت عينة الدرا�سة من )252( طالباً من طلاب كلية التربية جامعة الملك �سعود، وك�سفت 

اأقرانهم في  الثالث واتجاهات  الدرا�سي  الم�ستوى  النتائج عن وجود فروق جوهرية بين طلاب 

الم�ستوى الأول ل�سالح طلاب الم�ستوى الثالث.
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�لمحور �لثاني: در��سات تتعلق بالدو�فع �لأكاديمية:

اإلى  هدفت  بدرا�سة   )Saadat, Ghasemzadeh & Soleimani, 2012( من  كل  قام 

الإيرانية، وتكونت  معرفة العلاقة بين تقدير الذات والإنجاز الأكاديمي لدى طلاب الجامعة 

عينة الدرا�سة من )370( طالب من طلاب الجامعة الإيرانية، وتو�سلت الدرا�سة في نتائجها 

الطلاب  اأظهر  الذات، حيث  تقدير  والإناث في  الذكور  بين  كبيرة  بدرجة  اختلاف  وجود  اإلى 

تقدير ذات اأعلى من الطالبات، واأن تقدير الذات الأكاديمي واحترام الذات كان علاقة اإيجابية 

مع التح�سيل الدرا�سي للطلاب. 

وقام كل من  )Rosli, Othman, Ishak, Lubis ,Saat, Omar, 2012( بدرا�سة هدفت 

اإلى معرفة العلاقة بين تقدير الذات والأداء الأكاديمي للطلاب الجامعيين في ماليزيا، وتكونت 

عينة الدرا�سة من )220( طالب بكلية العلوم ال�سحية، و)110( طالب من طلاب كلية الطب، 

وتو�سلت الدرا�سة في نتائجها اإلى اأن ارتفاع تقدير الذات يرتبط بالأداء الأكاديمي طردياً.

بق�سم  الطلاب  التحاق  دوافع  على  التعرف  اإلى  هدفت  بدرا�سة    )2009( ر�سدي  وقام 

التربية الخا�سة جامعة الملك �سعود، وتكونت عينة الدرا�سة من )616( طالباً، وطبق عليهم 

مقيا�ص دوافع التحاق الطلاب من اإعداد الباحث، وتو�سلت الدرا�سة في نتائجها اإلى اأن الدوافع 

ال�سخ�سية هي اأكثر الدوافع تاأثيراً على الطلاب للالتحاق بالق�سم والتي احتلت المرتبة الأولى، 

الثالثة، ثم الدوافع الجتماعية  ويليها الدوافع القت�سادية، ثم الدوافع الأكاديمية في المرتبة 

والتي جاءت في المرتبة الأخيرة من بين دوافع اللتحاق بالق�سم.

وقام غانم )2006( بدرا�سة هدفت اإلى معرفة م�ستوى اإدراك الأطفال ال�سم للاتجاهات 

واأي�ساً معرفة  الوالدية نحوهم، وم�ستوى دافعية الإنجاز الدرا�سي لديهم من وجهة نظرهم، 

الدرا�سي  الإنجاز  ودافع  نحوهم  ال�سم  للاأطفال  الوالدية  التجاهات  م�ستوى  بين  العلاقة 

الكويت،  بدولة  لل�سم  الأمل  بمدار�ص  اأ�سم  طالب   )57( من  الدرا�سة  عينة  وتكونت  لديهم، 

الوالدية ومقيا�ص  اأعمارهم ما بين )12-15( عاماً، وطبق عليهم مقيا�ص التجاهات  تتراوح 

م�ستوى  اأن  اإلى  نتائجها  في  الدرا�سة  وتو�سلت  الباحث،  اإعداد  من  الدرا�سي  الإنجاز  دافعية 

الدرا�سي  الوالدية مرتفع، وكذلك م�ستوى دافعية الإنجاز  اإدراك الأطفال ال�سم للاتجاهات 

لديهم مرتفع، واأظهرت اأن العلاقة بين التجاهات الوالدية كما يدركها الأطفال ال�سم ودافعية 

الإنجاز لديهم علاقة ارتباطيه موجبة.

وفي درا�سة قام بها �سايدرايد�ص )Sideridis, 2006( والتي هدفت اإلى تقييم خ�سائ�ص 

وتكونت  البتدائية،  المدر�سة  في  التلاميذ  لدى  الأكاديمي  بالتح�سيل  وعلاقتها  الذات  تنظيم 
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اإلى  نتائجها  في  الدرا�سة  وتو�سلت  وعاديين،  تعلم  �سعوبات  لديهم  اأطفال  من  الدرا�سة  عينة 

انخفا�ص م�ستوى الدافعية لدى هوؤلء التلاميذ وهو المتغير الأقوى ارتباطاً بانخفا�ص م�ستوى 

التح�سيل لديهم، واأ�سارت النتائج اأي�ساً اإلى ارتفاع م�ستوى المثابرة لدى تلك الفئة. 

وقام بول�سن وفلدمان )Paulsen & Feldman, 2005( بدرا�سة هدفت اإلى معرفة تاأثير 

واإلى  الجامعة  طلاب  لدى  ذاتياً  التعلم  على  المعرفية  والعتقادات  الدافعية  ال�ستراتجيات 

التعرف على اأثر بع�ص ا�ستراتجيات الدافعية والمعتقدات المعرفية على التعلم المنظم ذاتياً لدى 

عينة من طلاب الجامعة ووجهة ال�سبط، تكونت عينة الدرا�سة من )502( طالباً من طلاب 

الجامعة، وطبق على العينة مجموعة من المقايي�ص لختبار ا�ستراتجيات الدافعية وال�ستراتجيات 

المعرفية والتعلم المنظم، وتو�سلت نتائج الدرا�سة اإلى وجود تاأثير دال اإح�سائياً ل�ستراتجيات 

الدافعية والعتقادات المعرفية على التعلم المنظم ذاتياً، ووجود علاقة دالة موجبة اإح�سائياً 

بين ا�ستراتجيات التعلم المعرفية والدافعية والكفاءة الذاتية.

وفي درا�سة اأخرى قام بها �سايدرايد�ص )Sideridis, 2003( والتي هدفت اإلى البحث عن 

واأ�سارت  التعلم،  اأ�سباب �سلوك العجز المتعلم وانخفا�ص الدافعية لدى الطلاب ذوي �سعوبات 

نتائج الدرا�سة اإلى اأن الطلاب ذوي �سعوبات التعلم لديهم الم�ساعر ال�سلبية وتنخف�ص لديهم 

الم�ساعر الإيجابية ويزداد لديهم العجز المتعلم مقارنة بالعاديين، وكذلك تو�سلت الدرا�سة اإلى اأن 

التوجيه المتقن اأو المتمكن موؤ�سر اإيجابي على النجاز الأكاديمي وموؤ�سر �سلبي على العجز المتعلم.

الرئي�سة  الدوافع  على  التعرف  اإلى  هدفت  بدرا�سة   )2002( الحميد  وعبد  ربعان،  قام 

للراغبين في اللتحاق بق�سم التربية البدنية وعلوم الحركة بجامعة الملك �سعود وكذلك مدى 

تاأثير كل من تخ�س�ص الطلاب في المرحلة الثانوية )علمي – اأدبي(، ومكان ممار�سة الن�ساط 

الريا�سي وقد ا�ستخدم الباحثان المنهج الو�سفي وتو�سلت الدرا�سة اإلى اأن اأهم الدوافع الرئي�سة 

للتحاق الطلاب بق�سم التربية البدنية وعلوم الحركة كانت حبهم لمادة التربية البدنية وحبهم 

لمهنة التعليم ب�سكل عام، ولتطوير قدراتهم البدنية، ولأن خريج كلية التربية وظيفته م�سمونة، 

اللتحاق  دوافع  اأهم  اأن  النتائج  اأكدت  كما  التعليم.  مهنة  غير  مهنة  اإلى  خطوة  تعد  ولأنها 

بق�سم التربية البدنية هي دوافع ال�ستعدادات والقدرات ال�سخ�سية، تليها في الأهمية الدوافع 

القت�سادية والجتماعية، ثم بعد ذلك تاأتى الدوافع العلمية والمهنية.

وقام الملة )2000( بدرا�سة هدفت اإلى التعرف على العوامل الرئي�سة التي دفعت خريجي 

متغير  من  كل  واأثر  التقنية،  بالكليات  للالتحاق  ال�سعودية  العربية  المملكة  الثانوية في  المرحلة 

الأمر،  لولي  التعليمي  والم�ستوى  التخرج،  و�سنة  العامة،  الثانوية  في  والتقدير  العلمي،  الموؤهل 
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وذلك بتطبيق ا�ستبانه على عينة قوامها )1753( طالبا وطالبة، اأ�سارت نتائج الدرا�سة اإلى اأن 

الأ�سباب الرئي�سة التي دفعت الطلاب للالتحاق هي على الترتيب: الرغبة ال�سخ�سية، وميولهم 

للدرا�سة التطبيقية، والح�سول على فر�ص العمل بطريقة اأ�سرع، كما بينت النتائج وجود فروق 

ذات دللة اإح�سائية تعزى لمتغيرات الدرا�سة جميعها.

واأجرى الجراج�سة )1995( درا�سة بهدف معرفة دوافع اللتحاق بالتعليم الجامعي لدى 

ومكان  للاأ�سرة  ال�سهري  والدخل  والكلية  الجن�ص  متغير  من  كل  واأثر  اليرموك،  جامعة  طلبة 

عينة  على  طبقت  ا�ستبانه  الباحث  ا�ستخدم  لذلك  الوالدين.  تعليم  وم�ستوى  الدائم  الإقامة 

مجالت  اأعلى  اأن  الدرا�سة  نتائج  اأو�سحت  وقد  وطالبة،  طالباً   )753( من  مكونة  ع�سوائية 

فالجتماعية،  فالنف�سية  العلمية  الدوافع  بمجال  بدءا  تنازلياً  ترتيباً  مرتبة  كانت  اللتحاق 

بينما ل يوجد اأي دافع من دوافع المجال القت�سادي �سمن ترتيب اأعلى ع�سرة دوافع للالتحاق 

بالتعليم الجامعي، كما اأنه ل توجد فروق ذات دللة اإح�سائية في دوافع اللتحاق لدى الطلبة 

تعزى لمتغير الجن�ص  بينما يوجد فروق  الدائم،  الإقامة  الأكاديمي، ومكان  الم�ستوى  اإلى  تعزى 

والكلية وم�ستوى الدخل للاأ�سرة وم�ستوى تعليم الوالدين.

وفي درا�سة قام بها مكدنوف )McDonough )1994 اأو�سح فيها اأن عملية اختيار الطلاب 

بع�سها  يوؤثر  متفاعلة،  متداخلة  عوامل  بعدة  تتاأثر  واإنما  بذاته،  عامل  عند  تقف  ل  لكلياتهم 

اقت�سادي  ينطلق من منظور  لكلياتهم  الطلاب  اختيار  فاإن قرار  واإلى جانب ذلك  الآخر،  في 

يتمثل في اأن الطلاب وذويهم ياأخذون في الح�سبان مقدار التكلفة والفائدة عند اتخاذ اختيار 

اآخر تحت تاأثير الدوافع النف�سية  الطلاب لكلية دون غيرها، فاإن ذلك القرار يقع من جانب 

والجتماعية المتمثلة في:وجود برنامج اأكاديمي متميز، وتوفر جو اجتماعي منا�سب، وملاءَمَةِ 

الكلفة القت�سادية، وموقع الكلية، واإر�ساد الأ�ساتذة ومر�سدي الطلاب، وتوجيه الأهل، ون�سح 

الأ�سدقاء وزملاء الدرا�سة، بالإ�سافة اإلى مدى قدرة الطلاب على تحقيق التوافق بين متطلبات 

القبول في كلية معينة وعوامل الختيار الذاتية.

وفي درا�سةٍ قام بها الخطيب )1994( والتي ا�ستهدفت الإجابة عن علاقة التوجيه المهني 

باختيار الطلبة للتخ�س�سات الأكاديمية بالجامعات التي يدر�سون بها، ومدى الرتباط بين هذه 

التخ�س�سات و�سوق العمل، ومدى اإ�سهام التوجيه المهني في ت�سكيل اتجاهات الطلبة نحو العمل 

التحاقهم  على  للطلبة  ال�سابق  المهني  التوجيه  بين  العلاقة  الدرا�سة الجامعية، وتحديد  ونحو 

بهذه الجامعات والتعرف على مدى اإلمام الطلبة بالمهن القائمة بالمجتمع، وقد تو�سل الباحث 

اإلى اأن هناك ق�سوراً وا�سحاً في كفاءة التوجيه المهني بالجامعات، واأو�سى ب�سرورة النظر اإلى 

التوجيه المهني في التعليم الجامعي كنظام متكامل لَ كَمُجّرد ن�ساط محدود.
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من خلال الدرا�سات ال�سابقة يت�سح لنا وجود علاقة ارتباطية بين الدوافع والتجاهات نحو 

الدرا�سة مثل درا�سة �سعلة )1999(، ودرا�سة عبد الله )2000(، العفنان )2006(، مع اختلاف 

كل منهما في المرحلة العمرية لعينة الدرا�سة.

 Feldman,Gordon،White, Weber,( واآخرون نتائج درا�سة كل من فلدمان  واتفقت 

2002(، غانم )2006(، على اأن عوامل التن�سئة واتجاهات الوالدين لها دور في تكوين التجاهات 

نحو الأبناء.

الدوافع  اأن  على   )2002( الحميد  وعبد  ريعان،   ،)2009( ر�سدي  درا�سة  نتائج  واتفقت 

الأولى  المرتبة  احتلت  والتي  ال�سخ�سية  الدوافع  هي  الجامعي  التخ�س�ص  اختيار  في  الرئي�سة 

اإلى  تو�سلت  والتي   )1987( الحمامي  درا�سة  نتائج  اختلفت  بينما  الأخرى،  الدوافع  بين  من 

اأن الدافع الرئي�سي في اختيار الطالب التخ�س�ص الجامعي هو الدوافع العلمية والمهنية والتي 

احتلت المرتبة الأولى ويليها الدوافع الأخرى. 

وتو�سلت نتائج درا�سة �سايدرايد�ص )Sideridis, 2006( اإلَى اأن انخفا�ص م�ستوى الدافعية 

لدى التلاميذ ذوي �سعوبات التعلم والعاديين يرتبط بانخفا�ص م�ستوى التح�سيل، بينما اأ�سارت 

النتائج اأي�ساً اإلى ارتفاع م�ستوى المثابرة لدى هوؤلء التلاميذ.

 )Feldman,Gordon،White, Weber, 2002( وتو�سلت نتائج درا�سة فلدمان واآخرين

اإلى اأن اللغة توؤثر في تكوين التجاه نحو ذوي الإعاقة بحيث كلما كانت اللغة م�ستركة كان التجاه 

التن�سئة لها دور في تكوين التجاهات الإيجابية نحو  اأن عوامل  اإلى  النتائج  واأ�سارت  اإيجابيًّا، 

ذوي الإعاقة.

م�سكلة �لدر��سة
يعد التحاق الطلاب ال�سم و�سعاف ال�سمع بق�سم التربية الخا�سة جامعة الملك �سعود عام 

تربية  في  ال�سعودية  العربية  المملكة  بها  خطت  التي  الإيجابية  الخطوات  من  1434-1435هـ، 

اأ�سوة باأقرانهم المكفوفين، وتعتبر  وتعليم ال�سم ومنحهم الحق في موا�سلة تعليمهم الجامعي 

تلك الفئة جزء ل يتجزاأ من النظام التعليمي في اأي جامعة. لذا ت�سعى جامعة الملك �سعود اإلى 

اأن توفر لهم جميع احتياجاتهم ومتطلباتهم ابتداء من قبولهم في الجامعة وانتهاء بتخرجهم، 

تقوم  حيث  م�سوؤولية  الم�ستقبل  في  عاتقهم  على  يلقى  اأن  الماأمول  من  مرحلة  في  يعتبرون  فهم 

الجامعة باإعدادهم وتجهيزهم ل�سوق العمل مما يخفف العبء عن الدولة والمجتمع على حد 

�سواء، وبالتالي يخفف الآثار الجتماعية والنف�سية المترتبة من الإعاقة ويكونون م�سدرًا فعّالً 

في عجلة التنمية مما ينعك�ص يالإيجاب على المجتمع.
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اأن نتعرف على اتجاهات الطلاب ال�سم و�سعاف ال�سمع نحو م�سيرتهم  ولذلك من المهم 

في  مثلهم  وغيرها  والعلمية،  النف�سية،  باأو�ساعهم،  يتعلق  بما  الخا�سة  التربية  بق�سم  العلمية 

يختلفون عن  الطلبة  هوؤلء  واأن  ل�سيما  المختلفة،  التعليمية  المراحل  الطلبة في  بقية  مثل  ذلك 

الطلبة ال�سامعين لما لهم من حاجات ومتطلبات تختلف عن غيرهم، وكذلك فهم يختلفون عن 

ا، تبعا لنوع الإعاقة، و�سدتها، وما تفر�سه من قيود على هوؤلء الطلبة، ل�سيما واأن  بع�سهم بَعْ�سً

الخدمات المقدمة لهم على الم�ستوى الأكاديمي والنف�سي ما زالت دون الم�ستوى المطلوب.

نحو  ال�سمع  و�سعاف  ال�سم  الطلاب  اتجاهات  على  التعرف  اإلى  الدرا�سة  هدفت  ولذلك 

اختلاف  مدى  ومعرفة  الأكاديمية،  بدافعيتهم  وعلاقتها  الخا�سة  التربية  بق�سم  الدرا�سة 

تلك التجاهات باختلاف الم�ستوى الدرا�سي، ودرجة الفقدان، وطرق التوا�سل، ، بغية تقديم 

التو�سيات والمقترحات العلمية المنا�سبة لحل هذه الم�سكلات وتي�سير عملية تعلمهم.

�أ�سئلة �لدر��سة
تتمثل م�سكلة الدرا�سة في الت�ساوؤلت التالية:

1-ما العلاقة بين التجاهات نحو الدرا�سة والدافعية الأكاديمية لدى الطلاب ال�سم و�سعاف 

ال�سمع؟

الم�ستوى  باختلاف  الدرا�سة  نحو  ال�سمع  و�سعاف  ال�سم  الطلاب  اتجاهات  تختلف  2-هل 

الدرا�سي؟

3- هل تختلف اتجاهات الطلاب ال�سم و�سعاف ال�سمع نحو الدرا�سة باختلاف متغير درجة 

الفقدان ال�سمعي؟

4- هل تختلف اتجاهات الطلاب ال�سم و�سعاف ال�سمع نحو الدرا�سة باختلاف متغير طرق 

التوا�سل؟

5- هل تختلف الدافعية الأكاديمية الطلاب ال�سم و�سعاف ال�سمع باختلاف الم�ستوى الدرا�سي؟

درجة  متغير  باختلاف  ال�سمع  و�سعاف  ال�سم  الطلاب  الأكاديمية  الدافعية  تختلف  هل   -6

الفقدان ال�سمعي؟

طرق  متغير  باختلاف  ال�سمع  و�سعاف  ال�سم  الطلاب  الأكاديمية  الدافعية  تختلف  هل   -7

التوا�سل؟

هدف �لبحث
يهدف البحث الحالي اإلى التعرف على طبيعة اتجاهات الطلاب ال�سم و�سعاف ال�سمع نحو 



52

د. �سري �سالم �تجاهات �لطلاب �ل�سم و�سعاف �ل�سمع نحو �لدر��سة بق�سم �لتربية �لخا�سة

20
16

  
ر

ـ
ـ
ب
ـ
م

ـ
�ص

ـ
ـ
ي
د
 4

  
د 

د
ع

ل
ا
  
17

د  
جل

لم
ا

الدرا�سة بق�سم التربية الخا�سة، والوقوف على الفروق بين اتجاهات الطلاب ال�سم والطلاب 

�سعاف ال�سمع نحو الدرا�سة ودافعيتهم الأكاديمية، وذلك باختلاف الم�ستوى الدرا�سي وطريقة 

التوا�سل.

�أهمية �لبحث
اإن التجاهات تعك�ص ب�سكل اأو باآخر نمط ا�ستجابة الفرد نحو مو�سوع الدرا�سة اأو الظاهرة، 

وبالتالي فاإن التعرف على اتجاهات عينة الدرا�سة يمكن اأن ي�ساعد في و�سع الخطط والبرامج 

التي من �ساأنها م�ساعدة المربين على التعامل باإيجابية مع الظاهرة مو�سوع الدرا�سة.

مختلف  في  للفرد  الجتماعي  ال�سلوك  توجيه  في  كبيراً  دوراً  تلعب  التجاهات  كانت  واإذا 

مواقف الحياة كما يرى الطواب )1990( وعبد القوي )1994( فاإنها توؤثر في ال�سلوك الم�ساحب 

توؤثر في مفهوم ذات  التي  الهامة  العوامل  اإيجابية من  اأو  �سلبية كانت  لها، وتعتبر التجاهات 

المعوق، حيث اإن ما يترتب على التجاهات الإيجابية هو الدعم والتكيف الأمثل والخروج بمفهوم 

نتائجها بطبيعة الحال و�سم  والتي من  ال�سلبية  اأن التجاهات  للمعوق. في حين  اإيجابية  ذات 

الفرد ب�سفة معينة )Stigma( والتي قد تعمل على اإعاقة الفرد وبالتالي فقد توؤدي اإلى ظهور 

غير  م�سكلات  كظهور   )Self-concept Image( ذاته  عن  الفرد  ب�سورة  مرتبطة  م�سكلات 

تكيفية �سمن المحيط والبيئة الجتماعية التي يعي�ص فيها كالن�سحاب والخجل والقلق والخوف 

وم�ساعر الإحباط لل�سلوك الم�ستقبلي نحو مو�سوع التجاه )الرو�سان، 1996(. 

ولذلك تتمثل اأهمية البحث الحالي فيما يلي:

 1- تعتبر الدرا�سة الأولى على م�ستوى المملكة العربية ال�سعودية والعالم العربي، التي تتناول 

اتجاهات الطلاب ال�سم و�سعاف ال�سمع نحو الدرا�سة بق�سم التربية الخا�سة بجامعة الملك 

�سعود وعلاقتها بدافعيتهم الأكاديمية.

التربية  بق�سم  الدرا�سة  نحو  ال�سمع  و�سعاف  ال�سم  الطلاب  اتجاهات  على  ال�سوء  اإلقاء   -2

الخا�سة جامعة الملك �سعود.

التربية  بق�سم  الدرا�سة  نحو  ال�سمع  و�سعاف  ال�سم  الطلاب  اتجاهات  مقيا�ص  ت�سميم   -3

الخا�سة جامعة الملك �سعود

4- ت�سميم مقيا�ص الدافعية الأكاديمية للطلاب ال�سم و�سعاف ال�سمع بق�سم التربية الخا�سة 

جامعة الملك �سعود

5- الك�سف عن اتجاهات الطلاب ال�سم و�سعاف ال�سمع بق�سم التربية الخا�سة بجامعة الملك 

�سعود ودافعيتهم نحو التخ�س�ص.
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تح�سين  اإلى  الحاجة  ومدى  ال�سمع،  و�سعاف  ال�سم  تعليم  عن  الم�سئولة  الجهات  ا�ستفادة   -6

والذي  الجامعي،  التعليم  في  ال�سمع  و�سعاف  لل�سم  حياة  جودة  ل�سمان  الجامعية  البيئة 

يوؤدي باإذن الله اإلى تح�سن عملية التعلم وارتفاع م�ستوى دافعيتهم الأكاديمية.

م�سطلحات �لدر��سة
المو�سوع بدرجة من درجات  تقييم هذا  نف�سي نحو مو�سوع معين يظهر في  هو ميل  �لتجاه: 

التف�سيل – عدم التف�سيل. والتجاه حالة ذاتية داخلية توجد لدى ال�سخ�ص �سواء لفترة ق�سيرة 

اأو طويلة )Eagly & Chaiken, 1998(. واإجرائياً: هو الدرجة التي يح�سل عليها الطلاب 

ال�سم و�سعاف ال�سمع على مقيا�ص التجاهات الم�ستخدم في هذه الدرا�سة )اإعداد الباحث(.

مما  فاأكثر؛  دي�سيبل   )70( �سمعي  فقدان  من  يعانون  الذين  الأ�سخا�ص  هم  ال�سم:  الطلاب 

يحول دون اعتماد الفرد على حا�سة ال�سمع في فهم الكلام، �سواء با�ستخدام المعينات ال�سمعية، 

.)Moorse, 2001( اأو بدونها

اأو نق�ساً في حا�سة ال�سمع لدرجة ل  �لطلاب �سعاف �ل�سمع: هم الأفراد الذين يعانون عجزاً 

ت�سمح لهم بال�ستجابة للاأغرا�ص التعليمية والجتماعية، اإل با�ستخدام و�سائل معينة )حنفي، 

.)2012

�سعود  الملك  التربية بجامعة  بكلية  التربية الخا�سة  به ق�سم  ق�سم �لتربية �لخا�سة: ويق�سد 

الذي اأن�ساأ في عام 1404– 1405 هـ، ويمنح الق�سم �سهادة البكالوريو�ص والماج�ستير في التربية 

الخا�سة في م�سارات الإعاقة ال�سمعية، الإعاقة العقلية، �سعوبات التعلم، ال�سطرابات ال�سلوكية 

والتوحد. )مر�سد دليل الطالب في الكلية، 2009/2008(

�لد�فعية �لأكاديمية: تعرف باأنها " قوة دافعة توؤثر في تفكير الفرد واإدراكه للاأمور والأ�سياء، 

كما توجه ال�سلوك الإن�ساني نحو الهدف الذي ي�سبع حاجاته ورغباته ")يون�ص، 2012، 14(. 

اإجرائياً: هو الدرجة التي يح�سل عليها الطلاب ال�سم و�سعاف ال�سمع على مقيا�ص الدافعية 

الأكاديمية الم�ستخدم في هذه الدرا�سة )اإعداد الباحث(.

فرو�س �لبحث
اإح�سائياً بين درجات الطلاب ال�سم و�سعاف ال�سمع  1- توجد علاقة ارتباطية موجبة دالة 

على مقيا�ص التجاهات نحو الدرا�سة ودافعيتهم الأكاديمية.

على  ال�سمع  و�سعاف  ال�سم  الطلاب  درجات  متو�سطات  بين  اإح�سائياً  دالة  فروق  توجد   -2

مقيا�ص التجاهات نحو الدرا�سة تعزى لمتغير الم�ستوى الدرا�سي.



54

د. �سري �سالم �تجاهات �لطلاب �ل�سم و�سعاف �ل�سمع نحو �لدر��سة بق�سم �لتربية �لخا�سة

20
16

  
ر

ـ
ـ
ب
ـ
م

ـ
�ص

ـ
ـ
ي
د
 4

  
د 

د
ع

ل
ا
  
17

د  
جل

لم
ا

على  ال�سمع  و�سعاف  ال�سم  الطلاب  درجات  متو�سطات  بين  اإح�سائياً  دالة  فروق  توجد   -3

مقيا�ص التجاهات نحو الدرا�سة تعزى لمتغير درجة الفقدان ال�سمعي.

على  ال�سمع  و�سعاف  ال�سم  الطلاب  درجات  متو�سطات  بين  اإح�سائياً  دالة  فروق  توجد   -4

مقيا�ص التجاهات نحو الدرا�سة تعزى لمتغير طرق التوا�سل.

على  ال�سمع  و�سعاف  ال�سم  الطلاب  درجات  متو�سطات  بين  اإح�سائياً  دالة  فروق  توجد   -5

مقيا�ص الدافعية الأكاديمية تعزى لمتغير الم�ستوى الدرا�سي.

على  ال�سمع  و�سعاف  ال�سم  الطلاب  درجات  متو�سطات  بين  اإح�سائياً  دالة  فروق  توجد   -6

مقيا�ص الدافعية الأكاديمية تعزى لمتغير درجة الفقدان ال�سمعي.

على  ال�سمع  و�سعاف  ال�سم  الطلاب  درجات  متو�سطات  بين  اإح�سائياً  دالة  فروق  توجد   -7

مقيا�ص الدافعية الأكاديمية تعزى لمتغير طرق التوا�سل.

�لطريقة و�لإجر�ء�ت

�أولً: منهج �لبحث

التربية  تخ�س�ص  اختيار  الطلاب  التحاق  دوافع  تق�سى  ي�ستهدف  البحث  هذا  اأن  بما 

الخا�سة بكلية التربية جامعة الملك �سعود، لذلك ا�ستخدم الباحث في درا�سته المنهج الو�سفي 

الذي ي�سف الظاهرة مو�سوع الدرا�سة، وت�سنيف وتبويبها البيانات في �سكل معلومات تت�سم 

بالو�سوح وتخ�سع للتحليل والتف�سير.

ثانياً: عينة �لبحث

تكونت عينة اأفراد الدرا�سة من )24( طالبا من الطلاب ال�سم و�سعاف ال�سمع من الم�ستوى 

اأعمارهم بين  الثالث والرابع بق�سم التربية الخا�سة كلية التربية جامعة الملك �سعود، تتراوح 

0.493، منهم )17(  20.45 وانحراف معياري  21.3 عاماً، بمتو�سط ح�سابي قدره   ،19.5

طالباً اأ�سم، و)7( طلاب �سعاف ال�سمع، في الف�سل الدرا�سي الثاني للعام الدرا�سي 1434-

1435هـ.

ثالثاً: �أدو�ت �لبحث

ا�ستخدم الباحث الأدوات الآتية:

1- مقيا�ص اتجاهات الطلاب ال�سم و�سعاف ال�سمع نحو الدرا�سة )اإعداد الباحث(.

2- مقيا�ص الدافعية الأكاديمية للطلاب ال�سم و�سعاف ال�سمع )اإعداد الباحث(.
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1- مقيا�س �تجاهات �لطلاب �ل�سم و�سعاف �ل�سمع نحو �لدر��سة:

اتجاهات  لمعرفة  ال�سمع،  و�سعاف  ال�سم  الطلاب  اتجاهات  مقيا�ص  باإعداد  الباحث  قام 

الطلاب ال�سم و�سعاف ال�سمع نحو الدرا�سة، وذلك من خلال ما يلي:

1- مراجعة الإطار النظري والدرا�سات ال�سابقة.

العفنان   ،)2000( الله  عبد  مثل  ال�سابقة،  والدرا�سات  النظري  الإطار  من  ال�ستفادة   -2

.)2006(

3- الطلاع على المقايي�ص ذات العلاقة.

ال�سادة المحكمين من ق�سم التربية  - تم عر�ص المقيا�ص في �سورته الأولية )23( مفردة على 

الخا�سة، وتمَّ اإجراء التعديلات المطلوبة التي تمركزت حول اإعادة �سياغة بع�ص المفردات، 

وتم حذف )4( مفردات تم التفاق عليها من قبل المحكمين، وفي �سوء تلك التعديلات اأ�سبح 

المقيا�ص في �سورته النهائية )19( مفردة. 

 )1  ،2  ،3( درجات  وتاأخذ  اأوافق(  – ل  متاأكد  – غير  )اأوافق  ال�ستجابة  طريقة  تحديد   -

بالترتيب، وبالتالي ت�سبح اأعلى درجة للمقيا�ص هي )57( درجة.

�لخ�سائ�س �ل�سيكومترية للمقيا�س:
�ل�سدق:

�أ- �سدق �لمحكمين

تم عر�ص المقيا�ص في �سورته الأولية )23( مفردة على ال�سادة المحكمين من اأع�ساء هيئة 

التدري�ص بق�سم التربية الخا�سة جامعة الملك �سعود وعددهم )8(، وذلك لتحديد مدى و�سوح 

الفقرات ومدى ملاءمتها واإنتمائها، وقد تم حذف )4( عبارات قلت ن�سبة اتفاق المحكمين على 

انتماء كلّ واحدة منها اإلى مقيا�ص اتجاهات الطلاب ال�سم و�سعاف ال�سمع نحو الدرا�سة، وتم 

التعديلات المطلوبة لبع�ص المفردات والتي تمركزت حول �سياغة بع�ص المفردات، وفي  اإجراء 

�سوء تلك التعديلات اأ�سبح المقيا�ص في �سورته النهائية )19( مفردة والتي تم التفاق عليها 

بن�صبة %80.

ب- �لت�ساق �لد�خلي:

مفردة  كل  ارتباط  لإيجاد  وذلك  المقيا�ص  لبنود  الداخلي  الت�ساق  بح�ساب  الباحث  وقام 

بالدرجة الكلية، وكانت النتائج كما هو مو�سح في جدول )1(.
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جدول )1(
�رتباط �لمفردة بالدرجة �لكلية

م�شتوى الدلالةمعامل الارتباطرقم البندم�شتوى الدلالةمعامل الارتباطرقم البند

1**0.590**0.57911**0.859**0.779

2**0.742**0.72612**0.734**0.654

3**0.507**0.42313**0.767**0.656

4**0.749**0.70414**0.750**0.675

5**0.838**0.69215**0.775**0.693

6**0.724**0.69816**0.834**0.747

7**0.669**0.52517**0.612**0.415

8**0.716**0.57518**0.839**0.750

9**0.834**0.68219**0.780**0.739

10**0.780**0.677

*دالة عند م�ستوى 0.01 *دالة عند م�ستوى 0.05

 2- ثبات �لمقيا�س:

 قام الباحث بح�ساب ثبات المقيا�ص من خلال ما يلي:
�أ-معامل �ألفا كرونباخ: 

تم ح�ساب معامل الثبات با�ستخدام معامل األفا كرونباخ، حيث بلغ معامل الثبات )0.764(.
ب- طريقة �لتجزئة �لن�سفية:

تطبيق  وتم  الن�سفية،  التجزئة  طريقة  با�ستخدام  الثبات  معامل  بح�ساب  الباحث  قام 

وهم  ال�سمع،  و�سعيف  اأ�سم  طالباً   )24( وعددهم  وت�سحيحه،  الدرا�سة  اأفراد  على  المقيا�ص 

الطلاب الملتحقون بق�سم التربية الخا�سة، وتم تجزئة الختبار اإلى ق�سمين يت�سمن الق�سم الأول 

المفردات الفردية، والق�سم الثاني المفردات الزوجية لكل مفحو�ص على حدة، وتم ح�ساب معامل 

يوؤكد  وهذا  الرتباط هو )0.862(،  اأن معامل  المقيا�ص، فوجد  ن�سفى  الرتباط بين درجات 

تمتع المقيا�ص بدرجة عالية من الثبات. 
2- مقيا�س �لد�فعية �لأكاديمية:

لإعداد مقيا�ص دافعية الطلاب الأكاديمية، قام الباحث بالخطوات التالية:

4- ال�ستفادة من الإطار النظري والدرا�سات ال�سابقة مثل درا�سة الخطيب )1994(، بول�سن 

وفلدمان Paulsen & Feldman )2005(، ر�سدي )2009(. 

5- الطلاع على المقايي�ص ذات العلاقة، وقد ا�ستفاد الباحث من مقيا�ص �سعودي وعبد الوهاب 

)2013(، والفقي )2008(.
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6- اإعداد المقيا�ص في �سورته الأولية، ويت�سمن اأربعة اأبعاد وبيانها كما يلي:

�لبعد �لأول: د�فع �ل�ستمتاع بالتعلم:

ويتكون هذا البعد من )12( عبارة، ويق�سد بها ا�ستخدام الطالب لقدراته واإمكاناته مع 

ا�ستمتاعه بتعلم كل ما هو جديد و�سعوره بالر�سا والرتياح عندما يوؤدي الأعمال المكلف بها، 

وا�ستمراره في العمل دون ملل. 
�لبعد �لثاني: د�فع �لمثابرة:

ويتكون هذا البعد من )11( عبارة، ويق�سد بها القدرة على تحمل موا�سلة بذل الجهد في 

العمل، اأو اإكمال مهمة معينة رغم ما يواجهه الفرد من متاعب.
�لبعد �لثالث: د�فع �لطموح: 

ويتكون هذا البعد من )9( عبارات، ويق�سد به الهدف الذي ي�سعه الفرد لنف�سه وي�سعى 

لتحقيقه من خلال اأدائه وفقاً لقدراته واإمكاناته، ويتحدد م�ستوى هذا الهدف واأهميته في �سوء 

الإطار المرجعي للفرد، ويتحدد ح�سب خبرات النجاح والف�سل التي مر بها.
�لبعد �لر�بع: د�فع �لكفاءة �لذ�تية:

ويتكون هذا البعد من )9( عبارات، ويق�سد بها معتقدات الطالب حول قدراته على تنظيم 

وتنفيذ الأعمال والإجراءات اللازمة لتحقيق نتائج اإيجابية في درا�سته الجامعية.

جدول )2(
توزيع عبار�ت مقيا�س �لد�فعية �لأكاديمية على �لأبعاد �لأربعة

اأرقام العبارات بالبعدالبعد

1-2-3-4-5-6-7-8-9-10-11-12دافع ال�ستمتاع بالتعلم

13-14-15-16-17-18-19-20-21-22-23دافع المثابرة

24-25-26-27-28-29-30-31-32دافع الطموح

33-34-35-36-37-38-39-40-41دافع الكفاءة الذاتية

ت�سحيح �لمقيا�س:
وتدرجت  اأبعاد  اأربعة  على  مق�سمة  مفردة   )41( من  النهائية  �سورته  في  المقيا�ص  يتكون 

)درجة  اأوافق  ل  )درجتان(،  متاأكد  غير  درجات(،  )ثلاث  اأوافق  من  المقيا�ص  على  الإجابة 

واحدة(، وتح�سب الدرجة الكلية من خلال جميع درجات المفحو�ص على الأبعاد الأربعة.

ومن هنا فاإنه يمكن ا�ستخراج الدرجة الكلية التي يح�سل عليها الطالب بجمع الدرجات 

التي تمثل دافعيتهم الأكاديمية على فقرات المقيا�ص، ويمكن اأن تمتد الدرجة الكلية على المقيا�ص 

باأكمله ما بين 41- 123، حيث تمثل الدرجة الأولى الحد الأدنى، في حين تمثل الدرجة الثانية 

الحد الأعلى للدرجات.
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اأما بالن�سبة اإلى الّدرجة التي يح�سل عليها الطالب على كل بعد من اأبعاد المقيا�ص الأربعة 

اأبعاد المقيا�ص  فيمكن ا�ستخراجها بنف�ص الطريقة. ومن هنا فاإن الدرجة الكلية لكل بعد من 

يمكن اأن تتراوح بين الحدين الأدنى والأعلى وفق عدد فقراته، وذلك على النحو التالي كما هو 

مو�سح في جدول رقم )3(.

جدول )3(
�لدرجة �لأدنى و�لدرجة �لأعلى لكل بعد من �أبعاد مقيا�س �لد�فعية �لأكاديمية

فقرات البعدمدى الدرجاتالبعد

1-12من 12-36البعد الأول

Ê13-23من 11-33البعد الثا

24-32من 9-27البعد الثالث

33- 41من 9-27البعد الرابع

 ي�سير ارتفاع الدرجات التي يح�سل عليها الطالب على اأبعاد المقيا�ص اإلى ارتفاع م�ستوى 

الدافعية الأكاديمية.

�لخ�سائ�س �ل�سيكومترية للمقيا�س:
�ل�سدق:

�أ- �سدق �لمحكمين.

في  العاملين  وخا�سة  المحكمين،  على  مفردة   )43( الأولية  �سورته  في  المقيا�ص  عر�ص  تم 

مجال التربية الخا�سة، واأع�ساء هيئة التدري�ص بق�سم التربية الخا�سة، وعددهم )12(، وذلك 

لتحديد مدى و�سوح الفقرات ومدى ملاءمتها وانتمائها اإلى البُعد الذي تنتمي اإليه، وبالتالي 

تم حذف بع�ص المفردات التي لتتلاءم مع البعد الذي تقي�سه بناء على اآراء المحكمين وعددها 

)2( عبارة والتي قلت ن�سبة التفاق فيها بين المحكمين عن 80%، وتم تعديل بع�ص المفردات في 

�سياغتها، وبذلك اأ�سبح المقيا�ص في �سورته النهائية )41( مفردة.
ب- �لت�ساق �لد�خلي:

قام الباحث باإجراء ح�ساب الت�ساق الداخلي، وذلك لإيجاد ارتباط البنود ببعدها والدرجة 

اأن  يعني  ما  وهو  دالة،  الكلية  والدرجة  المقيا�ص  اأبعاد  بين  الرتباط  معاملات  وجاءت  الكلية، 

المقيا�ص يتمتع بدرجة عالية من ال�سدق، كما هو مو�سح في الجدول رقم )4(.
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جدول )4(
معامل �رتباط �لبنود ببعدها و�لدرجة �لكلية

ارتباطه البند
ببعده

ارتباطه 
بالمقيا�س 

الكلى
ارتباطه البند

ببعده

ارتباطه 
بالمقيا�س 

الكلى
ارتباطه البند

ببعده

ارتباطه 
بالمقيا�س 

الكلى

1**0.539*0.39415*0.388*0.33029**0.421*0.366

2**0.487**0.45516**0.625**0.41030*0.380*0.278

3**0.373*0.36517*0.367*0.32031**0.520*0.395

4**0.646**0.62118*0.363**0.62632**0.650**0.467

5**0.444*0.37019**0.516*0.38533**0.587**0.509

6**0.754**0.56120*0.368*0.37934**0.653**0.597

7**0.627**0.49621*0.386**0.41735*0.348*0.340

8**0.506**0.61722**0.711**0.34736**0.669**0.405

9**0.452*0.38423**0.627*0.34137**0.727*0.391

10**0.584**0.59624**0.574**0.46738**0.558*0.384

11*0.336*0.34425**0.619*0.33239**0.645*0.396

12*0.366**0.41626**0.612**0.51240**0.563**0.535

13**0.475**0.51327**0.667**0.54341**0.621**0.483

14**0.701**0.56028**0.462**0.627

* دالة عند م�ستوى )0.05( ** دالة عند م�ستوى )0.01(

وقام الباحث باإجراء الرتباط بين اأبعاد المقيا�ص ببع�سها البع�ص وبالدرجة الكلية، وجاءت 

معاملات الرتباط بين اأبعاد المقيا�ص والدرجة الكلية دالة عند م�ستوى )0.01(، وهو ما يعنى 

اأن المقيا�ص يتمتع بدرجة عالية من ال�سدق، كما هو مو�سح في الجدول التالي رقم )5(. 

جدول )5(
معاملات �لرتباط بين �أبعاد �لمقيا�س ببع�سها �لبع�س وبالدرجة �لكلية

المقيا�س الكليالكفاءة الذاتيةالطموحالمثابرةالا�شتمتاع بالتعلم

**0.846**0.603**0.408**0.669ال�ستمتاع بالتعلم

**0.854**0.419**0.484المثابرة

**0.2730.731الطموح

**0.666الكفاءة الذاتية

** دالة عند م�ستوى )0.01(
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الكلية معاملات ذات  بالدرجة  الأبعاد  ارتباط  اأن جميع معاملات  يت�سح من جدول )5( 

دللة عالية عند م�ستوى )0.01(، مما يوؤكد تمتع المقيا�ص بدرجة عالية من الت�ساق الداخلي.
ب- �لثبات:

لإيجاد الثبات قام الباحث بتطبيق مقيا�ص الدافعية الأكاديمية على اأفراد الدرا�سة المكونة 

الفرعية  باأبعاده  للمقيا�ص  الثبات  باإيجاد  قام  ثم  ال�سمع،  و�سعيف  اأ�سم  طالب   )24( من 

بطريقتين هما: طريقة الت�ساق الداخلي، وطريقة التجزئة الن�سفية.
1- �لت�ساق �لد�خلي:

الأربعة  الأبعاد  من  كل  على  الدرا�سة  اأفراد  درجات  بين  الرتباط  معاملات  ح�ساب  تم 

والدرجة الكلية للاختبار وكان معامل الرتباط 0.56 دالة عند م�ستوى 0.01 .

 وفيما يلي جدول رقم )6( يو�سح معامل ثبات المقيا�ص واأبعاده الفرعية.

جدول )6(
معاملات ثبات مقيا�س �لد�فعية �لأكاديمية و�أبعاده �لفرعية

معامل جتمانتعديل �شيبرمان - براونالتجزئة الن�شفيةمعامل األفاالبعد

0.730.680.740.69ال�ستمتاع بالتعلم

0.690.720.790.77المثابرة

0.690.520.680.67الطموح

0.720.630.640.63الكفاءة الذاتية

0.860.670.800.78المقيا�ص الكلى

2- طريقة �لتجزئة �لن�سفية:

قام الباحث بتطبيق المقيا�ص على اأفراد الدرا�سة وت�سحيحه، وعددهم )24( طالبًا اأ�سم 

الفردية،  المفردات  الأول  الق�سم  يت�سمن  ق�سمين  اإلى  الختبار  تجزئة  وتم  ال�سمع،  و�سعيف 

بين  الرتباط  معامل  ح�ساب  وتم  حدة،  على  مفحو�ص  لكل  الزوجية  المفردات  الثاني  والق�سم 

م�ستوى  عند  اإح�سائيا  دال  وهو  ه0.64  الرتباط  معامل  اأن  فوجد  المقيا�ص،  ن�سفى  درجات 

.)0.01(

�لأ�ساليب �لإح�سائية:
ا�ستخدم الباحث في الدرا�سة الحالية الأ�ساليب الإح�سائية التالية:

1- المتو�سط الح�سابي.        2- النحراف المعياري.

3- اختبار )ت(.                4- معامل الرتباط.
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نتائج �لدر��سة
�أولً: �لفر�س �لأول

ن�ص الفر�ص الأول على " توجد علاقة ارتباطيه موجبة دالة اإح�سائياً بين درجات الطلاب 

ال�سم و�سعاف ال�سمع على مقيا�ص التجاهات نحو الدرا�سة ودافعيتهم الأكاديمية.

اأفراد  درجات  بين  الرتباط  معامل  باإيجاد  الباحث  قام  الفر�ص  هذا  �سحة  من  وللتاأكد 

مقيا�ص  على  ودرجاتها  ال�سمع  و�سعاف  ال�سم  الطلاب  اتجاهات  مقيا�ص  على  ككل  الدرا�سة 

العينة  درجات  بين  الرتباط  معامل  يو�سح  رقم )7(  يلي جدول  وفيما  الأكاديمية،   الدافعية 

الدافعية  مقيا�ص  على  ودرجاتها  ال�سمع  و�سعاف  ال�سم  الطلاب  اتجاهات  مقيا�ص  على  ككل 

الأكاديمية.

جدول )7(
معامل �لرتباط بين درجات �أفر�د �لدر��سة على مقيا�س �لتجاهات

 نحو �لدر��سة ومقيا�س �لد�فعية �لأكاديمية

م�شتوى الدلالةمعامل الارتباطالانحراف المعياريالمتو�شطالمقيا�س

45.08330.035التجاهات

دالة عند م�ستوى 0.9480.01
102.37510.253الدافعية

يت�سح من الجدول )7( وجود علاقة ارتباطيه موجبة دالة اإح�سائياً بين درجات العينة ككل 

على مقيا�ص اتجاهات الطلاب ال�سم و�سعاف ال�سمع ودرجاتها على مقيا�ص الدافعية الأكاديمية.

ثانياً: نتائج �لفر�س �لثاني

ن�ص الفر�ص الثاني على "يوجد فرق دال – اإح�سائياً- بين متو�سطي رتب درجات الطلاب 

ال�سم و�سعاف ال�سمع على مقيا�ص التجاهات نحو الدرا�سة تعزى لمتغير الم�ستوى الدرا�سي".

u Mann-( مان-ويتني  اختبار  با�ستخدام  الباحث  قام  الفر�ص  هذا  �سحة  من  وللتاأكد 

ال�سغيرة  المجموعات  درجات  رتب  متو�سطات  بين  الفروق  دللة  عن  للك�سف   )Whitney

الم�ستقلة، وجاءت النتائج كما هو مو�سح في الجدول )8( على النحو التالي.

جدول )8( 
نتائج �ختبار مان-ويتني للك�سف عن دللة �لفروق بين متو�سطي رتب درجات مجموعة �لطلاب 

�ل�سم و�سعاف �ل�سمع على مقيا�س �لتجاهات وفقاً لمتغير �لم�ستوى �لدر��سي 
الدلالةUWZمج الرتبم الرتبمالمجموعة

36.2518.42221الم�ستوى الثالث

1794.110-0.01

44.586.5879الم�ستوى الرابع
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ال�سم  الطلاب  مجموعة  درجات  رتب  متو�سطي  بين  الفروق  اأن   )8( الجدول  من  يت�سح 

و�سعاف ال�سمع على مقيا�ص التجاهات وفقاً لمتغير الم�ستوى الدرا�سي دالة عند م�ستوى )01.(، 

النتيجة  وبهذه  الرابع،  الم�ستوى  الأكبر، وهي مجموعة  المتو�سط  المجموعة ذات  ل�سالح  وذلك 

تت�سح �سحة الفر�ص الثاني.

ثالثاً: نتائج �لفر�س �لثالث

ن�ص الفر�ص الثالث على "يوجد فرق دال – اإح�سائياً- بين متو�سطي رتب درجات الطلاب 

الفقدان  درجة  لمتغير  تعزى  الدرا�سة  نحو  التجاهات  مقيا�ص  على  ال�سمع  و�سعاف  ال�سم 

ال�سمعي".

u Mann-( اختبار مان-ويتني  با�ستخدام  الباحث  قام  الفر�ص  وللتحقق من �سحة هذا 

ال�سغيرة  المجموعات  درجات  رتب  متو�سطات  بين  الفروق  دللة  عن  للك�سف   )Whitney

الم�ستقلة. وجاءت النتائج كما هو مو�سح في الجدول )9( على النحو التالي.

جدول )9( 
نتائج �ختبار مان-ويتني للك�سف عن دللة �لفروق بين متو�سطي رتب درجات مجموعة �لطلاب 

�ل�سم و�سعاف �ل�سمع على مقيا�س �لتجاهات وفقاً لمتغير �لفقد�ن �ل�سمعي 

الدلالةUWZمج الرتبم الرتبمالمجموعة

41.2412.68215.50ال�سم

56.5084.500.192-
غير دالة عند 

0.05 4112.0784.50�سعاف ال�سمع

ال�سم  الطلاب  مجموعة  درجات  رتب  متو�سطي  بين  الفروق  اأن   )9( الجدول  من  يت�سح 

م�ستوى  عند  دالة  ال�سمعي غير  الفقدان  لمتغير  وفقاً  التجاهات  مقيا�ص  على  ال�سمع  و�سعاف 

)05.(، وبهذه النتيجة تت�سح عدم �سحة الفر�ص الثالث.

ر�بعاً: نتائج �لفر�س �لر�بع

ن�ص الفر�ص الرابع على " يوجد فرق دال – اإح�سائياً- بين متو�سطي رتب درجات الطلاب 

ال�سم و�سعاف ال�سمع على مقيا�ص التجاهات نحو الدرا�سة تعزى لمتغير طرق التوا�سل".

u Mann-( اختبار مان-ويتني  با�ستخدام  الباحث  قام  الفر�ص  وللتحقق من �سحة هذا 

ال�سغيرة  المجموعات  درجات  رتب  متو�سطات  بين  الفروق  دللة  عن  للك�سف   )Whitney

الم�ستقلة. وجاءت النتائج كما هو مو�سح في الجدول )10( على النحو التالي.
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جدول )10( 
نتائج �ختبار مان-ويتني للك�سف عن دللة �لفروق بين متو�سطي رتب درجات مجموعة

�لطلاب �ل�سم و�سعاف �ل�سمع على مقيا�س �لتجاهات وفقاً لمتغير طرق �لتو��سل 

الدلالةUW Zمج الرتبم الرتبمالمجموعة

41.7116.36114.50لفظي

32.50185.501.726-0.05

38.7710.91185.50غير لفظي 

اأن الفروق بين متو�سطي رتب درجات مجموعة الطلاب ال�سم  يت�سح من الجدول )10( 

و�سعاف ال�سمع على مقيا�ص التجاهات وفقاً لمتغير طرق التوا�سل دالة عند م�ستوى )05.(، 

وذلك ل�سالح المجموعة ذات المتو�سط الأكبر، وهي مجموعة التوا�سل اللفظي، وبهذه النتيجة 

تت�سح �سحة الفر�ص الرابع.

خام�ساً: نتائج �لفر�س �لخام�س

ن�ص الفر�ص الخام�ص على "يوجد فرق دال – اإح�سائياً- بين متو�سطي رتب درجات الطلاب 

ال�سم و�سعاف ال�سمع على مقيا�ص الدافعية الأكاديمية تعزى لمتغير الم�ستوى الدرا�سي".

u Mann-( مان-ويتني  اختبار  با�ستخدام  الباحث  قام  الفر�ص  وللتحقق من �سحة هذا 

ال�سغيرة  المجموعات  درجات  رتب  متو�سطات  بين  الفروق  دللة  عن  للك�سف   )Whitney

الم�ستقلة. وجاءت النتائج كما هو مو�سح في الجدول )11( على النحو التالي.

جدول )11(
نتائج �ختبار مان-ويتني للك�سف عن دللة �لفروق بين متو�سطي رتب درجات مجموعة �لطلاب 

�ل�سم و�سعاف �ل�سمع على مقيا�س �لد�فعية �لأكاديمية وفقاً لمتغير �لم�ستوى �لدر��سي 

الدلالةUWZمج الرتبم الرتبمالمجموعة

8812.46149.50الثالث

71.50149.500.029-
غير دالة عند 

0.05
87.9212.54150.50الرابع

اأن الفروق بين متو�سطي رتب درجات مجموعة الطلاب ال�سم  يت�سح من الجدول )11( 

دالة عند م�ستوى  الدرا�سي غير  الم�ستوى  وفقاً لمتغير  ال�سمع على مقيا�ص التجاهات  و�سعاف 

)05.(، وبهذه النتيجة تت�سح عدم �سحة الفر�ص الخام�ص.

�ساد�ساً: نتائج �لفر�س �ل�ساد�س

ن�ص الفر�ص ال�ساد�ص على "يوجد فرق دال – اإح�سائياً- بين متو�سطي رتب درجات الطلاب 

ال�سم و�سعاف ال�سمع على مقيا�ص الدافعية الأكاديمية تعزى لمتغير درجة الفقدان ال�سمعي".
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u Mann-( اختبار مان-ويتني  با�ستخدام  الباحث  قام  الفر�ص  وللتحقق من �سحة هذا 

ال�سغيرة  المجموعات  درجات  رتب  متو�سطات  بين  الفروق  دللة  عن  للك�سف   )Whitney

الم�ستقلة. وجاءت النتائج كما هو مو�سح في الجدول )12( على النحو التالي.

جدول )12(
نتائج �ختبار مان-ويتني للك�سف عن دللة �لفروق بين متو�سطي رتب درجات مجموعة �لطلاب 

�ل�سم و�سعاف �ل�سمع على مقيا�س �لد�فعية �لأكاديمية وفقاً لمتغير �لفقد�ن �ل�سمعي 
الدلالةUWZمج الرتبم الرتبمالمجموعة

79.419153ال�سم

0.01-1533.785�صفر

107.4321147�سعاف ال�سمع

اأن الفروق بين متو�سطي رتب درجات مجموعة الطلاب ال�سم  يت�سح من الجدول )12( 

و�سعاف ال�سمع على مقيا�ص التجاهات وفقاً لمتغير الفقدان ال�سمعي دالة عند م�ستوى )01.(، 

النتيجة  وبهذه  ال�سمع،  �سعاف  مجموعة  وهي  الأكبر،  المتو�سط  ذات  المجموعة  ل�سالح  وذلك 

تت�سح �سحة الفر�ص ال�ساد�ص.

�سابعاً: نتائج �لفر�س �ل�سابع

ن�ص الفر�ص ال�سابع على "يوجد فرق دال – اإح�سائياً- بين متو�سطي رتب درجات الطلاب 

ال�سم و�سعاف ال�سمع على مقيا�ص الدافعية الأكاديمية تعزى لمتغير طرق التوا�سل".

u Mann-( اختبار مان-ويتني  با�ستخدام  الباحث  قام  الفر�ص  وللتحقق من �سحة هذا 

Whitney(Whitney )U( للك�سف عن دللة الفروق بين متو�سطات رتب درجات المجموعات 

ال�سغيرة الم�ستقلة. وجاءت النتائج كما هو مو�سح في الجدول )13( على النحو التالي.

جدول )13( 
نتائج �ختبار مان-ويتني للك�سف عن دللة �لفروق بين متو�سطي رتب درجات مجموعة �لطلاب 

�ل�سم و�سعاف �ل�سمع على مقيا�س �لد�فعية �لأكاديمية وفقاً لمتغير طرق �لتو��سل 
الدلالةUWZمج الرتبم الرتبمالمجموعة

10221147لفظي

0.01-1533.784�صفر

78.419153غير لفظي

اأن الفروق بين متو�سطي رتب درجات مجموعة الطلاب ال�سم  يت�سح من الجدول )13( 

و�سعاف ال�سمع على مقيا�ص التجاهات وفقاً لمتغير طرق التوا�سل دالة عند م�ستوى )0.01(، 

وذلك ل�سالح المجموعة ذات المتو�سط الأكبر، وهي مجموعة التوا�سل اللفظي، وبهذه النتيجة 

تت�سح �سحة الفر�ص ال�سابع.
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مناق�سة نتائج �لدر��سة
مناق�سة نتائج �لفر�س �لأول: 

بالرجوع اإلى جدول )7( يت�سح لنا وجود علاقة ارتباطية موجبة بين الدافعية الأكاديمية 

واأبعادها المختلفة وبين التجاهات، وتتفق هذه النتيجة مع ما تو�سلت اإليه درا�سة كل من �سعلة 

)1999(، عبد المنعم )1998(، والطاهر )1991(، ور�سدي )2009(، وغانم )2006( والتي 

اأكدت على وجود علاقة ارتباطية بين التجاهات والدافعية الأكاديمية.

ويرى الباحث اأن اتجاهات الأفراد نحو ذوى الإعاقة ب�سفة عامة، وال�سم و�سعاف ال�سمع 

موؤثرة في حياتهم  التجاهات  وتعتبر هذه  الفئة،  تلك  لدى  مكانة خا�سة  ب�سفة خا�سة تحتل 

نظراً لما لها من تاأثيرات اإيجابية على الدافعية الأكاديمية لدى الطلاب ال�سم و�سعاف ال�سمع،  

وتعتبر المرحلة الجامعية اإحدى المراحل التعليمية في ذاتِ الأهمية اإذ يتم فيها تحديد التجاه 

نحو الدرا�سة الذي �سيقوم به الطالب في اختيار تخ�س�سه الجامعي يعد مبنياً على رغبته طبقاً 

لقدراته واإمكاناته، واأن ذلك ي�سكل دافعاً اأكاديمياً قوياً نحو بذل المزيد من الجهد نحو تعلمه 

في هذه المرحلة.

مناق�سة نتائج �لفر�س �لثاني:

بالرجوع اإلى جدول )8( يت�سح لنا وجود فروق دالة اإح�سائياً بين متو�سطي رتب درجات 

الدرا�سة  نحو  الرابع على مقيا�ص التجاهات  الم�ستوى  ودرجات طلاب  الثالث  الم�ستوى  طلاب 

ل�سالح طلاب الم�ستوى الرابع.

تتفق هذه النتيجة مع ما تو�سلت اإليه نتائج خليفة ومحمود )1992(، ال�سرطاوي )1987( 

التي ك�سفت عن وجود فروق جوهرية بين طلاب الم�ستوى الدرا�سي الثالث واتجاهات اأقرانهم 

في الم�ستوى الأول ل�سالح طلاب الم�ستوى الثالث.

اأنه كلما زادت خبرة المتعلم  اأن هذه النتيجة تبدو في مجملها منطقية حيث  يرى الباحث 

بالم�سوؤولية  ال�سمع  �سعيف  اأو  الأ�سم  �سعور  اإلى  ذلك  ويرجع  لديه،  الأكاديمية  الدافعية  زادت 

مع تقدمه في العمر الزمني الدرا�سي وا�ستعداده لها، الأمر الذي اأدى به اإلى التكيّف والتوافق 

في العملية التعليمية مما زاد من تح�سيله الدرا�سي، و�سعوره بالتجاه الإيجابي نحو الدرا�سة 

تجعله  جديدة  مهارات  يكت�سب  الدرا�سة  �سنوات  في  التقدم  ومع  الأكاديمية،  دافعيته  وزيادة 

يرتقى اإلى مرحلة اأكثر ثقة واأكثر خبرة فيزداد الدافع الأكاديمي لديه.

نحو  التجاه  كان  كلما  المتعلم  لدى  الدرا�سة  �سنوات  زادت  كلما  اأنه  اأي�ساً  الباحث  ويرى 

نوعية  وفى  التعلم،  عملية  فهم طبيعة  على  اأكبر  ب�سكل  ي�ساعد  الذي  الأمر  اإيجابياً،  الدرا�سة 
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الأ�ساليب والطرق التي ي�ستخدمها الأ�ستاذ الأكاديمي، وي�ساعده ذلك اأي�ساً على تدعيم كفاءته 

التدري�سية في مجال تخ�س�سه، واإك�سابه القدرة على مواجهة بع�ص ال�سعوبات التي تواجهه في 

العملية التعليمية ال�سفية واللا�سفية.

مناق�سة نتائج �لفر�س �لثالث:

رتب  متو�سطي  بين  اإح�سائياً  دال  فروق  وجود  عدم  لنا  يت�سح   )9( جدول  اإلى  بالرجوع 

درجات الطلاب ال�سم و�سعاف ال�سمع على مقيا�ص التجاهات نحو الدرا�سة.

 تتفق نتائج هذه الدرا�سة مع ما تو�سلت اإليه درا�سة العفنان )2006( اإلى عدم وجود فروق 

بين الطلاب باختلاف المرحلة التعليمية اأو الم�ستوى التعليمي في التجاه نحو الدرا�سة.

في  يتفقون  ال�سمع  �سعاف  والطلاب  ال�سم  الطلاب  باأن  النتيجة  هذه  الباحث  يف�سر 

اتجاهاتهم نحو الدرا�سة بغ�ص النظر عن درجة الفقدان ال�سمعي، وهذا يوؤكد اأن لديهم القدرة 

وال�ستعداد لموا�سلة درا�ستهم الجامعية والح�سول على ال�سهادة التي من خلالها ي�ستطيع اإثبات 

ذواتهم، وتغيير النظرة ال�سلبية من اأفراد المجتمع نحو اإعاقتهم. ويعتقد الباحث اأن الطلاب 

ال�سم و�سعاف ال�سمع في المرحلة الجامعية قد حققوا نوعاً من التوافق مع اإعاقتهم عبر مراحل 

تعليمهم وتعاي�سوا مع خبرة الإعاقة وتقبلها، الأمر الذي اأدى اإلى وجود اتجاهات اإيجابية نحو 

درا�ستهم الجامعية، واأن ما يملكه الأ�سم و�سعيف ال�سمع من اتجاه اإيجابي نحو الدرا�سة وفهمه 

للنجاح واإح�سا�سه به، هو ما دفعهم اإلى موا�سلة الدرا�سة لتحقيق مزيد من النجاح.

مناق�سة نتائج �لفر�س �لر�بع:
بالرجوع اإلى جدول )10( يت�سح لنا وجود فروق دالة اإح�سائياً بين متو�سطي رتب درجات 

الطلاب ذوي التوا�سل اللفظي، والطلاب ذوي التوا�سل غير اللفظي على مقيا�ص التجاهات 

نحو الدرا�سة، وذلك ل�سالح الطلاب ذوي التوا�سل غير اللفظي.

ويف�سر الباحث هذه النتيجة اإلى اأن الطلاب ال�سم الذين ي�ستخدمون طرق التوا�سل غير 

ي�ستخدمون  الذين  الطلاب  اتجاهات  تفوق  الدرا�سة  نحو  اإيجابية  اتجاهات  لديهم  اللفظي 

المحا�سرة  اأثناء  الإ�سارات  مع مترجمي  ال�سم  تفاعل  اإلى  يرجع ذلك  وقد  اللفظي،  التوا�سل 

داخل القاعة التدري�سية، حيث اأن جامعة الملك �سعود قامت بتوفير مترجمي الإ�سارات للطلاب 

ال�سم يكون داخل القاعة مع اأ�ستاذ المقرر، بالإ�سافة اإلى الخدمات التربوية والم�ساندة المقدمة 

لهم في مراحل التعليم العالي لتعزيز العملية التعليمية، واقتناعاً بطبيعة حق الإن�سان �سواء كان 

تَ�سامِعًا اأو اأ�سم في التعليم والتاأهيل، وعلى الرغم اأن الطلاب ال�سم يعانون من �سعوبات تعلم، 

وهذا ما اأكد عليه ليكنر وكارتر )Luckner& Carter, 2001( اإل اأن تحديد هذه ال�سعوبات 

تَفتَقِرُ اإلى معايير محددة بو�سوح واأدوات تقييم منا�سبة.
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لديهم  اللفظي  غير  التوا�سل  ذوي  الطلاب  اأن  اإلى  تعزى  النتيجة  هذه  اأن  الباحث  ويرى 

قدرات توؤهلهم لتحقيق الإنجاز الأكاديمي، وهذا ما دفع الجهات الم�سوؤولة وذات العلاقة بتعليم 

ال�سم  للطلاب  الفر�سة  واإتاحة  لل�سم  العالي  التعليم  في  بالتفكير  العربية  الدول  في  ال�سم 

لإكمال درا�ستهم الجامعية طبقاً ل�ستعدادهم وميولهم وقدراتهم العلمية مع توفير الخدمات 

الم�ساندة لهم.

مناق�سة نتائج �لفر�س �لخام�س:

اإح�سائياً بين متو�سطي رتب  دالة  لنا عدم وجود فروق  يت�سح  اإلى جدول )11(  بالرجوع 

درجات طلاب الم�ستوى الثالث ودرجات طلاب الم�ستوى الرابع على مقيا�ص الدافعية الأكاديمية.

وتتفق هذه النتيجة مع درا�سة �سايدرايد�ص )Sideridis, 2006( التي اأ�سارت اإلى ارتفاع 

م�ستوى المثابرة لدى ذوي الإعاقة ال�سمعية في تحقيق دوافعهم الأكاديمية، واأي�ساً درا�سة الملة 

)2000( التي تو�سلت نتائجها اإلى اأن الأ�سباب الرئي�سية التي دفعت التحاق الطلاب بالكليات 

التقنية هي الرغبة ال�سخ�سية، وميولهم للدرا�سة، والح�سول على فر�ص عمل.

الدافعية  في  تاأثير  اأو  دور  له  لي�ص  الدرا�سي  الم�ستوى  نَّ  بِاأَ النتيجة  هذه  الباحث  ويف�سر 

الأكاديمية لدى الطلاب ال�سم و�سعاف ال�سمع، وهذا يعني اأن الدافعية الأكاديمية لدى طلاب 

الم�ستويين الثالث والرابع واحدة.

مناق�سة نتائج �لفر�س �ل�ساد�س:

بالرجوع اإلى جدول )12( يت�سح لنا وجود فروق دالة اإح�سائياً بين متو�سطي رتب درجات 

ل�سالح  الأكاديمية  الدافعية  مقيا�ص  على  ال�سمع  �سعاف  الطلاب  ودرجات  ال�سم  الطلاب 

الطلاب �سعاف ال�سمع.

هذه النتيجة تتفق مع ما اأ�سار اإليه �سيتز scheetzٍ )2004( اإلى اأن درجة الفقدان ال�سمعي 

هيئة  ع�سو  بين  م�ستركة  التوا�سل  طريقة  تكون  عندما  الأكاديمية،  الدافعية  في  دوراً  تلعب 

التدري�ص والطالب يكون �سهلًا معرفة الجانب المتقن من غيره، كما يفتح المجال لتعزيز الطالب 

والثناء عليه وعلى جهوده. 

نَّ درجة الفقدان ال�سمعي تعد اأحد العوامل الرئي�سية التي  بِاأَ ويف�سر الباحث هذه النتيجة 

مما  ال�سمع،  و�سعاف  ال�سم  الطلاب  لدى  الأكاديمية  الدافعية  تحديد  في  هاماً  دوراً  تلعب 

عملية  نحو  لديهم  داخلية  قوة  يمثل  ال�سمع  �سعاف  الطلاب  لدى  الأكاديمي  الدافع  اأن  يعني 

التعلم والتح�سيل الدرا�سي ومما يوؤدي اإلى تحقيق اإنجاز عال مع طموحاتهم العالية ونظرتهم 

اأهدافهم  تحقيق  اأجل  من  يثابرون  ال�سمع  �سعاف  الطلاب  واأن  الجامعية،  للحياة  التفاوؤلية 
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رغم ال�سعوبات التي قد تعتر�سهم �سبيلهم في ذلك، فالمثابرة ترتبط ارتباطا اإيجابياً بالدافع 

الأكاديمي المرتفع، وهم ي�سعرون بال�ستمتاع نحو عملية التعلم النابعة من دوافعهم الداخلية. 

اأو�سحت نتائج بع�ص الدرا�سات اختلاف خ�سائ�ص الطلاب ذوي الدافعية الداخلية  كما 

باأنهم اأكثر تاأثيراً في الو�سول اإلى الهدف واأن اعتقاداتهم نحو النجاح والف�سل ترجع اإلى الجهد 

الدوافع  اأ�سحاب  مقابل  في  التحدي  وقبول  ال�سعاب،  مواجهة  على  قدرة  ولديهم  والقدرة، 

الخارجية الذين يتجنبون الف�سل، ويخ�سون المناف�سة ويعملون من اأجل ر�سا الآخرين" الوالدين، 

  .)Dev, 1997; Shia, 1998( "المعلمين، الأقران

الطلاب  فيها  ي�سعر  التي  التعلم  بيئة  اإلى  النتيجة  هذه  الباحث  يعزو  ذلك  اإلى  بالإ�سافة 

بالم�ساندة الجتماعية والدعم من ع�سو هيئة التدري�ص الذي ي�ستخدم ا�ستراتجيات تدري�سية 

ارتفاع  في  كبير  ب�سكل  ت�سهم  والجذب  الت�سويق  عن�سر  فيها  ويظهر  للطلاب  ومنا�سبة  فعالة 

دوراً  تلعب  ال�سمعي  الفقدان  درجة  فاإن  وبالتالي  الطلاب،  لدى  الأكاديمية  الدافعية  م�ستوى 

مهماً في تحديد الدافعية الأكاديمية، وبما اأن �سعاف ال�سمع لديهم بقايا �سمعية تمكنهم من 

اإيجابي  ب�سكل  تعلمهم  على  ينعك�ص  الذي  الأمر  التعليمية،  القاعة  داخل  يدور  ما  وفهم  �سماع 

طالما اأن هناك تفاعلًا بينه وبين ع�سو هيئة التدري�ص، وبالتالي فاإن الفقدان ال�سمعي ال�سديد 

قد يوؤثر ب�سكل اأو باآخر على الدافعية الأكاديمية، فالأ�سم يعاني من التاأخر اللغوي ويتبع هذا 

ال�سم  اأن  الدرا�سات  بع�ص  اأكدته  ما  وهذا  والتح�سيلي.  المعرفي  الجانب  في  اللغوي  التاأخر 

يتاأخرون درا�سياً عن اأقرانهم من العاديين من ثلاث اإلى خم�ص �سنوات، هذا في المتو�سط العام، 

ويت�ساعف هذا التاأخر مع تقدم عمر المعُوق �سمعياً )هلهان وكوفمان، 2008(.

ت�ستخدم  الدافعية  تنظيم  ا�ستراتجيات  اأن  اإلى   )Wolters, 1999( ولترز  اأ�سار  وكما 

كو�سائل فعالة لزيادة جهد الطلاب ومثابرتهم لإنجاز مهاراتهم الأكاديمية، ولها تاأثير اإيجابي 

على التعلم والأداء التح�سيلي ويكمن جوهر الهتمام با�ستراتجيات تنظيم الدافعية، خا�سة 

في  وحيوياً  ن�سطاً  جزءاً  الطالب  جعل  اإلى  الو�سول  اأهمية  على  التاأكيد  في  العالي  التعليم  في 

العملية التربوية من ناحية، والهتمام بالطلاب �سعاف التح�سيل من ناحية اأخرى، بالإ�سافة 

لهم،  تعليم منا�سب  اأف�سل  لتحقيق  التربوية الخا�سة  البيئة  التعديلات على  اإجراء بع�ص  اإلى 

وا�ستغلال اأق�سى طاقاتهم وقدراتهم.

مع  النف�سي  بتوافقهم  ي�سعرون  ربما  ال�سمع  �سعاف  الطلاب  اأن  الباحث  يرى  عليه  وبناءً 

عملية التعلم داخل القاعات التدري�سية نظراً لأنهم ي�ستمعون للمحا�سر ب�سكل جيد ويفهمون 

ما يقال في المحا�سرة من خلال اللغة المنطوقة واعتمادهم على المعينات ال�سمعية.. فال�ستماع 
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يمثل اأهمية كبيرة في عملية التعلم، الأمر الذي اأدى اإلى زيادة دافعيتهم الأكاديمية عن الطلاب 

ال�سم الذين يعتمدون على مترجم لغة الإ�سارة في فهم ما يقال في المحا�سرة، وربما قد تكون 

الترجمة غير دقيقة، اأو يتم اخت�سار المعلومة مما يوؤدي اإلى تدني م�ستوى التح�سيل لديهم.

مناق�سة نتائج �لفر�س �ل�سابع:

بالرجوع اإلى جدول )13( يت�سح لنا وجود فروق دالة اإح�سائياً بين متو�سطي رتب درجات 

الطلاب ذوي التوا�سل اللفظي ورتب درجات ذوي التوا�سل غير اللفظي على مقيا�ص الدافعية 

الأكاديمية ل�سالح الطلاب ذوي التوا�سل غير اللفظي.

تعْزُو الباحث هذه النتيجة اإلى اأن الدافعية الأكاديمية لدى طلاب التوا�سل غير اللفظي قد 

تعود ذلك اإلى مجموعة من المتغيرات، منها الدافعية لداخلية لدى الطلاب ال�سم نحو التعلم، 

 Howeli,( هويل  يوؤكده  ما  التعلم.وهذا  ذلك  فيها  يحدث  التي  التعليمية  البيئة  اإلى  واأي�ساً 

2000( في درا�سته على اأن البيئة التعليمية تلعب دوراً مهماً في تحقيق اأهداف التعليم للطلاب 

ال�سم و�سعاف ال�سمع جنباً اإلى جنب مع التنوع في ا�ستخدام طرق التدري�ص الحديثة التي تفعّل 

دور المعلم الأكاديمي وتجعله في قلب العملية التعليمية، والذي يوؤدي اإلى تحفز الطلاب ال�سم 

اأق�سى  وبذل  الم�ستطاع  بقدر  الجهد  بذل  على  وت�ستحثهم  التعلم،  عملية  نحو  ال�سمع  و�سعاف 

طاقاتهم لتح�سيل العلم والمعرفة.

درا�سة  مثل  الدرا�سات  بع�ص  نتائج  من  اأي�ساً  اإليه  تو�سلت  ما  مع  النتيجة  هذه  وتتفق 

)Evans, 1998, Weasal & Cinamon, 2005( التي تو�سلت كل منهما اإلى اأن الطلاب 

ذوي التوا�سل غير اللفظي قد اأظهروا قدرة مرتفعة من الطموح ال�سخ�سي والأكاديمي، كما اأن 

لديهم طموحات مرتفعة نحو اإتمام تعليمهم وتعتبر دافعية المثابرة من اأهم للدوافع الأكاديمية 

لدى الطلاب ذوي التوا�سل غير اللفظي حيث تعد اإحدى الدعامات الأ�سا�سية التي تعتمد عليها 

كفاءة هوؤلء الأ�سخا�ص لقدراتهم المختلفة، وال�سعي نحو بذل الجهد للتغلب على العقبات التي 

تواجههم وحل الم�سكلات مهما ا�ستغرقت من وقت وجهد.

 ،)Duggan, 2000( وتتفق اأي�ساً نتائج الدرا�سة الحالية مع ما تو�سلت اإليه درا�سة دوجان

علاقة  وجود  من   )Sideridis, 2006( و�سايدرايد�ص   ،)Merritte, 2000( ميريت  درا�سة 

اأن الطلاب المثابرين كانوا  دالة بين وجهة التحكم والمثابرة لدى طلاب الجامعة، حيث وجد 

بالدافع  دالً  ارتباطاً  ارتبطت  المهمة  على  والمثابرة  الذاتية  الكفاءة  واأن  داخلياً،  تحكماً  اأكثر 

الأكاديمي، واأن الطلاب الأكثر مثابرة كانوا اأعلى في دافعيتهم الأكاديمية،الأمر الذي اأدى بهم 

بُونَ اإليه وهو الح�سول على ال�سهادة الجامعية  اإلى تحمل الم�سوؤولية لتحقيق الهدف الذي يَ�سْ
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والتي تمكنهم من الح�سول على فر�سة عمل في المجتمع بما يتلاءَمُ مع قدراتهم واإمكانياتهم، 

بالإ�سافة اإلى تحقيق ذواتهم في المجتمع، وتغيير النظرة ال�سلبية تجاههم من قبل الأ�سخا�ص 

ال�سامعين في المجتمع.

اإن هذا التغير لدى الطلاب ال�سم هو نتيجة الخدمات المقدمة لتلك الفئة، مما اأدى اإلى 

زيادة دافعيتهم الأكاديمية نحو الدرا�سة، ، وهذا ما اأ�سار اإليه الوابلى )2001( من اأنَّ اإدراك 

باأهمية تطوير الخدمات المقدمة لل�سم وما ي�ساحبها من خدمات م�ساندة هو  ذوي العلاقة 

بمثابة دافع لدى تلك الفئة.

�لتو�سيات
بناءً على النتائج التي تو�سلت اإليها الدرا�سة فاإن الباحث يو�سي بما يلي:

- ت�سمين برامج الإر�ساد الأكاديمي بق�سم التربية الخا�سة جوانب عملية خا�سة لتنمية الدافعية 

الأكاديمية الداخلية للطلاب ال�سم.

الإيجابية  التجاهات  لتنمية  اللفظي  التوا�سل  ذوي  للطلاب  بالق�سم  اإر�سادية  دورات  عقد   -

لديهم نحو الدرا�سة.

- ت�سمين برامج لإعداد اأع�ساء هيئة التدري�ص الذين يقومون بتدري�ص الطلاب ال�سم و�سعاف 

ال�سمع لتب�سيرهم باحتياجات تلك الفئة وقدراتهم واإمكانياتهم وكيفية التعامل معهم.

بحوث مقترحة
 في �سوء النتائج التي تو�سل اإليها الباحث، يقترح اإجراء البحوث التالية:

الدرا�سة بق�سم التربية الخا�سة وعلاقته ببع�ص  ال�سمع نحو  - ر�سا الطلاب ال�سم و�سعاف 

المتغيرات.

- التعرف على العوامل والمتغيرات الم�سهمة في زيادة الدافعية الأكاديمية في الم�ستويات الدرا�سية 

المختلفة لدى الطلاب ال�سم و�سعاف ال�سمع.

- الهتمام بدرا�سة العلاقة بين التجاهات ومتغيرات اأخرى مثل التح�سيل الدرا�سي، وتقدير 

الذات لدى الطلاب ال�سم و�سعاف ال�سمع.
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