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م�ضتوى ت�ضمين �ضمات ال�ضتق�ضاء الأ�ضا�ضية في الأن�ضطة العملية
في كتب الكيمياء للمرحلة الثانوية: درا�ضة تحليلية

الملخ�س

هدفت الدرا�ضة اإلى التعرف على م�ضتوى ت�ضمين �ضمات الا�ضتق�ضاء الاأ�ضا�ضية في الاأن�ضطة 

العملية المت�ضمنة في كتب الطالب ودليل التجارب العملية لمقرر الكيمياء بالمرحلة الثانوية بالمملكة، 

با�ضتخدام تحليل المحتوى وتم تبني الاأداة التي طورها ال�ضمراني )2012( بالاعتماد على ت�ضنيف 

وم�ضتوياتها،  الاأ�ضا�ضية  الا�ضتق�ضاء  ل�ضمات   (NRC, 2000) العلمي  للبحث  الوطني  المجل�س 

بواقع  العملية  الاأن�ضطة  جميع  من  الدرا�ضة  وعينة  مجتمع  وتمثل  وثباتها.  �ضدقها  من  والتاأكد 

)128( ن�ضاطاً عملياً موزعاً على كتب الطالب وكتب دليل التجارب العملية لمقرر الكيمياء.

التوجه،  علمية  اأ�ضئلة  طرح  في  المتعلم  "م�ضاركة  ال�ضمتين  ت�ضمين  تم  اأنه  الدرا�ضة  وتو�ضلت 

"تمكن  و�ضمة  منهما،  لكل  ن�ضاطاً   )128( الاأدلة" في  من  تف�ضيرات  �ضياغة  من  المتعلم  وتمكن 

المتعلم من اإعطاء اأولوية للاأدلة عند الرد على الاأ�ضئلة" في )124( ن�ضاطا، و�ضمة "تمكن المتعلم 

من ربط التف�ضيرات بالمعرفة العلمية" في )36( ن�ضاطاً، و�ضمة  تمكن المتعلم من التوا�ضل وتبرير 

العليا  الم�ضتويات  ت�ضمين  توازن  على  التحليل  نتائج  تاأكيد  ورغم  ن�ضاطاً.  التف�ضيرات" في )15( 

والدنيا لل�ضمات الخم�س مجتمعة، اإلا اأن النتائج تظهر عدم توازن ت�ضمين الم�ضتويات العليا والدنيا 

لكل �ضمة على حدة، حيث تركز ت�ضمين بع�س ال�ضمات اإما في م�ضتويات عليا اأو دنيا.

الكلمات المفتاحية: الا�ضتق�ضاء، �ضمات الا�ضتق�ضاء، الاأن�ضطة العملية، كتب الكيمياء، المرحلة الثانوية، 

تحليل المحتوى.

* تاريخ ت�ضلم البحث:   2013/11/12م                                                                                                                  * تاريخ قبوله للن�ضر:  2014/4/24م
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The Level of Inclusion of the Essential Features of Inquiry in 
the Scientific Activities Included in the Chemistry
Textbooks for High School: An Analytical Study

Abstract

This study aimed to identify the level of inclusion of the essential features of 
inquiry in the scientific activities included in high school chemistry textbooks 
in Saudi Arabia. Text analysis approach was implemented to accomplish the 
study goal. The text analysis tool was adopted from the tool developed by 
Alshamrani (2012) depending on the classification of the National Research 
Council (NRC, 2000) for the essential features and levels of inquiry, and tested 
for validaty and stability. The study sample reflects the whole population. That 
is all the (128) scientific activities included in high school chemistry textbooks 
with all four types: lab, launch lab, data analysis lab, and the chemistry lab.  

The study concluded that the first features (learner engages in scientifically 
oriented questions) and the third feature (learner formulates explanations 
from evidence) were included in all the (128) scientific activites. The second 
feature (learner gives priority to evidence when responding to questions) was 
included in the (124) scientific activites. The fourth feature (learner connects 
explanations to scientific knowledge) was included in (36) scientific activites, 
and the fifith feature (learner communicates and justifies explanations) was 
included in (15) scientific activites only. Although the results of the analysis 
confirm the balance of the level of inclusion among the upper and the lower 
levels of all the essential five inquiry features, the results show no balance in 
the inclusion among the upper and the lower levels for each essential inquiry 
feature separately, where the inclusion concentrated either on the upper or 
lower levels on features.

Keywords: inquiry, inquiry features, scientific activities, chemistry textbooks, high 
school, content analysis. 
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المقدمة:
اأعُدت كتب ومقررات العلوم بمراحل التعليم المختلفة ب�ضكل يمكن كل من المعلم، والمتعلم من 

ممار�ضة عمليات الا�ضتق�ضاء بكافة اأ�ضكاله و�ضوره واأطواره، ذلك لاأن تنمية هذه العمليات تُعد 

من التوجهات المهمة في التربية العلمية والتي بداأت في اأواخر الخم�ضينيات من القرن الما�ضي. 

اأو  اإعداد جيل يفهم طرق التفكير في التق�ضي  اإن الهدف الرئي�س من التربية العلمية هو 

اأكثر تحديداً تدريب المتعلمين على جمع  الا�ضتق�ضاء العلمي ويتمكن من ا�ضتخدامها، وب�ضكل 

والتنقيح  والمقابلة  التخطيطات  وعمل  والت�ضجيل  والملاحظة  وجدولتها  وت�ضنيفها  المعلومات 

نحو  والاآخر  الحين  بين  العلمية  التربية  توجه  التي  الفل�ضفات  تغير  ورغم  البحث.  اأو  والم�ضح 

 .(DeBoer, 2004) ملاحقة التطور؛ اإلا اأن الا�ضتق�ضاء ما زال ركناً هاماً في تلك الفل�ضفات

وتتما�ضى الدعوة ب�ضرورة  تركيز التربية العلمية على الا�ضتق�ضاء مع معايير التربية العلمية 

 ،"National Research Council"  (NCR, 1996)6 التي حددها المجل�س القومي الوطني

ممار�ضة  على  والقدرة  العلم  طبيعة  فهم  وزيادة  العلمية  المفاهيم  تعلم  زيادة  في  ي�ضهم  مما 

الا�ضتق�ضاء العلمي ب�ضكل فردي م�ضتقل، كما يوجه المتعلمين لطبيعة العلوم البحثية؛ اإذ يركز 

على البحث الن�ضط للمعرفة اأو الفهم لاإ�ضباع حب الا�ضتطلاع.

العلمي،  كالتفكير  التفكير:  اأنواع  تنمية  في  الا�ضتق�ضاء  فاعلية  درا�ضات  عدة  واأظهرت 

تعلم  نحو  والاتجاه  العلمية،  الاتجاهات  تنمية  في  لفاعليته  بالاإ�ضافة  والنقدي،  والاإبداعي، 

تح�ضن  اإلى   )2009( اإبراهيم  درا�ضة  نتائج  اأ�ضارت  حيث  الدرا�ضي؛  والتح�ضيل  العلوم، 

التعلم  با�ضتراتيجية  تدري�ضهم  بعد  العلوم  طالبات  لدى  الناقد  التفكير  ومهارات  التح�ضيل 

التعاوني الا�ضتق�ضائي، كما اأكدت نتائج درا�ضة البعلي )2006( اأثر تدري�س وحدة مقترحة في 

م�ضتوى ت�ضمين �ضمات ال�ضتق�ضاء الأ�ضا�ضية في الأن�ضطة العملية
في كتب الكيمياء للمرحلة الثانوية: درا�ضة تحليلية

د. نجاة عبد الله محمد بوق�س د. �ضوزان ح�ضين حج عمر
ق�ضم المناهج وطرق التدري�س

 كلية التربية -جامعة الملك عبدالعزيز
ق�ضم المناهج وطرق التدري�س 

كلية التربية - جامعة الملك �ضعود

اأ. عبده نعمان المفتي
ق�ضم المناهج وطرق التدري�س

كلية التربية - جامعة الملك �ضعود



491

مجلة العلوم التربوية والنف�سية
20

15
ر  

ـبـ
ـم

بـت
�سـ

 3
د   

عد
 ال

 16
د  

جل
لم

ا

الفيزياء قائمة على الا�ضتق�ضاء في تنمية الاتجاه الاإيجابي نحو الفيزياء، واأ�ضارت نتائج درا�ضة 

تريتر وجونز (Tretter & Jones, 2003) اإلى فاعلية التعلم بالا�ضتق�ضاء في زيادة التح�ضيل 

والم�ضاركة في الاأن�ضطة العلمية اأثناء تدري�س العلوم، واأظهرت درا�ضة عبدالعزيز )2002( فاعلية 

تدري�س وحدة مقترحة بالاأ�ضلوب الا�ضتق�ضائي على تنمية القدرة على التفكير الاإبداعي، كما 

اأظهرت درا�ضة عبدالمجيد ومحمد )2001( فاعلية ا�ضتخدام الاأن�ضطة الا�ضتق�ضائية في تعزيز 

الدوافع المعرفية العلمية، وفي ا�ضتيعاب عمليات العلم. 

واأو�ضحت درا�ضة البلو�ضي والمقبالي )2006( اأن الا�ضتق�ضاء ي�ضهم في تعزيز نظرة المتعلمين 

وزيادة  لتح�ضيلها،  دافعيتهم  وتنمية  التعلم،  اإلى  اأنف�ضهم كمتعلمين من خلال تحفيزهم  اإلى 

اإذ يتيح لهم الفر�ضة في الا�ضتك�ضاف، وطرح الاأ�ضئلة وتقديم التو�ضيحات  ثقتهم في اأنف�ضهم؛ 

والم�ضاركة في الاأن�ضطة التعليمية التي يوؤدونها، والتوا�ضل مع زملائهم واأ�ضاتذتهم بطرق متعددة، 

اأن  يمكن  الا�ضتق�ضاء  خلال  من  العلوم  تعلم  لاإن  اإ�ضافة  يوؤدونها.  التي  لاأعمالهم  وانتقادهم 

 McBride,) يوؤدي اإلى فهم اأعمق للمعرفة العلمية وطريقة تو�ضل العلماء لتلك المعرفة وتقبلها

Bhatti, Hannan & Feinberg, 2004). ويعزز هذا تاأثير النظرية البنائية في الاتجاهات 

التربوية الحديثة والتي ترى اأن المتعلم يفتر�س اأن يكون عن�ضراً ن�ضطاً وفعالًا في بناء معرفته 

بناء  عملية  في  اأكبر  دوراً  اإعطائه  في  ي�ضهم  للا�ضتق�ضاء  المتعلم  فممار�ضة  وبالتالي  العلمية؛ 

معارفه ومهاراته المت�ضلة بالمحتوى العلمي للعلوم، وذلك من خلال العمل اليدوي والذهني معًا 

الا�ضتق�ضاء في زيادة  ي�ضهم  الا�ضتق�ضاء. كذلك  اأثناء ممار�ضته عمليات  المتعلم  الذي يجريه 

ا�ضتيعاب المعرفة العلمية من خلال تنمية المعارف والمهارات المت�ضلة بعلميات العلم والمحتوى 

العلمي؛  البحث  لممار�ضة  والدافع  الاأ�ضا�ضية  القدرات  لديهم  علماء  وتخريج  للمقرر،  العلمي 

 Brown, Abell, Demir &) المختلفة  العلوم  المتخ�ض�ضين في فروع  اأعداد  زيادة  وبالتالي 

 .(Schmidt, 2006

ورغم تاأكيد التربويين العلميين على تفعيل الا�ضتق�ضاء في تدري�س العلوم، واإجماعهم على 

العلوم، يلاحظ الاختلاف في  تعليم  المتعلم، ودوره في رفع م�ضتوى  تنمية �ضخ�ضية  اأهميته في 

التعاريف التي يقدمها  اإلى غمو�س معناه وتبرز تباين  تعريف الا�ضتق�ضاء، وت�ضير الدرا�ضات 

المخت�ضون له ( Anderson, 2002; Abd-El-Khalick, et. al., 2004)، حيث يقدم بع�س 

كونها  في  تتحد  متباينة  اتجاهات  اإلى  الا�ضتق�ضاء  معنى  توجه  تف�ضيلية  تعريفات  المخت�ضين 

ترى اأن الا�ضتق�ضاء هو هدف العملية التعلمية )ال�ضمراني، 2012(؛ وح�ضرت درا�ضة البلو�ضي 

والمقبالي )2006( معنى الا�ضتق�ضاء على ممار�ضة حل الم�ضكلات من خلال عملية �ضبط بع�س 
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ويعد  الم�ضكلة،  اإلى حل  ن�ضاط عقلي يهدف  باأنه  ف  وعُرِّ الاآخر،  البع�س  والتحكم في  المتغيرات 

مدخلًا يقوم على الن�ضاط الذاتي للمتعلم من خلال اأن�ضطة وتجارب يجريها المتعلم اأثناء درا�ضته 

للعلوم؛ حيث يمار�س المتعلم في هذه الاأن�ضطة والتجارب مهارات: كقراءة المقايي�س، وا�ضتخدام 

الاأرقام، وعر�س البيانات. واأ�ضافت درا�ضة عبدالعزيز )2002( لتعريف الا�ضتق�ضاء ممار�ضة 

عملية ت�ضميم التجارب واإجرائها لبناء الفكر لدى المتعلمين وتنمية مهارات متعددة. وعرف 

مارتينللو وكوك (Martinllo & Cook, 2000) الا�ضتق�ضاء باأنه علمية ممار�ضة بناء ال�ضوؤال 

 McBride, et.) والبحث والتحري عن حل هذا ال�ضوؤال، ووافقهما في هذا مكبرايد وزملاوؤه

ف الا�ضتق�ضاء بعملية بحث الطلاب في عالمهم الطبيعي من خلال طرح  al., 2004) حيث عُرِّ

الت�ضاوؤلات الم�ضتمرة والاإجابة عنها، ونوه البعلي )2006( اإلى نف�س المعنى مع بع�س التف�ضيل؛ 

حيث يعد الا�ضتق�ضاء اأحد الاتجاهات البارزة في العلوم ي�ضتطيع المتعلم اأن يتعلم العلوم في اإطار 

مواقف تعليمية ت�ضتند على التق�ضي ويدرك خلالها وجود م�ضكلة ي�ضعى لحلها بطريقة علمية 

�ضحيحة ويوؤدي اإلى توليد م�ضكلة علمية جديدة. ويرى زيتون )1994( اأن الا�ضتق�ضاء و�ضيلة 

لتنمية التفكير العلمي، وعملية تنمية التفكير العلمي من خلال ممار�ضة الطرق العلمية وعلميات 

تعلمية  اأهداف  لتحقيق  تدري�س  طريقة  الا�ضتق�ضاء  اأن  في   )2003( البغدادي  ويوافقه  العلم 

يكون فيها المتعلم مركزاً للعملية التعليمية ويجبر فيها على التفكير بتوجيه من جانب المعلم. 

ويوؤكد هذا المعنى عبدال�ضلام وقرني واأبوالعز واأبو�ضامة )2007(؛ اإذ يجمعون اأن الا�ضتق�ضاء 

هو عملية تعلم العلوم من خلال قيام المتعلمين بالبحث عن حل الم�ضكلات التي تواجههم بو�ضف 

الاأ�ضياء وو�ضع الت�ضاوؤلات وبناء التو�ضيحات وربط الاأفكار بع�ضها ببع�س وتحديد المقترحات 

با�ضتخدام التفكير.

التي  الا�ضتق�ضاء  معاني  تعدد   (Flick & Lederman, 2004) وليدرمان  فليك  ويوؤيد   

ي�ضتخدمها المتخ�ض�ضون في التربية العلمية، من حيث النظر اإليه كمخرج تعليمي يمثل المهارات 

اإليه  يُنظر  قد  كما  المتعلم،  يكت�ضبها  اأن  يمكن  والتي  بالا�ضتق�ضاء  المت�ضلة  المكت�ضبة  والمعارف 

واأكد  العلمي،  المحتوى  تعليم  وت�ضتهدف  العلوم  تدري�ضه  اأثناء  المعلم  كطريقة تدري�س يمار�ضها 

عبد الخالق واآخرون (Abd-El-Khlick, et. al., 2004) اأن الا�ضتق�ضاء يمكن اأن ينظر له 

كهدف، بحيث ي�ضل المتعلم اإلى ا�ضتيعاب واإتقان بع�س المفاهيم والمهارات المت�ضلة بالا�ضتق�ضاء، 

الطلاب  ا�ضتيعاب  ت�ضتهدف  تدري�س  العلوم وطريقة  لتعلم  و�ضيلة  الا�ضتق�ضاء  يكون  اأن  بمعنى 

لمحتوى العلوم، واأ�ضار ليدرمان وني�س (Lederman & Niess, 2000) اإلى نف�س المعنى ولكن 

من خلال التعبير عن الا�ضتق�ضاء بطريقة اأخرى؛ حيث يريان اأن الا�ضتق�ضاء يعبر عن ثلاثة 
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المعارف  العلمي  بالمحتوى  ويق�ضدان  تدري�س.  معانٍ: محتوى علمي، ومهارات عملية، وطريقة 

التي يفتر�س اأن يتعلمها المتعلمون ذات ال�ضلة بالا�ضتق�ضاء، مثل: طريقة طرح ال�ضوؤال العلمي 

التطبيقية  المهارات  العلمية  بالمهارات  ويق�ضد  وتف�ضيرها،  البيانات  وجمع  المتغيرات  وتحديد 

المتغيرات،  المتعلمون، مثل: طريقة �ضبط  يتعلمها  اأن  والتي يفتر�س  بالا�ضتق�ضاء  ال�ضلة  ذات 

من  العلوم  تعلم  تدري�س  كطريقة  بالا�ضتق�ضاء  ويق�ضد  البيانات،  وجمع  الاأدوات،  وا�ضتخدام 

خلال ممار�ضة عمليات ومهارات الا�ضتق�ضاء.

واأيد اأندر�ضون (Anderson, 2007) وجود معانٍ متعددة للا�ضتق�ضاء من خلال ا�ضتقرائه 

المعاني الواردة في وثيقة معايير التربية العلمية؛ اإذ لاحظ اأن تلك الوثيقة تفرق بين ثلاثة معانٍ 

الا�ضتق�ضائي  والتعلم  بحوثهم(،  في  العلماء  )م�ضلك  العلمي  الا�ضتق�ضاء  وهي:  للا�ضتق�ضاء، 

)فاعلية المتعلم وممار�ضته لاكت�ضاب الخبرة(، والتعليم الا�ضتق�ضائي )توجيه المعلم للمتعلمين 

من خلال ا�ضتراتيجيات تجبرهم على ممار�ضة التق�ضي والبحث والتح�ضيل(.

وقد يرجع تباين تعريف المخت�ضين في التربية العلمية لتعريف الا�ضتق�ضاء اإلى تباين وجهات 

التي  التعلم  اأن�ضطة  اكت�ضابها من خلال  التي يمكن  الا�ضتق�ضاء  م�ضتويات  نظرهم في تحديد 

اإذ �ضنف البغدادي )2003( الا�ضتق�ضاء اإلى م�ضتويين:  يمار�ضها المتعلمون في درو�س العلوم؛ 

ا�ضتق�ضاء موجه )الذي يقوم به المتعلم تحت اإ�ضراف المعلم(، وا�ضتق�ضاء حر )يقوم به المتعلم 

الا�ضتق�ضاء  اأن   )1994( زيتون  وراأى  تواجهه(.  التي  الم�ضكلات  لحل  قراراته  على  بالاعتماد 

يمكن اأن يكون مغلق النهاية )يقوم المتعلم بتنفيذ خطوات محددة للو�ضول اإلى نتيجة محددة 

معروفه �ضابقا(، اأو مفتوح النهاية )بحيث ي�ضل المتعلم بنف�ضه اإلى نتائج لم يكن يعرفها من 

قبل(.

اقترح ريزبا وزملاوؤه (Rezba, Auldridge & Rhea, 1999) اأربع م�ضتويات للا�ضتق�ضاء 

بتطبيق  المتعلم  فيه  يقوم  الذي  هو  م�ضتوى  اأدنى  الدرا�ضي، حيث  ال�ضف  داخل  الذي يمار�س 

طرحه  �ضوؤال  لاإجابة  للو�ضول  المعلم  قبل  من  �ضلفا  المحددة  )التجربة(  الا�ضتق�ضاء  خطوات 

المعلم، بهدف تاأكيد معلومة قدمها المعلم؛ واأعلى م�ضتوى هو الا�ضتق�ضاء المفتوح الذي يحاول 

فيه المتعلم ت�ضميم وتنفيذ خطوات الا�ضتق�ضاء للو�ضول اإلى اإجابة ال�ضوؤال الذي طرحه ويرتبط 

بمو�ضوع الدر�س.

اإلى ت�ضنيف م�ضتويات الا�ضتق�ضاء ب�ضكل   (NCR, 2000) للبحث  الوطني  ونظر المجل�س 

مغاير؛ حيث لم يقت�ضر على جانبين فقط )المعلم والمتعلم(، بل نظر اإلى الا�ضتق�ضاء على اأنه 

يتاألف من مكونات اأعقد، وحدد المجل�س خم�س �ضمات اأ�ضا�ضية للا�ضتق�ضاء: اأن ي�ضارك المتعلم 

اأن  الاأ�ضئلة،  الرد على  (Evidence) عند  للاأدلة  اأولوية  المتعلم  اأن يعطي  العملية،  الاأ�ضئلة  في 
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يبني المتعلم تف�ضيرات من الاأدلة (Evidence)، اأن يربط المتعلم التف�ضيرات بالمعرفة العلمية، 

اأن يتوا�ضل المتعلم ويبرر التف�ضيرات، كما حدد المجل�س �ضلما لفظيا من اأربعة م�ضتويات مختلفة 

لتقدير كل �ضمة تبعاً لم�ضاركة المتعلمين في الا�ضتق�ضاء.  

وبناء على اأهمية دور الا�ضتق�ضاء في تعلم العلوم وت�ضنيف �ضماته وفق �ضلم التقدير اللفظي، 

ظهرت عدة درا�ضات تبحث في تحليل الكتب المدر�ضية كم�ضدر رئي�س من م�ضادر التعلم بغر�س 

تحليل محتواها وفقا لاأهداف واأغرا�س متفاوته. حيث تناولت عدة درا�ضات تحليل كتب العلوم 

اأن�ضطة معملية للتعرف على م�ضتوى مراعاتها للا�ضتق�ضاء، كدرا�ضة  وما يت�ضل بها من كتب 

محمد )1998(  التي حللت كتب العلوم للمرحلة الاإعدادية في م�ضر وذلك بهدف التعرف على 

قائمة تحليل �ضمت  ا�ضتخدام  الا�ضتق�ضاء. وذلك من خلال  لعمليات  الكتب  تلك  تناول  مدى 

عر�س  مثل:  عملياته،  واأهم  الا�ضتق�ضائي  بالاأ�ضلوب  العلوم  تدري�س  ملامح  تمثل  بندا   )20(

وتو�ضيح  العلمية،  والاأفكار  الاكت�ضافات  تاريخ  وو�ضف  كاملًا،  ولي�س  تجريبي  ب�ضكل  المعلومات 

تف�ضير النتائج، واأظهرت نتائج الدرا�ضة غياب ت�ضمين كثير من عمليات الا�ضتق�ضاء المهمة. كما 

وجد الباحث اأن معظم الاأ�ضئلة والم�ضكلات في الاأن�ضطة تم تقديم اإجابات وحلول لها، واأن الكتب 

ت�ضمنت تفا�ضيل عديدة يفتر�س اأن تترك للمتعلمين لت�ضاعد في تنمية مهاراتهم.

وتناول علام )2003( محتوى تدريبات المعمل في كتب العلوم للمرحلة الثانوية الزراعية في 

اأداة تحليل  التعرف على مهارات الا�ضتق�ضاء المت�ضمنة فيها. واحتوت  م�ضر بالتحليل بهدف 

المحتوى )10( بنود اندرجت تحت اأربعة محاور هي: التعرف، والتجريب، والتف�ضير، والتعميم. 

واأظهرت نتائج الدرا�ضة ت�ضمين تلك المهارات ب�ضكل تام في الكتب التي تم تحليلها؛ اإلا اأن هذه 

النتائج لم ت�ضر اإلى ما اإذا كانت هذه البنود تم تركها مفتوحة للمتعلم اأو تم تقديمها له ب�ضكل 

تف�ضيلي.

العملية  للاأن�ضطة  كتب  ثلاثة  اأ�ضهر  تحليل   (Mitchell, 2007) ميت�ضل  درا�ضة  وتناولت 

 Herron,) للاأحياء في الولايات المتحدة الاأمريكية، با�ضتخدام اأداة �ضممت وفق نموذج هيرون

في  المت�ضمنة  الاأن�ضطة  معظم  اأن  الدرا�ضة  نتائج  واأظهرت  الا�ضتق�ضاء.  لم�ضتويات   (1971

 Bruck, Bretz &) الكتب ات�ضمت بت�ضمين م�ضتويات دنيا للا�ضتق�ضاء. وقام بيرك وزملاوؤه

Towns, 2009) بتطوير نموذجاً خا�ضاً لم�ضتويات الا�ضتق�ضاء في الاأن�ضطة المت�ضمنة في كتب 

واأظهرت  البكالوريو�س.  لمرحلة  الكيمياء  في  معملياً  ن�ضاطاً   )229) بتحليل  قام  حيث  العلوم، 

نتائج الدرا�ضة اأن )90%( من تلك الاأن�ضطة قد تم اإدراجها �ضمن م�ضتوى الا�ضتق�ضاء المنظم 

الذي ي�ضير اإلى اأن ال�ضوؤال الا�ضتق�ضائي وطرق الو�ضول اإلى اإجابته تم تقديمها للطالب ب�ضكل 

مبا�ضر في تلك الاأن�ضطة.
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م�ضكلة الدرا�ضة:
يعتبر الكتاب المدر�ضي اأحد اأهم الموجهات للعملية التعليمية داخل ال�ضف الدرا�ضي، حيث 

وتعلمه  تعليمه  يتم  �ضوف  ما  على  كبيرا  تاأثيرا  ويوؤثر  �ضواء،  ب�ضكل  والمعلم  الطالب  ي�ضتخدمه 

1998؛  )محمد،  العلوم  معلمي  لمعظم  والموجه  الاأ�ضا�ضي  الم�ضدر  فهو   (Eisner, 1987)

ال�ضعدني، 2006( فقد ذكر ياقر وبينك (Yager & Penick, 1987) اأن )90%( من المعلمين 

يعتمدون على الكتب المدر�ضية بمقدار )95%(، مقارنة باعتمادهم على الم�ضادر الاأخرى، ما 

روؤية  لديهم  يكوّن  نموذجاً  للمعلمين  �ضيقدّم  كونه  جيد،  ب�ضكل  بت�ضميمه  الاهتمام  على  يوؤكد 

 .(Bishop & Anderson, 1990) لكيفية تنفيذ التدري�س

وفي ظل غياب معايير تدري�س العلوم في المملكة العربية ال�ضعودية في الوقت الحا�ضر فاإن 

الكتب المدر�ضية تعد الموجه الاأ�ضا�ضي الذي يعتمد عليه المعلمون في تدري�ضهم مقررات العلوم، 

والمتعلمين  المعلمين  على  وتوزيعها  وطباعتها  الكتب  باإقرار  والتعليم  التربية  وزارة  تقوم  حيث 

اأولى  العناية بهذه الكتب من  يُعتمد عليه. وبالتالي فاإن  لتكون الم�ضدر الر�ضمي الوحيد الذي 

الاأولويات التي ينبغي التركيز عليها )ال�ضمراني، 2012(؛ خا�ضة واأن وزارة التربية والتعليم في 

المملكة العربية ال�ضعودية اعتمدت كتب العلوم الدرا�ضية المقررة في التعليم العام، وتبنت �ضل�ضلة 

McGraw-Hill الاأمريكية بعد ترجمتها ومواءمتها بما يتنا�ضب مع الثقافة  كتب ماجروهيل 

واللغة والمجتمع ال�ضعودي. ولكون التعلم من خلال الا�ضتق�ضاء يعد �ضمن التوجهات التي ينبغي 

اأن يراعيها تعليم العلوم في الوقت الحالي. ولخلو الاأدب التربوي من درا�ضات في تحليل كتب 

العلوم المطورة، اإلا من درا�ضة ال�ضمراني )2012( التي تناولت تحليل الاأن�ضطة العملية في كتب 

الفيزياء لل�ضف الثاني الثانوي في �ضوء م�ضتوى ت�ضمينها ل�ضمات الا�ضتق�ضاء؛ ودرا�ضة حج عمر 

والمفتي )2013( التي تناولت تحليل الاأن�ضطة العملية في كتب الكيمياء لل�ضف الاأول الثانوي في 

طبعتها التجريبية في �ضوء م�ضتوى ت�ضمينها للا�ضتق�ضاء، ومن هنا تظهر اأهمية القيام بتحليل 

كتب الكيمياء للمرحلة الثانوية في طبعتها المعدلة للتعرف على م�ضتوى ت�ضمين الاأن�ضطة العملية 

ل�ضمات الا�ضتق�ضاء الاأ�ضا�ضية.

اأهمية الدرا�ضة:
تمثلت اأهمية الدرا�ضة في كونها:

عام  ب�ضكل  العلوم  تعليم  في  الحديثة  التوجهات  اأهم  من  يعد  الذي  الا�ضتق�ضاء  تناولت 

وتدري�س الكيمياء ب�ضكل خا�س.
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تزويد  في  ي�ضهم  قد  مما  ماجروهيل،  �ضل�ضلة  عن  المترجمة  الكيمياء  كتب  على  ركزت 

القائمين عليها بتغذية راجعة.

اأهداف الدرا�ضة:
في  الاأ�ضا�ضية  الا�ضتق�ضاء  �ضمات  ت�ضمين  م�ضتوى  على  التعرف  اإلى  الدرا�ضة  هذه  هدفت 

لل�ضفوف  الكيمياء  لمقرر  العملية  والاأن�ضطة  التجارب  واأدلة  الطالب  كتب  العملية في  الاأن�ضطة 

الاأول والثاني والثالث الثانوي.

اأ�ضئلة الدرا�ضة:
�ضعت الدرا�ضة للاإجابة عن ال�ضوؤاليين الاآتيين:

1( ما اأبرز �ضمات الا�ضتق�ضاء المت�ضمنة في الاأن�ضطة العملية في كتب الطالب واأدلة التجارب 

والاأن�ضطة العملية لمقرر الكيمياء لل�ضفوف الاأول والثاني والثالث الثانوي بالمملكة العربية 

ال�ضعودية؟

2( ما م�ضتوى ت�ضمين �ضمات التق�ضي اأو الا�ضتق�ضاء في كتب الطالب واأدلة التجارب والاأن�ضطة 

العملية لمقرر الكيمياء لل�ضفوف الاأول والثاني والثالث الثانوي بالمملكة العربية ال�ضعودية؟

محددات الدرا�ضة:
اأداة الدرا�ضة، اقت�ضرت الدرا�ضة  للتعرف على م�ضتوى ت�ضمين �ضمات الا�ضتق�ضاء ح�ضب 

على تحليل الاأن�ضطة العملية المت�ضمنة في كتب الكيمياء لل�ضفوف الاأول والثاني والثالث الثانوي، 

من منتجات كتب م�ضروع تطوير العلوم والريا�ضيات في المملكة العربية ال�ضعودية التي طبقت 

خلال العام الدرا�ضي 1434/1433هـ. 

م�ضطلحات الدرا�ضة:
�ضوما  ”�ضام  �س465(   ،1973( الو�ضيط  المعجم  في  جاء  للا�ضتق�ضاء:  الأ�ضا�ضية  ال�ضمات 

ل�ضان  والقيمة“. وورد في  العلامة  ال�ضمة  الميم:  ال�ضين و�ضمها وفتح  بت�ضديد  ال�ضومة  و�ضومة، 

العرب )1388، �س401( في مادة �ضما: ”ا�ضم ال�ضيء و�ضمته هي علامته“. و�ضمات الا�ضتق�ضاء 

الاأ�ضا�ضية حددها المجل�س الوطني للبحث (NRC, 2000) وتت�ضمن خم�س �ضمات هي: م�ضاركة 

و�ضياغة  الاأ�ضئلة،  على  الرد  في  للاأدلة  اأولوية  واإعطاء  التوجه،  علمية  اأ�ضئلة  طرح  في  المتعلم 
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التف�ضيرات،  تلك  وتبرير  والتوا�ضل  العلمية،  بالمعرفة  التف�ضيرات  وربط  الاأدلة،  من  تف�ضيرات 

لدى  لتنميتها  تهدف  التي  المهارات  وفق  وذلك  الم�ضتوى  رباعي  للتقدير  �ضلما  لها  وحددت 

ف ال�ضمات الاأ�ضا�ضية للا�ضتق�ضاء اإجرائيا با�ضتمال اأن�ضطة كتب الطالب للكيمياء  المتعلم. وتُعرَّ

الم�ضتهدفة بالتحليل على توجيهات للمتعلم لاإجراء اإحدى العمليات التالية: طرح اأ�ضئلة علمية 

التوجه، اأو اإعطاء اأولوية للاأدلة في الرد على الاأ�ضئلة، اأو �ضياغة تف�ضيرات من الاأدلة، اأو ربط 

التف�ضيرات بالمعرفة العلمية، اأو التوا�ضل وتبرير التف�ضيرات.

اأ�ضا�ضه الحكم على ما تحقق“  يتم على  ”كمعيار،  اعتباره  الم�ضتوى يمكن  الت�ضمين:  م�ضتوى 

2009، �س917(. ويعرف م�ضتوى الت�ضمين اإجرائيا بدرجة احتواء وحدة التحليل  )اإبراهيم، 

”الن�ضاط العملي« في الكتب الم�ضتهدفة بالتحليل ل�ضمة من �ضمات الا�ضتق�ضاء الاأ�ضا�ضية الخم�س 
وفق الم�ضتويات الاأربعة الواردة في اأداة البحث )بطاقة تحليل المحتوى(، وقد تم اعتماد ت�ضنيف 

ال�ضمراني )2012( لم�ضتويات الت�ضمين ل�ضمات الا�ضتق�ضاء بحيث يمثل الم�ضتويان الاأول والثاني 

في بطاقة تحليل المحتوى »م�ضتويات دنيا« من الت�ضمين، بينما يمثل الم�ضتويان الثالث والرابع 

»م�ضتويات عليا« من الت�ضمين.

الأن�ضطة: هي »الممار�ضات والاأفعال التي يقوم بها التلاميذ تحت توجيه واإ�ضراف المعلم، والتي 

يمكن من خلالها اكت�ضاب بع�س الجوانب المعرفية المرتبطة بالتح�ضيل، وبع�س اأنماط التفكير 

�س167(.   ،2009 )اإبراهيم،  فيها«  المرغوب  والعادات  والاتجاهات  القيم  وبع�س  الابتكاري، 

وذكر عبدال�ضلام )2001، �س242( اأن الن�ضاط العلمي »هو موقف تعليمي مخطط يثير عقول 

اأمامهم  الفر�س  واقعية، ويهيء  ويوفر لهم خبرات  والا�ضتق�ضاء،  للبحث  التلاميذ وتفكيرهم 

من خلال محتوى كتب العلوم لممار�ضة اأي عمل من الاأعمال«. وتعرف الاأن�ضطة اإجرائيا بالمواقف 

التعليمية الم�ضممة في كتب الكيمياء لل�ضفوف الاأول والثاني والثالث الثانوي وت�ضاهم في توجيه 

المتعلمين لطرح اأ�ضئلة علمية التوجه، اأو اإعطاء اأولوية للاأدلة في الرد على الاأ�ضئلة، اأو �ضياغة 

التف�ضيرات.  وتبرير  التوا�ضل  اأو  العلمية،  بالمعرفة  التف�ضيرات  ربط  اأو  الاأدلة،  من  تف�ضيرات 

اأنواع  اإلى  الكيمياء  ح�ض�س  في  وتنفذ  المدر�ضية  الطالب  كتب  في  ترد  التي  الاأن�ضطة  وت�ضنف 

مختلفة بح�ضب طبيعة الن�ضاط والهدف منه. وفي هذه الدرا�ضة وردت الاأن�ضطة في كتب الطالب 

ودليل التجارب العملية للكيمياء بف�ضليها الاأول والثاني للمرحلة الثانوية على اأربعة اأنواع هي:

وهي عبارة عن ن�ضاط عملي يقدم بداية كل ف�ضل من ف�ضول كتابي  1- تجربة ا�ضتهلالية: 

للعمل،  وخطوات  للتجربة،  �ضوؤال  على  وي�ضمل  والثاني،  الاأول  الدرا�ضي  للف�ضل  الطالب 

وتحليل للنتائج.
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2- تجربة: وهي عبارة عن ن�ضاط يقدم في ثنايا كل ف�ضل من ف�ضول كتابي الطالب وفي دليلي 

التجارب العملية ب�ضكل مو�ضع، حيث ي�ضمل �ضوؤالا للتجربة، والخطوات، والتحليل، في حين 

يرد في دليل التجارب العملية ب�ضكل مو�ضع يت�ضمن �ضوؤالا للتجربة، واأهداف، واحتياطات 

التجربة، والبيانات والملاحظات،  التجربة، وخطوات  لل�ضلامة، والمواد والاأدوات، وما قبل 

والتحليل والا�ضتنتاج، والتفكير الناقد، وتحليل الخطاأ والتو�ضع في الا�ضتق�ضاء، والكيمياء 

في واقع الحياة.

3- مختبر حل الم�ضكلات: وهو عبارة عن ن�ضاط يرد في ثنايا كل ف�ضل من ف�ضول الكتابين، 

مرة با�ضم مختبر حل الم�ضكلات واأخرى با�ضم مختبر تحليل البيانات، ويقدم في كل ن�ضاط 

بيانات اأو ر�ضماً بيانياً اأو �ضورة ويطلب من المتعلم تحليل البيانات، وي�ضمل �ضوؤالا للن�ضاط، 

والتحليل، والتفكير الناقد.

�ضوؤالًا  وي�ضمل  ف�ضل،  كل  نهاية  في  يقدم  مو�ضع  ن�ضاط  عن  عبارة  هو  الكيمياء:  مختبر   -4

والا�ضتنتاج،  والتحليل  العمل،  وخطوات  ال�ضلامة،  واإجراءات  والاأدوات،  والمواد  للن�ضاط، 

والتو�ضع في الا�ضتق�ضاء.

اأ�ضلوب للو�ضف )و�ضف للواقع،  باأنه   تحليل المحتوى: عرف طعيمة )2004( تحليل المحتوى 

وتف�ضيره، والتنبوؤ به(، ومو�ضوعي )كاأداة ومنهجية في البحث( ومنظم وكمي )يمكن التعبير 

ويق�ضد  ودرا�ضتها.  للمادة  الظاهر  الم�ضمون  ببحث  يهتم  وا�ضتدلالياً(،  واإح�ضائياً  كمياً  عنه 

بتحليل المحتوى اإجرائيا: و�ضف اأن�ضطة كتب الكيمياء المواءمة عن �ضل�ضلة ماجروهيل لل�ضفوف 

الاأول والثاني والثالث الثانوي في المملكة العربية ال�ضعودية في �ضوء �ضمات الا�ضتق�ضاء الخم�س 

الاأ�ضا�ضية.

منهجية الدرا�ضة:
تحليل  اأ�ضلوب  با�ضتخدام  التحليلي  الو�ضفي  المنهج  اتباع  تم  الدرا�ضة  اأ�ضئلة  عن  للاإجابة 

للبحث  الاأمريكي  المجل�س  اقترحه  الذي  الت�ضنيف  من  بالا�ضتفادة  البيانات  جمعت  المحتوى، 

للا�ضتق�ضاء الذي اقترح خم�س �ضمات اأ�ضا�ضية للا�ضتق�ضاء(NRC, 2000) ، وحدد لكل �ضمة 

اأربعة م�ضتويات مختلفة.

مجتمع وعينة الدرا�ضة:
    ثمثل مجتمع الدرا�ضة في جميع كتب الطالب )كتاب الطالب، وكتاب دليل التجارب العملية( 

وتمثلت  1434/1433هـ.  الدرا�ضي  العام  خلال  طبقت  التي  الثانوية  للمرحلة  الكيمياء  لمقرر 
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عينة الدرا�ضة في جميع الاأن�ضطة العلمية الواردة في هذه الكتب لل�ضفوف الاأول والثاني والثالث 

الثانوي، بجزاأيها الف�ضل الدرا�ضي الاأول، والثاني. ويو�ضح الجدول )1( طبعة الكتب )مجتمع 

)عينة  المت�ضمنة  الاأن�ضطة  عدد   )2( الجدول  ويو�ضح  بالتحليل،  ا�ضتهدفت  التي  الدرا�ضة( 

الدرا�ضة( في كل كتاب ح�ضب ال�ضف والف�ضل الدرا�ضي ونوع الن�ضاط العملي.

جدول )1(
 طبعة الكتب الم�ضتهدفة بالتحليل

الكتابال�سف
طبعة عام

الف�سل الدرا�سي 2الف�سل الدرا�سي 1

الاأول الثانوي
1433هـ-2012م الطبعة كتاب الطالب

المعدلة
1433هـ-2012م الطبعة 

المعدلة دليل التجارب العملية

الثاني الثانوي
1434هـ-2013م الطبعة كتاب الطالب

المعدلة
1432هـ-2011م الطبعة 

المعدلة دليل التجارب العملية

الثالث الثانوي
1433هـ-2012م الطبعة كتاب الطالب

التجريبية
1433هـ-2012م الطبعة 

التجريبية دليل التجارب العملية

جدول )2(
 توزيع عينة الدرا�ضة )الأن�ضطة العملية( على الكتب والف�ضول الدرا�ضية

المجموعالف�سل الدرا�سي 2الف�سل الدرا�سي 1نوع الن�ساطالكتابال�سف

الاأول الثانوي
كتاب الطالب

325تجربة ا�ضتهلالية

325تجربة

325مختبر الكيمياء

325مختبر تحليل البيانات

549تجربةدليل التجارب

171229مجموع اأن�سطة ال�سف الاأول الثانوي

الثاني 
الثانوي

كتاب الطالب

448تجربة ا�ضتهلالية

347تجربة

347مختبر الكيمياء

347مختبر حل الم�ضكلات

8816تجربةدليل التجارب

212445مجموع اأن�سطة ال�سف الثاني الثانوي

الثالث 
الثانوي

كتاب الطالب

549تجربة ا�ضتهلالية

549تجربة

549مختبر الكيمياء

549مختبر حل الم�ضكلات

10818تجربةدليل التجارب

302454مجموع اأن�سطة ال�سف الثالث الثانوي

128مجموع الاأن�سطة لل�سفوف الاأول والثاني والثالث الثانوي
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اأداة الدرا�ضة:
اأعده المجل�س الوطني  تم الاعتماد في تحليل الاأن�ضطة ب�ضكل كبير على �ضلم التقدير الذي 

ال�ضمراني )2012(، وتم كذلك الاعتماد على  والذي قام بترجمته   ،(NCR, 2000) للبحث 

دليل جمع البيانات الذي اأعده حج عمر والمفتي )2013(.

�ضدق الأداة:
�ضتة  على  عر�ضها  تم  حيث   )2012( ال�ضمراني  به  قام  الذي  الظاهري  ال�ضدق  تبني  تم 

مخت�ضين في التربية العلمية، للحكم عليها من حيث منا�ضبة ترجمة �ضمات الا�ضتق�ضاء، وتم 

اإجراء التعديلات عليها وفقاً لملاحظاتهم حتى ظهرت ب�ضورتها النهائية. 

ثبات الأداة:
تم التاأكد من ثبات الاأداة )�ضلم التقدير( بطريقتين: الثبات عبر المحللين حيث قام اثنان 

من الباحثين كل منهما على حدة بتحليل عينة من الاأن�ضطة بلغت )30( ن�ضاطاً علمياً، وبلغت 

واإعادة  )التحليل  الزمن  عبر  الثبات  ح�ضاب  تم  اأي�ضا   .)%85( بينهما  الاتفاق  معامل  قيمة 

التحليل( حيث قام اأحد الباحثين باإعادة تحليل نف�س العينة من الاأن�ضطة بعد مرور )30( يوماً، 

وبلغ معامل الاتفاق بين التحليلين )%91(.

اإجراءات التحليل:
تم اعتماد دليل جمع البيانات الذي اأعده حج عمر والمفتي )2013، �س76-78( والذي تم 

فيه الاآتي: 

للبحث  الوطني  المجل�س  حددها  كما  الاأ�ضا�ضية  الا�ضتق�ضاء  �ضمات  التحليل:  فئات  تحديد   .1

(NCR, 2000)  وفق م�ضتوياتها الاأربعة.

وتجربة،  ا�ضتهلالية،  )تجربة  المختلفة  باأنواعها  العملية  الاأن�ضطة  التحليل:  وحدة  تحديد   .2

مختبر حل الم�ضكلات، مختبر الكيمياء(، واعتبر كل ن�ضاط علمي وحدة تحليل قائمة بذاتها.

3. تحديد قواعد للحكم على وحدة التحليل: تم اإجراء التحليل في �ضوء القواعد الاآتية:

وحدة التحليل وحدةً تحوي �ضمة اأ�ضا�ضية للا�ضتق�ضاء في حال توفرت فيها اأي  اعتبار  يمكن 

من �ضمات الا�ضتق�ضاء الاأ�ضا�ضية باأي من م�ضتوياتها المذكورة في اأداة التحليل.

من  اأي  تحوي  لا  عندما  للا�ضتق�ضاء  اأ�ضا�ضية  �ضمة  تحوي  وحدةً  التحليل  وحدة  تعتبر  لا 

ال�ضمات المذكورة في اأداة التحليل.
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يتم ت�سجيل نوع المحتوى الذي يحوي على �سمات الا�ستق�ساء ح�سب اأنواع المحتوى الواردة في 

الفقرة الثانية من الدليل.

بغ�ض النظر عن م�ستوى الت�سمين،  عليها  التعرف  تم  التي  الا�ستق�ساء  �سمات  ت�سجيل  يتم 

بحيث يمكن تحديد عدد �سمات الا�ستق�ساء الاأ�سا�سية التي ت�سمنتها الاأن�سطة العملية في 

كتاب الطالب ودليل التجارب العملية وتكرارها.

مكت�سفة من �سمات الا�ستق�ساء في الاأن�سطة العملية  �سمة  كل  ت�سمين  م�ستوى  ت�سجيل  يتم 

في كتاب الطالب اأو دليل الاأن�سطة العملية من خلال مقارنة ال�سمات المكت�سفة مع م�ستوى 

الت�سمين لنوعها في قائمة ال�سمات الاأ�سا�سية للا�ستق�ساء التي وردت في اأداة التحليل.

واحدة في نف�ض وحدة التحليل، فيجب عليه ت�سجيل ال�سمات  �سمة  من  اأكثر  المحلل  وجد  اإذا 

جميعها، بينما اإذا وردت �سمة الا�ستق�ساء نف�سها )فئة التحليل( في م�ستويين مختلفين في 

وحدة التحليل )الن�ساط العملي(، يح�سب فقط الم�ستوى الاأعلى.

نف�سها )فئة التحليل( في حال تكررت اأكثر  الا�ستق�ساء  �سمة  ورود  تكرارت  لا تح�سب عدد 

من مرة في كل وحدة تحليل )الن�ساط العملي( �سوى مرة واحدة فقط؛

4. تم ت�سجيل نتائج تحليل كل وحدة تحليل )الن�ساط العملي( في ورقة ت�سجيل البيانات )�سكل 

.)1

ال�سف/...............................   الكتاب/ ..............................    الف�سل الدرا�سي/ .............
نوع الن�ساط/.......................... عنوان الف�سل/ ...........................    رقم ال�سفحة / ................

ال�سمةم
اŸ�ستوى

ملاحظات
01234

م�ساركة المتعلم في طرح اأ�سئلة علمية التوجه1

تمكن المتعلم من اإعطاء اأولوية للاأدلة في الرد على الاأ�سئلة2

تمكن المتعلم من �سياغة تف�سيرات من الاأدلة3

تمكن المتعلم من ربط التف�سيرات بالمعرفة العلمية4

تمكن المتعلم من التوا�سل وتبرير التف�سيرات5

�شكل )1(
 نموذج ورقة ت�شجيل بيانات التحليل )حج عمر والمفتي، 2013، �ص78( 

النتائج والمناق�شة:
عر�ض نتائج ال�شوؤال الأول

للاإجابة عن �سوؤال الدرا�سة الاأول: ما �سمات الا�ستق�ساء الاأ�سا�سية المت�سمنة في الاأن�سطة 
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الاأول  لل�سفوف  الكيمياء  لمقرر  العملية  والاأن�سطة  التجارب  واأدلة  الطالب  كتب  في  العملية 

المئوية  والن�سب  التكرارات،  ح�ساب  تم  ال�سعودية؟  العربية  بالمملكة  الثانوي  والثالث  والثاني 

ل�سمات الا�ستق�ساء الاأ�سا�سية التي وردت في جميع الاأن�سطة العملية المت�سمنة في كتب الكيمياء 

الاأ�سا�سية للا�ستق�ساء بغ�ض  ال�سمات  بالتحليل. وقد تم ح�ساب تكرارات ت�سمين  والم�ستهدفة 

النظر عن  نوع وحدة التحليل وم�ستوى الت�سمين. وتبين النتائج في الجدول )3( هذه التكرارت 

لكل �سمة من �سمات الا�ستق�ساء الاأ�سا�سية الخم�ض وذلك وفق ال�سف الدرا�سي. 

جدول )3(
 التكرارات والن�شب المئوية ل�شمات ال�شتق�شاء في كتب الكيمياء الم�شتهدفة بالتحليل

�صمات الا�صتق�صاءم
المجموعال�صف الثالثال�صف الثانيال�صف الاأول

ت )%(%)54(التكرار%)45(التكرار%)29(التكرار

128)100(291004510054100طرح اأ�سئلة علمية التوجه1

124)96.9(291004497.85194.4اإعطاء اأولوية في الرد على الاأ�سئلة2

128)100(291004510054100�سياغة التف�سيرات من الاأدلة3

36)28.1(827.69201935.2ربط التف�سيرات بالمعرفة العلمية4

15)11.7(620.7511.147.4التوا�سل وتبرير التف�سيرات5

في  الواردة  العملية  الاأن�سطة  في  الا�ستق�ساء  �سمات  ظهور  تكرار   )3( الجدول  من  يت�سح 

درا�سي،  لكل �سف  والثاني،  الاأول  الدرا�سيين  للف�سلين  العملية  الاأن�سطة  ودليل  الطالب  كتاب 

حيث بلغ مجموع تكرارت ورود �سمات الا�ستق�ساء في اأن�سطة كتب ال�سف الاأول الثانوي )29( 

تكرارا، مقارنة بـ)45( تكرارا لاأن�سطة كتب ال�سف الثاني الثانوي، و)54( تكرارا لاأن�سطة كتب 

ال�سف  تقدم  مع  المت�سمنة  العلمية  الاأن�سطة  زيادة  اإلى  يرجع  والذي  الثانوي،  الثالث  ال�سف 

الدرا�سي. 

كما يت�سح من الجدول )3( اأن اأكثر �سمات الا�ستق�ساء الاأ�سا�سية تكرارا في اأن�سطة الكتب 

الم�ستهدفة بالتحليل هي ال�سمات الثلاث الاأولى )طرح اأ�سئلة علمية التوجه، و�سمة اإعطاء اأولوية 

في الرد على الاأ�سئلة، و�سمة �سياغة التف�سيرات من الاأدلة) حيث توافرت في جميع الاأن�سطة 

ال�سمة  تراوحت بين )94.4%-100%(، في حين جاءت  بن�سب مئوية مرتفعة  التي تم تحليلها 

الرابعة (ربط التف�سيرات بالمعرفة العلمية) في المرتبة الثانية حيث تراوح تكراراها بين )%20-

حيث  وروداً  ال�سمات  اأقل  التف�سيرات(  وتبرير  )التوا�سل  الخام�سة  ال�سمة  وجاءت   ،)%35.2

وردت بن�سبة مئوية منخف�سة تراوحت بين )7.4%-20.7%(. ويو�سح ال�سكل )2( الاختلاف 

في ت�سمين �سمات الا�ستق�ساء الاأ�سا�سية وفق ال�سف الدرا�سي الاأول والثاني والثالث الثانوي.
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�شكل )2(
 الن�شبة المئوية لل�شمات المت�شمنة وفق ال�شف الدرا�شي

العلمية في  الاأن�سطة  ال�سمات في  ت�سمين  اختلاف في  وجود  ال�سكل )2( عدم  من  ويت�سح 

الاأ�سا�سية  ال�سمات  جميع  ت�سمين  تم  حيث  الدرا�سي،  ال�سف  متغير  وفق  التحليل  قيد  الكتب 

الخم�ض للا�ستق�ساء )طرح اأ�سئلة علمية التوجه، اإعطاء اأولوية في الرد على الاأ�سئلة، �سياغة 

التف�سيرات من الاأدلة، ربط التف�سيرات بالمعرفة العلمية، والتوا�سل تبرير التف�سيرات(. ويو�سح 

ال�سكل )2( اأن اأن�سطة كتب ال�سف الاأول الثانوي كانت الاأف�سل ت�سمينا لل�سمات الخم�ض حيث 

تراوحت الن�سب المئوية للت�سمين بين )22% -100%(، وجاءت كتب ال�سف الثالث الثانوي اأقل 

ت�سمينا لل�سمات بن�سبة ت�سمين تراوحت بين )%7-%100(.

وجود  عدم   )2( ال�سكل  من  يلاحظ  مت�سمنة  �سمة  كل  لتكرار  المئوية  الن�سب  وبمقارنة 

)�سياغة  الثالثة  وال�سمة  التوجه(  علمية  اأ�سئلة  )طرح  الاأولى  ال�سمة  ت�سمين  في  اختلاف 

التف�سيرات من الاأدلة( في اأن�سطة الكتب الم�ستهدفة بالتحليل وفقا لل�سف الدرا�سي حيث تكرر 

ت�سمينها بن�سبة مئوية بلغت )100%(، بغ�ض النظر عن م�ستوى هذا الت�سمين، ولكن يلاحظ اأن 

ت�سمين ال�سمة الثانية )اإعطاء اأولوية في الرد على الاأ�سئلة( وال�سمة الرابعة )ربط التف�سيرات 

بالمعرفة العلمية( في اأن�سطة كتب ال�سف الاأول الثانوي جاء اأعلى من ن�سبة ت�سمينها في كتب 

 )%10 تتجاوز  )لم  ب�سيطة  بن�سبة  كان  التفاوت  هذا  اأن  اإلا  الثانوي،  والثالث  الثاني  ال�سفين 

مقارنة بت�سمين ال�سمة الخام�سة )التوا�سل وتبرير التف�سيرات( الذي تفاوت ت�سمينها بن�سبة 

اأكبر خا�سة عند مقارنتها بت�سمينها في كتب ال�سف الثالث الثانوي، مما ي�سير اإلى ال�سعف 

ال�سديد في ت�سمين ال�سمة الخام�سة على الرغم من اأهميتها.

وتتفق هذه النتائج مع ما تو�سلت اإليه درا�سة حج عمر والمفتي )2013( التي اأ�سارت اإلى اأن 
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الاأن�سطة العلمية في كتب الكيمياء لل�سف الاأول الثانوي قد تركزت في الثلاث �سمات الاأ�سا�سية 

للا�ستق�ساء، حيث تم تكرارها في جميع الاأن�سطة بن�سبة )100%(، وتتفق اأي�سا مع نتائج درا�سة 

ال�سمراني )2012( التي اأ�سارت اإلى اأن الاأن�سطة العملية في كتب الفيزياء لل�سف الثاني الثانوي 

ركزت على هذه الثلاث �سمات للا�ستق�ساء وتراوح ظهورها بين )85%-100%(. اأي�سا يت�سح 

اختلاف ت�سمين ال�سمات في كتب ال�سف الاأول الثانوي )29( تكرارا، مقارنة بنتائج درا�سة حج 

عمر والمفتي )2013( التي اأ�سارت لوجود )27( تكرارا وقد يرجع هذا التباين لاختلاف طبعة 

الكتاب الم�ستهدف بالتحليل في الف�سل الدرا�سي الثاني في هذه الدرا�سة من الطبعة التجريبية 

في درا�سة حج عمر والمفتي اإلى الطبعة المعدلة كما هو مو�سح في جدول )1(. 

كما ت�سير نتائج التحليل اإلى �سعف ت�سمين اأن�سطة كتب الكيمياء للمرحلة الثانوية ال�سمتين 

)ربط التف�سيرات العلمية  والتوا�سل وتبرير التف�سيرات(، وهذا يدل على اأن الاأن�سطة لا تعطي 

المتعلم الفر�سة لمقارنة تف�سيراته للم�ساهدات التي جمعها من الن�ساط الا�ستق�سائي بالمعرفة 

للتف�سيرات،  روابط  لت�سكيل  المعرفة  ومجالات  م�سادر  اإلى  توجهه  ولا  عليها،  المتفق  العلمية 

اإ�سافة لاأن الاأن�سطة لا تدعم عمليات الات�سال اللفظي والخطي لدى المتعلمين �سواء مع الزملاء 

اأو مع المجتمع، مما يقلل من فر�سهم في ت�سكيل نقا�ض منطقي ومبرر حول التف�سيرات واكت�ساب 

مهارات التوا�سل والتفاو�ض العلمي، وتتفق هذه النتيجة مع نتائج درا�ستي ال�سعدني )2006(، 

ومحمد )1998(، في �سعف تناول محتوى كتب العلوم ل�سمات ومهارات الا�ستق�ساء الخا�سة 

علام  درا�سة  نتائج  مع  اتفقت  كما  العلمية،  بالمعرفة  وربطها  العلمية  التف�سيرات  ب�سياغة 

)2003( التي اأ�سارت اإلى ت�سمين هذه ال�سمة فقط في اأحد كتب العينة الثلاثة التي تم تحليلها، 

وجاء ت�سمينها �سعيفا ب�سكل كبير في الكتابين الاآخرين. كما تتفق نتائج التحليل كذلك مع نتائج 

الدرا�سات ال�سابقة في ال�سعف ال�سديد في ت�سمين �سمة التوا�سل وتبرير التف�سيرات )محمد، 

1998؛ علام، 2003؛ ال�سمراني؛ 2012؛ حج عمر والمفتي، 2013(. 

والثالث  والثاني  الاأول  لل�سفوف  الكيمياء  كتب  في  المت�سمنة  الاأن�سطة  لاختلاف  ونظراً 

وذلك  نة  مَّ المت�سَ الاأ�سا�سية  الا�ستق�ساء  �سمات  من  �سمة  لكل  التكرارات  ح�ساب  تم  الثانوي، 

وفقاً لنوع وحدة التحليل: تجربة ا�ستهلالية، تجربة، مختبر حل الم�سكلات اأو تحليل البيانات، 

الاأ�سا�سية للا�ستق�ساء  ال�سمات  ت�سمين  توزيع  وتبين الجداول من )6-4(  الكيمياء،  ومختبر 

في كتب الطالب ودليل التجارب العملية للكيمياء لل�سفوف الاأول والثاني والثالث الثانوي، على 

الترتيب، ح�سب الف�سل الدرا�سي (الاأول والثاني(، ووفقاً لنوع وحدة التحليل.
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جدول )4(
توزيع �شمات ال�شتق�شاء في كتاب الطالب ودليل التجارب

لل�شف الأول الثانوي وفق وحدات التحليل

الكتاب

ال�صمات الاأ�صا�صية للا�صتق�صاءوحدة التحليل

نوعها

تكرار

)من 

اأ�صل 29 

ن�شاطا(

طرح اأ�صئلة 

علمية التوجه

ت )%(

اإعطاء اأولوية 

للاأدلة للرد 

على الاأ�صئلة 

ت )%(

�صياغة 

التف�صيرات

من الاأدلة

ت )%(

ربط 

التف�صيرات 

بالمعرفة 

العلمية

ت )%(

التوا�صل 

وتبرير 

التف�صيرات

ت )%(

المجموع

ت )%(

ح�صبت ت )%( من اأ�صل تكرار ال�صمات 101 مرة

ول
الاأ

ي 
�س

را
لد

ل ا
�س

لف
با

طال
 ال

ب
كتا

10)9.9(0)0(1)1(3)2.97(3)2.97(3)2.97(3)10.3(تجربة ا�ستهلالية

10)9.9(1)1(0)0(3)2.97(3)2.97(3)2.97(3)10.3(تجربة

مختبر حل 

الم�سكلات
)10.3(3)2.97(3)2.97(3)2.97(3)1(1)0(0)9.9(10

13)12.9(3)2.97(1)1(3)2.97(3)2.97(3)2.97(3)10.3(مختبر الكيمياء

ية
مل

لع
ب ا

ار
ج

الت
ل 

دلي

تجربة
)17(5)4.95(5)4.95(5)4.95(5)2(2)0(0)16.8(17

60)59.4(4)3.96(5)4.95(17)16.8(17)16.8(17)16.8(17)59(المجموع

ني
لثا

ي ا
�س

را
لد

ل ا
�س

لف
با

طال
 ال

ب
كتا

8)7.9(1)1(1)1(2)2(2)2(2)2(2)6.9(تجربة ا�ستهلالية

6)5.94(0)0(0)0(2)2(2)2(2)2(2)6.9(تجربة

مختبر حل 

الم�سكلات
)6.9(2)2(2)2(2)2(2)0(0)0(0)5.94(6

7)6.97(0)0(1)1(2)2(2)2(2)2(2)6.9(مختبر الكيمياء

ية
مل

لع
ب ا

ار
ج

الت
ل 

دلي

14)13.9(1)1(1)1(4)3.96(4)3.96(4)3.96(4)13.8(تجربة

41)40.6(2)2.1(3)2.1(12)10.6(12)10.6(12)10.6(12)41(المجموع

المجموع الكلي
 29

)100(
)28.7(29)28.7(29)28.7(29)7.9(8)5.94(6

 101

)100(

الف�سل  الثانوي  الاأول  لل�سف  الطالب  كتب  في  العلمية  الاأن�سطة  اأن   )4( الجدول  ويظهر 

ت�سمن  بينما   ،)%59.4( بن�سبة   )101( اأ�سل  من  �سمة   )60( ت�سمنت  قد  الاأول  الدرا�سي 

توزيع  اختلاف  في  ال�سبب  ويرجع   ،)%40.6( بن�سبة  �سمة   )41( الثاني  الدرا�سي  الف�سل 

ال�سمات اإلى عدد الاأن�سطة العلمية الواردة في كتب كل ف�سل درا�سي، حيث بلغ عدد الاأن�سطة في 

كتب الف�سل الدرا�سي الاأول )17( ن�ساطا من اأ�سل )29(، في حين بلغ عدد الاأن�سطة في كتب 
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الف�سل الدرا�سي الثاني )12( ن�ساطا فقط. ويف�سر هذا التباين في عدد الاأن�سطة في كتب كل 

ف�سل درا�سي بالاختلاف في عدد الف�سول حيث احتوت كتب الف�سل الدرا�سي الاأول على ثلاثة 

ف�سلين  مقابل  في  الذرة(  تركيب  والتغييرات،  المادة-الخوا�ض  الكيمياء،  في  )مقدمة  ف�سول 

فقط في كتب الف�سل الدرا�سي الثاني )التفاعلات الكيميائية، والمول(. 

اأربعة  تكررت في  قد  التف�سيرات  وتبرير  التوا�سل  �سمة  اأن  ويظهر كذلك في الجدول )4( 

اأن�سطة في كتب الف�سل الاأول، وظهرت في ن�ساطين فقط في كتب الف�سل الثاني، ويعود ال�سبب 

اإلى اأن كتب الف�سل الاأول ت�سمنت ثلاثة اأن�سطة من نوع )مختبر الكيمياء( وجميعها ت�سمنت 

ال�سمة، حيث يلاحظ اأن هذا النوع من الاأن�سطة وردت فيها �سمة التوا�سل وتبرير التف�سيرات 

اأربع مرات من اأ�سل )6( مرات وردت في العينة ككل.  

الدرا�سي  الف�سل  الكيمياء( في كتب  اأن�سطة )مختبر  اأن  ويت�سح من الجدول )4( كذلك 

الاأول، هي الاأن�سطة الاأف�سل ت�سميناً ل�سمات الا�ستق�ساء حيث ت�سمنت كل �سمات الا�ستق�ساء 

الاأ�سا�سية الخم�سة، في حين كانت اأن�سطة )مختبر حل الم�سكلات(، واأن�سطة )تجربة( في كتاب 

الثاني هي الاأقل ت�سميناً ل�سمات الا�ستق�ساء حيث اقت�سرت فقط  الطالب للف�سل الدرا�سي 

على ت�سمين ال�سمات الثلاث الاأولى.

جدول )5(
توزيع �شمات ال�شتق�شاء على كتاب الطالب ودليل التجارب

لل�شف الثاني الثانوي وفق وحدات التحليل

الكتاب

ال�سمات الاأ�سا�سية للا�ستق�ساءوحدة التحليل

نوعها

تكرار
)الن�سبة

من اأ�سل 
45ن�ساط(

طرح اأ�سئلة 
علمية التوجه

ت )% 
من اأ�سل 

)148�سمة(

اإعطاء اأولوية 
للاأدلة للرد 
على الاأ�سئلة 

ت )%(

�سياغة 
التف�سيرات
من الاأدلة
ت )%(

ربط 
التف�سيرات 

بالمعرفة 
العلمية
ت )%(

التوا�سل 
وتبرير 

التف�سيرات
ت )%(

المجموع
ت )%(

ول
الاأ

ي 
�س

را
لد

ل ا
�س

لف
با

طال
 ال

ب
كتا

12)1.8(0)0(0)0(4)2.7(4)2.7(4)2.7( 4)8.9(تجربة ا�ستهلالية

10)6.8(0)0(1)0.7(3)2.03(3)2.03(3)2.03(3)6.7(تجربة

مختبر حل 
الم�سكلات

)6.7(3)2.03(3)2.03(3)2.03(3)0(0)0(0)6.1(9

10)6.8(0)0(1)0.7(3)2.03(3)2.03(3)2.03(3)6.7(مختبر الكيمياء

ية
مل

لع
ب ا

ار
ج

الت
ل 

دلي

29)19.6(1)0.7(4)2.7(8)5.4(8)5.4(8)5.4(8)32.6(تجربة

70)47.3(1)0.7(6)4(21)14.2(21)14.2(21)14.2(21(46.7(المجموع
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الكتاب

ال�سمات الاأ�سا�سية للا�ستق�ساءوحدة التحليل

نوعها

تكرار
)الن�سبة

من اأ�سل 
45ن�ساط(

طرح اأ�سئلة 
علمية التوجه

ت )% 
من اأ�سل 

)148�سمة(

اإعطاء اأولوية 
للاأدلة للرد 
على الاأ�سئلة 

ت )%(

�سياغة 
التف�سيرات
من الاأدلة
ت )%(

ربط 
التف�سيرات 

بالمعرفة 
العلمية
ت )%(

التوا�سل 
وتبرير 

التف�سيرات
ت )%(

المجموع
ت )%(

ني
لثا

ي ا
�س

را
لد

ل ا
�س

لف
با
طال

 ال
ب

كتا

12)1.8(0)0(0)0(4)2.7(4)2.7(4)2.7(4)8.9(تجربة ا�ستهلالية

12)1.8(0)0(0)0(4)2.7(4)2.7(4)2.7(4)8.9(تجربة

مختبر حل 
الم�سكلات

)8.9(4)2.7(4)2.03(3)2.7(4)0(0)0(0)7.4(11

13)8.8(1)0.7(0)0(4)2.7(4)2.7(4)2.7(4)8.9(مختبر الكيمياء

ية
مل

لع
ب ا

ار
ج

الت
ل 

دلي

30)20.3(3)2.03(3)2.03(8)5.4(8)5.4(8)5.4(8)17.8(تجربة

78)52.7(4)2.7(3)2.03(24)16.2(23)15.5(24)16.2(24)53.3(المجموع

148(100(5)3.4(9)6.08(45)30.4(44)29.7(45)30.4(45)100(المجموع الكلي

ويت�سح من جدول )5( اأن الاأن�سطة العلمية في كتب الطالب لل�سف الثاني الثانوي الف�سل 

ت�سمن  بينما   ،)%47.3( بن�سبة   )148( اأ�سل  من  �سمة   )70( ت�سمنت  قد  الاأول  الدرا�سي 

الف�سل الدرا�سي الثاني )78( �سمة بن�سبة )52.7(، ويرجع ال�سبب في توازن توزيع ال�سمات 

اإلى التوازن التقريبي في عدد الاأن�سطة العلمية الواردة في كتب كل ف�سل درا�سي، حيث بلغ عدد 

الاأن�سطة في كتب الف�سل الدرا�سي الاأول )21( ن�ساطاً من اأ�سل )45( بن�سبة )46.7%(، في 

حين بلغ عدد الاأن�سطة في كتب الف�سل الدرا�سي الثاني )24( ن�ساطا فقط وبن�سبة )%53.3(. 

ويف�سر هذا التوازن التقريبي في عدد الاأن�سطة في كتب كل ف�سل درا�سي اإلى عدد الف�سول حيث 

احتوت كتب كل ف�سل درا�سي على (4( ف�سول. 

اأ�سئلة  )طرح  الاأولى  الثلاث  ال�سمات  هي  ت�سمينا  ال�سمات  اأكثر  اأن   )5( الجدول  ويظهر 

علمية التوجه، اإعطاء اأولوية للاأدلة للرد على الاأ�سئلة، �سياغة التف�سيرات من الاأدلة(، حيث 

تكرر ت�سمينها في كل وحدة تحليل مت�سمنة في كتب الف�سلين الاأول والثاني، ما عدا وحدة تحليل 

)مختبر حل الم�سكلات( تكررت ال�سمة الثانية )اإعطاء اأولوية للاأدلة للرد على الاأ�سئلة( ثلاث 

مرات من اأربع وحدات تحليل مت�سمنة في كتب الف�سل الدرا�سي الثاني. 

في  مرات  �ست  الاأول  الف�سل  كتب  في  العلمية  بالمعرفة  التف�سيرات  ربط  �سمة  ت�سمين  وجاء 

ثلاثة اأنواع وحدات تحليل مختلفة منهم اأربع مرات وردت في وحدة التحليل )تجربة( في دليل 

التجارب العملية، في حين تم ت�سمينها في ثلاثة اأن�سطة فقط من نوع )تجربة( في دليل التجارب 

تابع جدول )5(
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العملية للف�سل الثاني من اأربع مرات ت�سمين في اأن�سطة كتب الف�سل الثاني فقط وت�سع مرات 

في العينة ككل، مما ي�سير اإلى �سعف ت�سمين هذه ال�سمة.

 كما ظهرت �سمة التوا�سل وتبرير التف�سيرات في ن�ساط واحد فقط في دليل التجارب العملية 

للف�سل الدرا�سي الاأول كما هو مو�سح في جدول )5(، في مقابل ت�سمينها في ثلاثة اأن�سطة في 

دليل الف�سل الدرا�سي الثاني، حيث وردت هذه ال�سمة في وحدة التحليل )تجربة(، ثلاث مرات 

من اأ�سل )5( مرات وردت في العينة ككل، مما ي�سير اإلى �سعف ت�سمين هذه ال�سمة في الاأن�سطة 

العلمية في كتاب الطالب وتركيز ت�سمينها على اأن�سطة دليل التجارب العملية. وي�سير هذا اإلى 

اأن اأن�سطة )تجربة( المت�سمنة في دليل التجارب العملية هي الاأن�سطة الاأف�سل ت�سميناً ل�سمات 

الا�ستق�ساء حيث ظهرت فيها كل ال�سمات الخم�ض، تليها اأن�سطة )مختبر الكيمياء( المت�سمنة 

في كتاب الطالب حيث ت�سمنت اأربع �سمات ا�ستق�ساء.
جدول )6(

 توزيع �شمات ال�شتق�شاء على كتاب الطالب ودليل التجارب
لل�شف الثالث الثانوي وفق وحدات التحليل

الكتاب

ال�صمات الاأ�صا�صية للا�صتق�صاءوحدة التحليل

نوعها

التكرار
)الن�صبة

من اأ�صل 54 
ن�شاطا(

طرح اأ�صئلة 
علمية 
التوجه
ت )% 

من اأ�صل 
)182�صمة(

اإعطاء 
اأولوية 

للاأدلة للرد 
على الاأ�صئلة 

ت )%(

�صياغة 
التف�صيرات
من الاأدلة

ت )%(

ربط 
التف�صيرات 

بالمعرفة 
العلمية
ت )%(

التوا�صل 
وتبرير 

التف�صيرات
ت )%(

المجموع
ت )%(

ول
الاأ

ي 
�س

را
لد

ل ا
�س

لف
با

طال
 ال

ب
كتا

تجربة 
ا�ستهلالية

)9.3(5)2.7(5)2.7(5)2.7(5)1.1(2)0(0)9.3(17

18)9.9(0)0(3)1.6(5)2.7(5)2.7(5)2.7(5)9.3(تجربة

مختبر حل 
الم�سكلات

)9.3(5)2.7(5)1.6(3)2.7(5)1.6(3)0(0)8.8(16

20)11.0(1)0.5(4)2.2(5)2.7(5)2.7(5)2.7(5)9.3(مختبر الكيمياء

ية
مل

لع
ب ا

ار
ج

الت
ل 

دلي

35)19.2(1)0.5(4)2.2(10)5.5(10)5.5(10)5.5(10)18.5(تجربة

106)58.2(2)1.1(16)8.8(30)16.5(28)15.4(30)16.5(30)55.6(المجموع

ني
لثا

ي ا
�س

را
لد

ل ا
�س

لف
ا

ب
طال

 ال
ب

كتا

تجربة 
ا�ستهلالية

)7.4(4)2.2(4)2.2(4)2.2(4)0(0)0(0)6.6(12

12)6.6(0)0(0)0(4)2.2(4)2.2(4)2.2(4)7.4(تجربة

مختبر حل 
الم�سكلات

)7.4(4)2.2(4)1.6(3)2.2(4)0(0)0(0)6.0(11

16)8.8(2)1.1(2)1.1(4)2.2(4)2.2(4)2.2(4)7.4(مختبر الكيمياء
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الكتاب

ال�صمات الاأ�صا�صية للا�صتق�صاءوحدة التحليل

نوعها

التكرار
)الن�صبة

من اأ�صل 54 
ن�شاطا(

طرح اأ�صئلة 
علمية 
التوجه
ت )% 

من اأ�صل 
)182�صمة(

اإعطاء 
اأولوية 

للاأدلة للرد 
على الاأ�صئلة 

ت )%(

�صياغة 
التف�صيرات
من الاأدلة

ت )%(

ربط 
التف�صيرات 

بالمعرفة 
العلمية
ت )%(

التوا�صل 
وتبرير 

التف�صيرات
ت )%(

المجموع
ت )%(

ني
لثا

ي ا
�س

را
لد

ل ا
�س

لف
ا

ية
مل

لع
ب ا

ار
ج

الت
ل 

دلي

25)13.7(0)0(1)0.5(8)4.4(8)4.4(8)4.4(8)14.8(تجربة

76)41.8(2)1.1(3)1.6(24)13.2(23)12.6(24)13.2(24)44.4(المجموع

182)100(4)2.2(19)10.4(54)29.7(51)28.0(54)29.7(54)29.7(المجموع الكلي

ويت�سح من جدول )6( اأن الاأن�سطة العلمية في كتب الطالب لل�سف الثالث الثانوي الف�سل 

ت�سمن  بينما   ،)%58.2( بن�سبة   )182( اأ�سل  من  �سمة   )106( ت�سمنت  قد  الاأول  الدرا�سي 

الف�سل الدرا�سي الثاني )76( �سمة بن�سبة )41.8%(، ويرجع �سبب اختلاف توزيع ال�سمات 

اإلى عدم التوازن التقريبي في عدد الاأن�سطة العلمية الواردة في كتب كل ف�سل درا�سي، حيث بلغ 

عدد الاأن�سطة في كتب الف�سل الدرا�سي الاأول )30(  ن�ساطا من اأ�سل )54( بن�سبة )%55.6(، 

في حين بلغ عدد الاأن�سطة في كتب الف�سل الدرا�سي الثاني )24( ن�ساطا وبن�سبة )44.4%(. وقد 

يرجع عدم التوازن التقريبي في عدد الاأن�سطة في كتب كل ف�سل درا�سي اإلى عدد الف�سول حيث 

الدرا�سي  الاأول على )5( ف�سول، مقابل )4( في كتب الف�سل  الدرا�سي  احتوت كتب الف�سل 

الثاني. 

اأ�سئلة  )طرح  الاأولى  الثلاث  ال�سمات  هي  ت�سمينا  ال�سمات  اأكثر  اأن   )6( الجدول  ويظهر 

علمية التوجه، اإعطاء اأولوية للاأدلة للرد على الاأ�سئلة، �سياغة التف�سيرات من الاأدلة(، حيث 

تكرر ن�سبة ت�سمينها في كل وحدات تحليل مت�سمنة في كتب الف�سلين الدرا�سيين الاأول والثاني 

اأولوية للاأدلة  ما عدا وحدة التحليل )مختبر حل الم�سكلات( ت�سمنت ال�سمة الثانية )اإعطاء 

العينة كلها.  اأ�سل )54( تكراراً في  الاأ�سئلة( بتكرار )51( مرة بن�سبة )28%( من  للرد على 

وجاء ت�سمين �سمة ربط التف�سيرات بالمعرفة العلمية في كتب الف�سل الاأول في )16( ن�ساطا من 

)30(، في حين وردت في كتب الف�سل الثاني في ثلاثة اأن�سطة فقط من )24( ن�ساطا مما ي�سير 

اإلى �سعف ت�سمين هذه ال�سمة مقارنة بال�سمات الثلاث الاأولى، كما جاء ت�سمين �سمة التوا�سل 

وتبرير التف�سيرات في ن�ساطين فقط في كل من كتب الف�سلين الدرا�سيين الاأول والثاني، حيث 

تابع جدول )6(
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وردت هذه ال�سمة مرة في وحدة التحليل )مختبر الكيمياء( في كتاب الطالب ومرة  في وحدة 

التحليل )تجربة( في دليل التجارب والاأن�سطة العملية وذلك في الف�سل الدرا�سي الاأول، وتكررت 

الثاني، مما  الدرا�سي  للف�سل  الطالب  كتاب  الكيمياء( في  التحليل )مختبر  وحدة  مرتين في 

ي�سير اإلى ال�سعف ال�سديد في ت�سمين هذه ال�سمة. ويت�سح اأي�سا من الجدول )6( اأن اأن�سطة 

كل  فيها  الا�ستق�ساء حيث ظهرت  ل�سمات  ت�سميناً  الاأف�سل  الاأن�سطة  هي  الكيمياء(  )مختبر 

ال�سمات الخم�ض في كتب الطالب للف�سلين الدرا�سيين الاأول والثاني، تليها اأن�سطة )تجربة( في 

دليل التجارب العملية، حيث ت�سمنت كل ال�سمات في دليل الف�سل الاأول مقابل اأربع �سمات في 

دليل الف�سل الثاني.  

عر�ض نتائج ال�شوؤال الثاني

وللاإجابة عن �سوؤال الدرا�سة الثاني: ما م�ستوى ت�سمين �سمات الا�ستق�ساء في كتب الطالب 

واأدلة التجارب العملية لمقرر الكيمياء لل�سفوف الاأول والثاني والثالث الثانوي بالمملكة العربية 

ال�سعودية؟ تم ب�سكل عام ح�ساب تكرار م�ستويات الت�سمين لكل �سمة من �سمات الا�ستق�ساء، في 

الاأن�سطة العملية التي تم تحليلها في الكتب لكل �سف درا�سي، وتبين الجداول )7-9( م�ستويات 

الاأول،  لل�سفوف  الطالب  كتب  في  المت�سمنة  العملية  الاأن�سطة  في  الا�ستق�ساء  �سمات  ت�سمين 

والثاني، والثالث الثانوي، على الترتيب. 

جدول )7(
 م�شتوى ت�شمين �شمات ال�شتق�شاء في الأن�شطة العملية لل�شف الأول الثانوي

ال�صمة
م�صتويات الت�صمين التكرارات )الن�صبة المئوية(

المجموع1234

27)28.7(0)0(0)0(0)0(27)28.7(طرح اأ�سئلة علمية التوجه

27)28.7(0)0(22)23.4(4)4.3(1)1(اإعطاء اأولوية للاأدلة في الرد على الاأ�سئلة

27)28.7(6)6.4(17)18.1(4)4.3(0)0(�سياغة تف�سيرات من الاأدلة

7)7.4(1)1(1)1(3)3.2(2)2.1(ربط التف�سيرات بالمعرفة العلمية

6)6.4(0)0(0)0(0)0(6)6.4(التوا�سل وتبرير التف�سيرات

794)7.4(40)42.6(11)11.7(36)38.3(المجموع

يت�سح من الجدول )7( اأن م�ستوى الت�سمين الثالث، الذي ي�سنف �سمن »الم�ستويات العليا« 

كان اأكثر الم�ستويات وروداً في الاأن�سطة العملية في كتب الكيمياء لل�سف الاأول الثانوي، حيث جاء 

بواقع )40( تكراراً من اأ�سل )94( تكرارا بن�سبة )42.6%(، يليه الم�ستوى الاأول بواقع )36( 

تكراراً من )94( بن�سبة )38.3%(، ويقع هذا الم�ستوى �سمن »الم�ستويات الدنيا«، في حين كان 
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اأقل الم�ستويات وروداً الم�ستوى الرابع بواقع )7( تكرارات بن�سبة )7.4%(. ويلاحظ اأن م�ستوى 

العليا والدنيا بواقع )47( تكراراً لكل  الم�ستويات  ال�سمات قد توزع ب�سكل متوازن بين  ت�سمين 

منهما وبن�سبة )%50(.

جدول )8(
 م�شتوى ت�شمين �شمات ال�شتق�شاء في الأن�شطة العملية لل�شف الثاني الثانوي

م�صتويات الت�صمين
ال�صمة

التكرارات )الن�صبة المئوية(

المجموع1234

45)30.4(0)0(0)0(0)0(45)30.4(طرح اأ�سئلة علمية التوجه

44)29.7(1)0.7(35)23.6(8)5.4(0)0(اإعطاء اأولوية للاأدلة في الرد على الاأ�سئلة

45)30.4(2)1.4(37)25.0(6)4.0(0)0(�سياغة تف�سيرات من الاأدلة

9)6.08(0)0(0)0(0)0(9)6.08(ربط التف�سيرات بالمعرفة العلمية

5)3.4(0)0(0)0(4)2.7(1)0.7(التوا�سل وتبرير التف�سيرات

3148)2.0(72)48.4(18)12.2(55)37.2(المجموع

»الم�ستويات  �سمن  ي�سنف  الذي  الثالث،  الت�سمين  م�ستوى  اأن   )8( الجدول  من  ويت�سح 

العليا« هو اأكثر الم�ستويات وروداً في الاأن�سطة العملية، حيث تكرر الم�ستوى )72( مرة من )148(  

هذا  ويقع   ،)%37.2( بن�سبة  تكراراً  بـ)55(  الاأول  الم�ستوى  يليه   ،)%48.4( بن�سبة  تكرارا 

الم�ستوى �سمن »الم�ستويات الدنيا«، في حين كان اأقل الم�ستويات وروداً هو الم�ستوى الرابع بواقع 

)3( تكرارات بن�سبة )2.0%(. ويلاحظ اأن م�ستوى ت�سمين ال�سمات قد توزع ب�سكل متوازن على 

الم�ستويات العليا والدنيا بواقع )73( تكراراً للم�ستويات الدنيا بن�سبة )49.4%(، و)75( تكراراً 

للم�ستويات العليا بن�سبة )%50.4(.

جدول )9(
 م�شتوى ت�شمين �شمات ال�شتق�شاء في الأن�شطة العلمية لل�شف الثالث الثانوي

ال�صمة
تكرارات م�صتويات الت�صمين )الن�صبة المئوية(

المجموع1234

54)29.7(0)0(0)0(0)0(54)29.7(طرح اأ�سئلة علمية التوجه

51)28.0(1)0.5(44)24.2(6)3.3(0)0(اإعطاء اأولوية للاأدلة في الرد على الاأ�سئلة

54)29.7(3)1.6(41)22.5(10)5.5(0)0(�سياغة تف�سيرات من الاأدلة

19)10.4(1)0.5(3)1.6(7)3.8(8)4.4(ربط التف�سيرات بالمعرفة العلمية

4)2.2(0)0(0)0(1)0.5(3)1.6(التوا�سل وتبرير التف�سيرات

5182)2.7(88)48.4(24)13.2(65)35.7(المجموع

»الم�ستويات  �سمن  ي�سنف  الذي  الثالث،  الت�سمين  م�ستوى  اأن   )9( الجدول  من  ويت�سح 
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العليا« كان اأكثر الم�ستويات وروداً في الاأن�سطة العملية، حيث جاء بواقع )88( تكراراً من )182( 

بن�سبة )48.4%(، يليه الم�ستوى الاأول بواقع )65( تكراراً بن�سبة )35.7%(، ويقع هذا الم�ستوى 

�سمن »الم�ستويات الدنيا«، في حين كان اأقل الم�ستويات وروداً الم�ستوى الرابع بواقع )5( تكرارات 

بن�سبة )2.7%(. ويلاحظ اأن م�ستوى ت�سمين ال�سمات قد توزع ب�سكل متوازن على الم�ستويات 

العليا والدنيا بواقع )89( تكراراً للم�ستويات الدنيا بن�سبة )48.9%(، في مقابل )93( تكراراً 

للم�ستويات العليا بن�سبة )%51.1(.

ويت�سح من الجداول )7-9( اأن ال�سمة الثانية (اإعطاء اأولوية للاأدلة في الرد على الاأ�سئلة( 

هي اأعلى ال�سمات تكرارا حيث تم ت�سمينها في ثلاثة م�ستويات على الاأقل، وتركز ت�سمينها في 

الم�ستوى الثالث يليه الم�ستوى الثاني، في حين تم ت�سمينها في الم�ستوى الرابع في ن�ساط واحد في 

نت في الم�ستوى الاأول في ن�ساط  مِّ كل من كتب الطالب لل�سفين الثاني والثالث الثانوي، بينما �سُ

اأن اأغلب الاأن�سطة  اأن�سطة كتب الطالب لل�سف الاأول الثانوي، وهذا يدل على  واحد فقط من 

توجه المتعلم اإلى جمع اأدلة محددة.

    كما تم ت�سمين �سمة �سياغة التف�سيرات من الاأدلة في الم�ستويات الثاني، والثالث، والرابع، 

الثالث هو الاأكثر بواقع )41( تكراراً، و�سمنت في الم�ستوى الثاني  وكان ت�سمينها في الم�ستوى 

في )10( اأن�سطة، وفي الم�ستوى الرابع في )3( اأن�سطة، مما يدل على اأن اأغلب الاأن�سطة في كتب 

الكيمياء لل�سف الثالث الثانوي تُر�سد المتعلم اإلى اآلية �سياغة التف�سيرات والاأدلة.

حيث   )2012( ال�سمراني  اإليها  تو�سل  التي  النتيجة  مع  الت�سمين  م�ستويات  نتائج  وتتفق 

الثانوي  الثاني  لل�سف  الفيزياء  المت�سمنة في كتب  العملية  الاأن�سطة  اأن  نتائج درا�سته  اأظهرت 

تميل اإلى ت�سمين �سمات الا�ستق�ساء ب�سكل متوازن بين الم�ستويات الاأعلى والاأدنى لها، اإ�سافة 

لاختلاف م�ستوى ت�سمين كل �سمة، حيث اإن �سمة طرح اأ�سئلة علمية التوجه كانت الاأكثر ت�سمينا 

حيث تم ت�سمينها في جميع الاأن�سطة الم�ستهدفة بالتحليل في كتب ال�سفوف الثلاثة في م�ستواها 

الاأول، مما ي�سير اإلى اأن جميع الاأن�سطة في الكتب التي تم تحليلها قد وجهت المتعلمين للاإجابة 

عن �سوؤال محدد، وهذا يحد ويق�سر من فر�ض تدريب المتعلمين لمهارات اأخرى مثل اإعادة �سياغة 

�سوؤال اأو اأ�سئلة الا�ستق�ساء، ومهارة طرح �سوؤال الا�ستق�ساء ب�سكل ينا�سب مهاراتهم وقدراتهم 

وي�ساعدهم على التعلم الذاتي. وتختلف هذه النتيجة عن نتيجة درا�سة محمد )1998( التي 

اأكدت اأن معظم الاأ�سئلة المطروحة في اأن�سطة كتب العلوم في المرحلة الاعدادية )المتو�سطة( قد 

كان لها اإجابات، واأن معظم الم�سكلات المت�سمنة كانت حلولها مت�سمنة. 
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تو�شيات الدرا�شة:
ا�ستناداً اإلى النتائج ال�سابقة تقدم الدرا�سة التو�سيات الاآتية:

1. زيادة عدد الاأن�سطة من نوع »مختبر الكيمياء«، كونها تعد اأف�سل الاأن�سطة ت�سميناً ل�سمات 

الا�ستق�ساء.

2. اإعادة �سياغة الاأن�سطة بحيث تت�سمن: عبارات توجه الطلاب اإلى ربط التف�سيرات بالمعرفة 

العلمية، من خلال فح�ض مجالات وم�سادر المعرفة العلمية.

3.  ت�سمين الاأن�سطة لعبارات تدعم عمليات الات�سال لدى الطلاب، �سواء ال�سفهية اأو الكتابية 

لتبادل  فر�سا  يحقق  قد  مما  المجتمع،  مع  اأو  المعلم  مع  اأو  الاأقران  بين  التوا�سل  لتحقق 

الخبرات بين المتعلمين.

4. مراجعة الاأن�سطة بهدف رفع م�ستوى ت�سمين �سمة طرح اأ�سئلة علمية التوجه بحيث تت�سمن 

م�ستويات ت�سمين عليا ت�سجع الطالب على طرح �سوؤال الا�ستق�ساء.

  

مقترحات الدرا�شة:
في �سوء نتائج الدرا�سة وتو�سياتها تم اقتراح الدرا�سات الاآتية:

الاأحياء  وكتب  والمتو�سطة،  الابتدائية  للمرحلة  العلوم  كتب  على  مماثلة  درا�سات  اإجراء   .1

والفيزياء للمرحلة الثانوية.

2. البحث في واقع ممار�سة المعلمين والمعلمات ل�سمات الا�ستق�ساء المت�سمنة في الاأن�سطة التي تم 

تحليلها وتحديد مواطن القوة وال�سعف في هذه الممار�سات.

لدى  الاأ�سا�سية  الا�ستق�ساء  ب�سمات  المرتبطة  الا�ستق�ساء  مهارات  لتقييم  درا�سة  اإجراء   .3

المتعلمين. 

�شكر وتقدير:
لتطوير  العبيكان  ثنيان  بن  ال�سيخ عبدالرحمن  لكر�سي  والتقدير  بال�سكر  الباحثون  يتقدم 

تعليم العلوم والريا�سيات بجامعة الملك �سعود على تمويله ودعمه لاإجراء هذه الدرا�سة.

المراجـــع:
اإبراهيم، عطيات محمد. )2009(. اأثر ا�ستراتيجية التعلم التعاوني الا�ستق�سائي في تدري�ض 
العلوم على تنمية التح�سيل والتفكير الناقد لدى تلميذات ال�سف الثاني المتو�سط بالمملكة 

.81 – 43 ,12 ,á«ª∏©dG á«HÎdG á∏› .العربية ال�سعودية
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